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Wprowadzenie

Tytul rozprawy zapowiada studium z pedagogiki holistycznej jako meta-
teorii wychowania we wspolczesnej wiedzy pedagogicznej. Podejscie cato-
Sciowe do nauki przenika do teoretycznych podstaw kazdej subdyscypliny
pedagogiki, a wigc pedagogiki ogdlnej, pedagogiki spolecznej, pedagogiki
specjalnej, dydaktyki, andragogiki, historii wychowania, metodologii badan
pedagogicznych itp. Pytanie o role metateorii ma dwa poziomy: jeden, do-
tyczacy pedagogiki jako nauki, i drugi odnoszacy sie do pedagogdw, a wiec
praktykow, profesjonalistow czy spoltecznikéw, ktorzy na co dzien podejmuja
dziatania wychowawcze. Odpowiedz z uwzglednieniem pierwszego poziomu
analiz dotyczy wszystkich subdyscyplin naukowej pedagogiki. Nie ma zatem
znaczenia, ktéra z nich miataby by¢ przedmiotem naszego zainteresowania.

Kazda z nauk pedagogicznych, a wiec i jej subdyscyplin, powinna mieé
swoje teorie, jeSli prowadzi sie lub zamierza si¢ prowadzi¢ w niej badania
naukowe. Samo wychowanie jako fenomen badawczy wymaga refleksji teo-
retycznej niezaleznie od tego, kim jest wychowanek, w jakim rozwija sie
Srodowisku, instytucji oraz w jakim jest wieku. Na drugim za$ poziomie,
ktory nie bedzie przedmiotem niniejszych studiow, warto poszukiwaé uza-
sadnien teoretycznych dla potrzeby czy koniecznosci posiadania wiedzy
o wychowaniu przez szeroko rozumianych pedagogéw, zeby mogli lub byto
im wolno podejmowaé wzglednie skutecznie oddziatywania wychowawcze.
»Owa zgodnos¢ czesci (pojedynczego cztowieka) z caloscig (Swiatem, w kto-
rym zyjemy), tego, co czysto subiektywne i arbitralne, z tym, co obiektywne
i zgodne z prawem, jest jednym z najwazniejszych argumentéw na rzecz plu-
ralistycznej metodologii”®.

Rozprawe poprzedzaja moje dwie monografie naukowe, z ktérych pierw-
sza dotyczy metateoretycznej analizy wspotczesnych teorii i nurtéow wy-

! P.F. Feyerabend, Przeciw metodzie, przet. S. Wiertlewski, red. K. Zamiara,
Wroctaw: Siedmiorég 1996, s. 64.
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chowania?, druga zas$ jest studium badan syntetycznych wspoélczesnej mysli
pedagogicznej na Swiecie®. Obie mieszczg si¢ w nurcie badan systemologicz-
nych w pedagogice ogdlnej. W Niemczech tego typu rozprawy sa okreslane
mianem pedagogiki systemowej*. Punktem wyjscia takich badan s3g jednak
istniejace juz w naukach teorie, ktérych obecnos¢ i rozwoj, bywa, ze i aplika-
cja w praktyce, ale takze ich czasowa nieobecno$¢ w debatach i publikacjach
naukowych, wymagaja przyjecia metapoznawczej perspektywy. Nie warto
bowiem formutowaé probleméw badawczych, jesli mozna je rozwigzaé za
pomocy juz istniejagcej wiedzy, gdyz stajg sie one pseudoproblemami skut-
kujacymi reprodukcja tych samych tresci w nowej konfiguracji narracyjnej
i badawczej, ale bez rzeczywistego pozytku dla nauki. Wéwczas pedagogika
sytuuje si¢ na peryferiach nauki, przyjmujac w niej postawe obronna, bo-
wiem musi ,,[...] odrzucaé «przesadne» wymagania i kryteria poprawnosci,
ktérymi postuguja si¢ w metropolii, i tworzy¢ wlasny, zamkniety i samore-
produkujacy sie cykl wymiany wtérnych, ufomnych mysli”>.

Nie jestem zwolennikiem stanowiska Krzysztofa Konarzewskiego, ktore-
go zdaniem statusu naukowego pedagogiki broni tylko jej pozytywistyczny
paradygmat, a z jego zastosowania w badaniach w tej dyscyplinie wynikaé
powinno ustalenie empirycznych faktow i regul syntetyzowania ich w teo-
rie. Oczywiste i konieczne jest my$lenie kategoriami nauki obiektywistycznej
wpisujgcej sie w nurt o§wieceniowego postepu, ktérego warto$é weryfikuje
praktyka edukacyjna, ale i ona musi mie¢ swoje podloze teoretyczne, jezeli
ma by¢ efektywna i odpowiedzialnie prowadzona w powotanych do tego
instytucjach czy Srodowiskach wychowawczych. Coraz czeSciej uczeni zwra-
cajg uwage na to, jak bardzo spojrzenie na polityke edukacyjng jako na dys-
cypline teoretyczng jest przyktadem oderwania teorii od praktyki. ,,Temu
niekorzystnemu zjawisku moze zapobiec integracja ogdlnych teorii ze szcze-
gotowymi egzemplifikacjami jej zastosowan, rownoprawne traktowanie my-
§li teoretycznej z doSwiadczeniami i dobrymi edukacyjnymi praktykami”e.

2 B. Sliwerski, Wspélczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw: Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls” 1998.

3 B. Sliwerski, Wspdlczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfikacje, badania,
Krakoéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2009.

4 R. Huschke-Rhein, Systemische Pddagogik, Ein Lebr-und Studienbuch fiir
Erziehungs-und Sozialwissenschaften, Band IlI: Systemtheorien fiir die Pidagogik,
Koln: Rhein-Verlag 19809.

5 K. Konarzewski, Jakiej pedagogiki potrzebujemy? ,Rocznik Pedagogiczny”
1990, t. 12, s. 18.

¢ S.M. Kwiatkowski, Polityka edukacyjna jako przedmiot badar — Wprowadzenie
do dyskusji, w: Edukacja. Moralnosé. Sfera publiczna. Materiaty z VI Ogélnopol-
skiego Zjazdu Pedagogicznego PTP, red. J. Rutkowiak, D. Kubinowski, M. Nowak,
Lublin: Oficyna Wydawnicza ,Verba” 2007, s. 547.



WPROWADZENIE

Z jednej strony mamy coraz wigckszg Swiadomos$é, ze wprowadzane przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej reformy szkolne rzadko sg nastepstwem
plodnosci teorii pedagogicznych, gdyz polscy politycy o$wiatowi stojg na
strazy strategii top-down, dopuszczajacej ,,eksperymentowanie” jedynie ca-
lym systemem szkolnym, anizeli przyzwolenie w nim na indywidualne préby
kreowania wysp edukacyjnej ro6znorodnosci pedagogicznej, ktérych tworcy
bazuja na osiagnigciach naukowych’.

Z drugiej strony — na co wskazuje Andrzej Bronk — ,,Potraktowanie pe-
dagogiki jako nauki na pierwszym miejscu teoretycznej nie przekresla jej
waznej roli praktycznej jako sztuki (praxis): aplikacji wiedzy teoretycznej
do konkretnych sytuacji wychowawczych. Przejscie od teorii do praktyki nie
jest jednoznaczne. Mozna spotkaé poglad, ze wychowawca-praktyk, wyko-
rzystujac wiedze zdobytg w trakcie wlasnej praktyki wychowawczej, moze
nie potrzebowac pedagogiki rozumianej jako theoria”®. Upominam si¢ zatem
o prowadzenie badan teoretycznych nad stanem teorii wychowania w na-
szym kraju, by praktycy mogli pozyskiwaé w nich potrzebng, wiarygodna,
rzetelng, trafng i przekonywujacg wiedz¢ o wychowaniu.

7 Jedynie w latach 1989-1995, a wiec w krotkim okresie, nastgpito wyjatkowe
wydarzenie w dziejach wspotczesnej polityki oSwiatowej w Polsce, wyrazajace si¢
w odgérnie ustanowionym prawie do swobodnej, twérczej dzialalnosci innowa-
cyjnej nauczycieli, ktérzy chcieliby pracowaé w ramach wtasnej, autorskiej szkoty,
autorskiego programu ksztatcenia przedmiotowego, w ramach klasy lub szkoty
autorskiej, szkoty lub klasy z niepowtarzalnym profilem programowym, organiza-
cyjnym i/lub metodycznym. Zob. W. Sliwerska, B. Sliwerski, Edukacja w wolnosci,
Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 1991 (wyd. 2 Krakéw 1993); B. Sliwer-
ski, Wyspy oporu edukacyjnego, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 1993
(wyd. 2 2008); tenze, Edukacja autorska, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”
1996 (wyd. 2 2008); tenze, Jak zmieniac szkolg? Krakéw: Oficyna Wydawnicza
»Impuls” 1998 (wyd. 2 2008); tenze, Edukacja pod prgd, Krakéw: Oficyna Wy-
dawnicza ,Impuls” 2001 (wyd. 2 2008); tenze, Program wychowawczy szkoly,
Warszawa: WSiP 2001; tenze, Problemy wspdiczesnej edukacji. Dekonstrukcja po-
lityki oswiatowej III RP, Warszawa: WAIP 2009; tenze, Myslec jak pedagog, Sopot:
GWP 2010; tenze, Edukacja (w)polityce. Polityka (w)edukacji, Krakow: Oficyna
Wydawnicza ,Impuls” 2015; B. Sliwerski, R. Nowakowska-Siuta, Racjonalnos¢
procesu ksztalcenia. Studium z polityki oswiatowej i pedagogiki pordwnawczej,
Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2015; B. Sliwerski, Meblowanie szkol-
nej demokracji, Warszawa: Wolters Kluwer 2017; K. Maliszewski, D. Stepkowski,
B. Sliwerski, Istota, sens i uwarunkowania (wy)ksztalcenia, Krakéw: Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls” 2019.

8 A. Bronk, Pedagogika i filozofia: uwagi metafilozoficzne, w: Filozofia a pe-
dagogika. Studia i szkice, red. P. Dehnel, P. Gutowski, Wroctaw: Wydawnictwo
DSWE TWP 2005, s. 13.
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Konarzewski nie lekcewazy teoretycznych podstaw wychowania, ale
po katastrofalnym ich zdegradowaniu w panstwie totalitarnym uwazal, ze
dalsze utrzymywanie tego stanu rzeczy szkodzi rozwojowi pedagogiki jako
nauki. W czasie transformacji ustrojowej postulowal uruchomienie metape-
dagogicznej refleksji o stanie wiedzy, by uswiadomi¢ pedagogom znaczenie
koniecznosci konsekwentnego uprawiania badan empirycznych, ktére pro-
wadzityby do naukowo uzasadnionych zmian w rzeczywistosci edukacyjne;.
»Zadanie, jakie stoi przed metapedagogika, polega wiec na ufundowaniu
takiego pojecia prawdziwosci, ktdre jednoczesnie wykluczatoby dogmatyzm
i arbitralne utopie. Sadze, ze w swoiScie pedagogicznym sensie orzecznik
«prawdziwy» moglby znaczy¢ tyle, co «mozliwy do urzeczywistnienia»’.

Pedagodzy powinni zatem glebiej siegaé do nauk pogranicza, do psy-
chologii, socjologii, nauk o czlowieku, by — niezaleznie od prowadzenia
wlasnych badan empirycznych — wydobywali z nich wiedze, ktora bedzie
sprzyjaé¢ podejmowaniu dzialafn innowacyjnych albo uruchamianiu oporu
wobec nich, w zaleznos$ci od rozpoznanych czynnikéw zmian wychowaw-
czych. ,W pedagogice stuszne jest to, co zmierza do zaspokojenia spotecz-
nej potrzeby oSwiatowej, rozwigzuje realng trudno$é, usuwa dotykalng
przeszkode. Pedagogika zwigzana z zyciem w samym zyciu winna szukaé
kryteriéw stusznosSci swoich prac”1©.

Natomiast przeciwny byt w tym okresie eksponowaniu jako naukowej
tylko pedagogiki empirycznej Bogdan Suchodolski, uwazajac, ze wprawdzie
niezwykle wazne jest uzyskiwanie wynikéw empirycznych badan o eduka-
cyjnej rzeczywisto$ci, ale ona sama zmienia sie, totez i wiedza na temat czto-
wieka i jego wychowania traci na tak ufundowanej bazie empirycznej swoja
warto$¢. ,, ITymczasem w horyzontach badan empirycznych rzadko sie miesci
poszukiwanie tego, co jest i co manifestuje si¢ jako gotowe i widoczne. Jest to
utozsamienie mylace. Poznanie istniejacej rzeczywistoSci jest wowczas tylko
pelne i pozyteczne, gdy uwzglednia to, co jest, i to, co si¢ rodzi. [...] W tym
sensie stwierdzamy, iz czlowiek nie jest takim, jakim jest, lecz takim, jakim
sie staje”!l. Potrzebne s3 takze teorie, nawet utopijne konstrukty, by badaé
cztowieka w aspektach jego powolania, dazenia do wartosci czy takze bycia
twdrcg wartosci, w ktérych realizacji pomocny jest pedagog. Tego typu teo-
rie stanowig rodzaj pedagogicznej fikcji, zacierajgc dotychczasowe granice
wiedzy oraz generujgc swoistego rodzaju atrakcyjnosé modeli ksztalcenia czy
wychowania, ktére mogg inspirowac praktyke edukacyjng, uruchamiaé nie-
spotykany optymizm czy namysl naukowcéw nad konstruowaniem nowych

9 K. Konarzewski, dz. cyt., s. 21.

10 Tamze, s. 24.

1 B. Suchodolski, Pedagogika jako nauka o czlowieku, ,Rocznik Pedagogiczny”
1989, t. 12, s. 11.
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modeli badan rozsadzajacych czy przemieszczajacych dotychczasowy stan
wiedzy i mysli.

Podobnie Stefan Woloszyn wyréznial wzajemnie warunkujace sie peda-
gogike praktyczng (gromadzaca, opisujaca i wyjasniajacg fakty) i pedagogike
teoretyczng (ogdlna, filozoficzng), z ktérych zadna nie zrywa wigzi z filozo-
fig, by méc orientowaé proces ksztalcenia i wychowania oraz badania nad
nimi na okreslone wartosci. Nie mozna doskonalié praktyki edukacyjnej bez
odwolania si¢ do teorii pedagogicznej. Musi by¢ przeciez kryterium oceny
weryfikujace jej sensownosé, trafnosé czy stuszno$¢ wprowadzanych zmian.
Nie jest zatem stuszne ,,[...] dyskwalifikowanie pedagogiki normatywnej
jako nauki z tego wzgledu, ze rzekomo nie mozna obiektywnie formuto-
wac i naukowo uprawomocniaé ocen i dyrektyw. Dziedzina celéw, wartosci
i norm (aksjologia) nie moze by¢ traktowana jako teren subiektywnych do-
wolnosci; dziedzina ta wymaga traktowania zgodnie z rygorami krytyczne;j
i racjonalnej analizy naukowe;j (logika norm)”!2,

W pedagogice poréwnawczej mozna odnalezé typ badan, ktéry sprowa-
dza si¢ do ,rozszyfrowujgcej” analizy teorii i ideologii edukacyjnych pod
katem tego, w jakim stopniu kryja one w sobie badZ ujawniaja wprost okre-
Slone wartosci, idee, a w jakim stajg si¢ no$nikiem niejednokrotnie jedynie
chwytliwych tez propagandowych. ,Praktycznosé pedagogiki w nieunik-
niony sposéb rozbija jg na ideologiczne obozy i poddaje politycznym nacis-
kom”13. Wlasciwe badanie miatoby zatem na celu przyjrzenie si¢ przestaniom
r6znych ideologii i ich zwolennikom z punktu widzenia przenoszenia ich do
praktyki oswiatowej. O ile dyskurs teoretyczny ma na celu przedstawianie
Swiata, uprawomocnianie pewnego modelu obserwowalnych zjawisk, o tyle
w przypadku ideologii edukacyjnych (wychowawczych) mielibysmy do czy-
nienia z ideami i pogladami profesjonalnych i nieprofesjonalnych grup spo-
tecznych, ktére dotyczg wychowania (edukacji) i wyznaczajg w tej dziedzinie
dziatania praktyczne. ,,Tak rozumiana ideologia stanowi klucz do interpre-
tacji Swiata i wyjasniania tego, co si¢ w nim dzieje. Jest tez podstawg rézno-
rodnych dziatah praktycznych oraz wyznacznikiem okreSlonych zachowan
spotecznych” 4.

12§, Wotoszyn, Pedagogika ogdlna i metodologia nauk pedagogicznych, w: Stan
i perspektywy rozwoju nauk pedagogicznych, red. W. Okon, Warszawa: PWN 1976,
s. 91.

13 K. Konarzewski, Czy pedagogika wybic si¢ moze na naukowoscé? w: Odmiany
myslenia o edukacji, red. ]J. Rutkowiak, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”
1995, s. 127.

4 M. Szymanski, Wspdlczesne ideologie edukacyjne — egzemplifikacje amerykari-
skie, w: Tradycja i wyzwania. Ksigga pamigtkowa na 75-lecie zaloZenia Studium Pe-
dagogicznego Uniwersytetu Jagielloriskiego 1921-1996, red. K. Pactawska, Krakéw:
Universitas 1996, s. 152.

n
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Ideologie w tym przypadku wyrazaja interesy poszczegdlnych grup,
klas czy narodow, zbiorowosci ruchéw politycznych czy religijnych, ktore
daza do narzucania swych partykularnych celow i intereséw spoteczenistwu
czy do zdominowania innych ludzi. S3 one nos$nikami apriorycznie przyjmo-
wanych przez ich wyznawcéw wartosci, pogladéw czy wyobrazen o Swie-
cie i przekonan o mozliwosciach ich realizacji, co znaczy, ze nie podlegaja
procesowi dowodzenia ani empirycznej weryfikacji. Albo je zatem kto§ ak-
ceptuje, albo odrzuca. Wyrdznia si¢ tutaj trzy najwazniejsze typy ideologii:
konserwatyzm, liberalizm i lewice (nurt radykalny)!'>. Zdaniem Teresy Hej-
nickiej-Bezwiniskiej te trzy zasadnicze ideologie edukacyjne uksztaltowaly
sic w Swiecie antycznym, ulegajagc w toku dziejéw ré6znym modyfikacjom.
., Naktadajac na tak wyodrebnione ideologie szkoly typologie¢ ideologii edu-
kacyjnych dzisiaj wykorzystywana, mozna by powiedzieé, ze przykladem:

e ideologii konserwatywnej jest ideologia szkoly rzymskiej;

e ideologii liberalnej jest ideologia szkoty atenskiej;

e ideologii radykalnej jest ideologia szkoty hellenistycznej

W ostatecznym jednak ksztalcie przetrwaly one do dzi§'. Sprébujmy
przyjrzed sie temu, jaki §lad we wspolczesnej pedagogice pozostawila socja-
listyczna teoria wychowania, by dociekajac potrzeby konstruowania teorii
oraz czynnikéw sprzyjajacych temu zadaniu zwrécié uwage na koniecz-
no$¢ osadzenia problemu badawczego w teorii wychowania ze wzgledu na
zwigzane z tym implikacje metodologiczne. Kazda teoria jest konstruktem
umystowym, dzigki ktéremu mozna analizowaé przedmiot zainteresowan
badawczych. Nalezy odrzucié¢ postrzeganie teorii jako bezuzytecznej spe-
kulacji o jakiejs rzeczywistoSci, faktach, zjawiskach, jesli sktada si¢ ona ze
zbioru logicznie powigzanych ze sobg tresci, dzieki czemu mozliwe jest for-
mulowanie probleméw badawczych i — w przypadku ich zaleznosci — takze
hipotez badawczych stuzacych do ich weryfikacji lub falsyfikacji. Kazda
z nauk spotecznych ma jednak wilasng specyfike nie tylko doboru Zrdodet
i metod tworzenia teorii, lecz takze okre§lania ich miejsca oraz roli w pro-
cesie badawczym. Inaczej bowiem powstajg teorie w paradygmacie badan
(meta-)teoretycznych, a inaczej — badan empirycznych. Te ostatnie pozba-

»16

15 Por. Leksykon politologii, red. A. Antoszewski, R. Herbut, Wroctaw: Atlas 2
1997; A. Paciorek, Spor nie ucichnie, ,Rzeczpospolita” 1997, nr 174; Przewodnik
po wspdlczesnej filozofii politycznej, red. R.E. Goodin, P. Petit, przet. C. Cieslinski,
M. Poreba, Warszawa: Ksigzka i Wiedza 1998; P. Spiewak, Ideologie i obywatele,
Warszawa: Biblioteka Wiezi 1991.

16 T. Hejnicka-Bezwiniska, Tozsamos¢ pedagogiki. Od ortodoksji ku heterogenicz-
nosci, Warszawa: Wydawnictwo ’69 1997, s. 76.

17 Szerzej zob.: B. Sliwerski, Edukacja (w)polityce. Polityka (w) edukacji, Kra-
kéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2015.
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wione sg wartoS$ci poznawczej, jeSli nie zostaly wyprowadzone z wybrane;j
przez badacza teorii.

Badania teoretyczne moga by¢ prowadzone tylko w obrebie istniejacej
wiedzy o interesujgcym badacza zjawisku, teorii niekoniecznie wywiedzio-
nej z wynikéw badan empirycznych. Pedagogika gromadzi wiedze¢ o takich
zjawiskach, jak: wychowanie, ksztalcenie, opieka, terapia, resocjalizacja,
integracja, inkulturacja, przystosowanie, opér, uczenie si¢, samowychowa-
nie itp., by na ich podstawie wnioskowa¢ o istniejacych prawidtowosciach,
mechanizmach czy warunkach ich przebiegu oraz o nastepstwach dla zy-
cia i rozwoju czlowieka. Na kazdym z etapéw prowadzonych badan empi-
rycznych ich uzyskiwanie i analiza danych s3 uzaleznione od teoretycznych
podstaw, zalozen, a zarazem od teoretycznie zgodnego z nimi podejscia do
badanej rzeczywistosci. ,,Sa dziedziny, w ktérych dedukcyjne domysty od-
grywajg pozytywng role heurystyczna, oraz dziedziny, w ktérych konieczne
sa indukcyjne uogodlnienia. Ztozona struktura nauki nie moze jednak by¢
podporzagdkowana albo indukcjonistycznej, albo dedukcjonistycznej filozofii
nauki, poniewaz w badaniach naukowych elementy racjonalne i empiryczne
wchodzg w interakcje z determinantami psychospotecznymi w sposdb, ktory
nie odpowiada zadnym wyidealizowanym zasadom uniwersalnym”!8,

Proces wychowania nie moze by¢ opisywany, wyjasniany i konstruowa-
ny bez wielostronnego, interdyscyplinarnego badania jego istoty, funkciji,
zakresu, form, metod i nastgpstw. Interesuje nas nie tylko dociekanie tego,
czy(-m) jest wychowanie, lecz takze jakim ono sie staje lub jest przez nas
kreowane, czemu i komu stuzy, a komu szkodzi i z jakich powoddéw. Istot-
ne jest dociekanie jego zréznicowanych uwarunkowan oraz mozliwych do
przewidzenia i zdiagnozowania efektow. Warto tez poszukiwaé odpowiedzi
miedzy innymi na pytania: Jakie sg mierniki wychowania? Po czym mozemy
rozpoznad, ze 6w fenomen miat miejsce? Jakie sg granice wychowania? Kto
i w jakim zakresie jest sprawcg wychowania? Jak zmieniajaca si¢ sfera komu-
nikacji globalnej rzutuje na wychowanie? Czy rzeczywiscie upadek kategorii
naukowej prawdy prowadzi do wniosku, ze wyniki dotychczasowych badan
naukowych nad wychowaniem — szczeg6lnie dla wychowankéw — moga byé
niebezpieczne? Wprawdzie pozytywizm w naukach spolecznych przyczynit
si¢ do lepszego poznania obiektywnego Swiata, ale doprowadzit tez do odda-
lenia od niego samego podmiotu, problematyzujac jego istnienie. Nie da sie
dtuzej utrzymywaé owej nieobecnosci podmiotu w $wiecie. Doswiadczanie
subiektywnego istnienia nie jest ,tylko subiektywne”, ale jest do§wiadcza-
niem jego istnienia z zewnatrz, stad nalezaloby wzmocni¢ dotychczasowe

18 7, Zycinski, Struktura rewolucji metanaukowej. Studium rozwoju wspélczesnej
nauki, wstep M. Heller, przet. M. Furman, Krakéw: Copernicus Center Press 2013,
s. 350-351.
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diagnozy miedzy innymi o dociekania fenomenologiczne czy badania etno-
graficzne.

W badaniach poréwnawczych teorii wychowania wykraczamy poza ob-
szar wlasnego kraju dla uchwycenia zasiegu ich wplywéw czy uniwersali-
zmu przestanek, by bada¢ wszystkie teorie bez wzgledu na czas, w ktérym
powstawaly. Odwolujemy si¢ do badan dziet dla nich reprezentatywnych,
o trwalych wartoSciach. Warto zweryfikowaé pojawiajace si¢ w ostatnich de-
kadach aporie i paradoksy wychowawcze, zbadad, czy rzeczywiscie zaistnia-
te w dyskursie naukowym oraz w debatach publicznych mity, idee, modele,
orientacje czy kierunki wychowania znajduja swoje uzasadnienie.

By¢ moze ze wzgledu na dynamicznie rozwijajgce si¢ badania antropolo-
giczne, psychologiczne, socjologiczne czy filozoficzne nalezaloby ponownie
siegna¢ do najbardziej kontrowersyjnych tez czy stanowisk dotyczacych wy-
chowania, a mianowicie: Czy istotnie jest jeszcze zasadna teza o przesunieciu
socjalizacyjnym w kierunku popkultury? Czym skutkuje w teorii i praktyce
teza antypedagogiki o niewychowywaniu? Dlaczego bywamy bezradni wo-
bec niewychowanych oséb? Paradoksalno$¢ wychowania oznacza przeciez
zaistnienie w nim czego§, co jest nieoczekiwane, co nas zaskakuje, na pierw-
szy rzut oka jawi sie jako co$ bezmyslnego. Nalezaloby jednak sprawdzid,
czy racje maja ci, ktérzy twierdzg, ze dopoki sam wychowanek w sobie nie
dokona zmiany, to do jego wychowania nie dojdzie, ze tego zjawiska nie da
siec wywola¢ zadnymi, nawet najbardziej wyrafinowanymi sztuczkami.

W naukach o wychowaniu istnieje wiele paradygmatéw i zwigzanych
z nimi pradéw czy kierunkéw, ktore Scierajg sie ze sobg, w wyniku uwarun-
kowan spoteczno-politycznych za$ coraz czesciej rozpoznajemy presje rozne-
go rodzaju wiladz na to, by czynnik najblizszy jej interesom zostal usytuowa-
ny w centrum jako obowigzujacy i dominujacy nad pozostalymi. To wiasnie
politycy zabiegaja o to, by zgodne z ich orientacja nurt czy ideologia wycho-
wania mogly staé sie w spoleczefistwie obowiazujaca wyktadnia tego feno-
menu, stanowigc zarazem punkt odniesienia dla praktykéw, ustawodawcow
i naukowcoéw. Ma to takze niewatpliwy wpltyw na proces badawczy, ktory
podlega przeciez nieustannym przemianom historycznym, spolecznym, poli-
tycznym czy kulturowym.

Kluczowe dla teorii wychowania pojecia powinny by¢, w Swietle zlozono-
$ci i zr6znicowania paradygmatycznego humanistyki, traktowane jako wie-
loznaczne. Nie powinno to rodzi¢ przekonania, ze w konsekwencji mamy
do czynienia z ich dowolnoscia interpretacyjng. Nie od dzisiaj toczy si¢ na
calym S$wiecie spor o zakres wolnosci $wiatopogladowej, o wolnos¢ stowa,
rozw0j nauki. Rodzi to oczywiste pytanie, czy w zwigzku z tym pluralizm
mys$li humanistycznej, spotecznej, w tym pedagogicznej jest przedmiotem
uznania, zrozumienia i akceptacji dla jego obecnego stanu rozwoju i mozli-
wej dalszej ewolucji, czy tez kwestionuje si¢ go dla doraznych celéw politycz-
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nych (ideologicznych), lekcewazgc wspomniane wolnosci. Czyz tak usilnie
eksponowana co jaki$ czas troska o przywrdcenie monistycznego i zarazem
obiektywnego porzadku aksjonormatywnego nie jest efektem préb podpo-
rzagdkowywania przez wladze panstwowe tzw. nadbudowy nauk o wycho-
waniu i ostentacyjnego odrzucenia zasady neutralno$ci moralnej i religijnej
panstwa, a tym samym zasady neutralnoSci wiadzy wobec zréznicowania
Swiatopogladowego w spoleczefistwie i upelnomocniajgcego go pluralizmu
idei i warto$ci w zakresie wychowania?

Na jakiej podstawie usituje si¢ z udzialem nauk pedagogicznych czy nauk
pogranicza dokonywac kolejnej ,,rewolucji moralnej”, narzucajagc mu de fac-
to jedynie sluszng orientacje aksjologiczng (filozoficzng, psychologiczng)
czy/i religijna? To, ze wybrana demokratycznie wladza ma za sobg popar-
cie spoleczne, nie powinno naruszaé zasady neutralnosSci, a wiec i wolno-
$ci nauki. Tym samym powinna byé gwarantowana ochrona przedstawicieli
szczegOlnie tych pradéw czy nurtéw mysli, ktore nie zgadzajg si¢ z ,,praw-
dg” wigkszoSci. Potrzebna jest nam refleksyjna teoria wychowania, ktora
nie bytaby jedynie nauka stosowana, sugerujacg wskazania czy konkretne
rozwigzania profilaktyczne lub naprawcze, ale takze umozliwiataby nam na-
myst nad tym, jak przyczyniaé sie wspolczesnie do wychowywania mlodych
pokolen w okreslonych warunkach spoteczno-kulturowych czy politycznych.

Pytania i watpliwo$ci mozna i trzeba nawet mnozy¢, by zdaé sobie sprawe
z tego, jak jeszcze wiele jest do zbadania w pedagogice. Niniejsza rozprawa
powstata w trosce o to, by nie zaniedbywac w pedagogice studiow syntetycz-
nych, poréwnawczych, metateoretycznych wspotczesnej mysli i teorii, by ta
dyscyplina nauki nie zostata wyeliminowana ani przez psychologie, ani so-
cjologie czy filozofie, a tym bardziej, by nie wyparla jej czyjakolwiek skton-
no$¢ do przywrocenia jednostronnej teorii wychowania. Wcigz potrzebuje-
my badaf monograficznych nowych czy z réznych powodéw nieobecnych
podejs¢ teoretycznych do wychowania, by zdac sobie sprawe z ich norma-
tywnej istotnoSci czy pragmatycznej efektywnosci niezaleznie od oczekiwan
reformatorskich, oswieceniowych, politycznych i tym podobnych.

Dziekuje wiadzom rektorskim Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Ma-
rii Grzegorzewskiej w Warszawie oraz Wydawnictwu tej wyjatkowej Uczel-
ni za wyrazenie zgody na wydanie tej ksigzki, recenzentom za$, Profesorom
Zbyszko Melosikowi oraz J6zefowi Gorniewiczowi, za uwagi i opinie, kt6-
re utwierdzily mnie w przekonaniu, jak bardzo cenne sg badania i poszu-
kiwanie tozsamos$ci dyscypliny naukowej pedagogiki w trzydziesci lat od
transformacji ustrojowej i jej otwarcia si¢ na nowe dyskursy, kierunki mysli
oraz uniwersalia. Stowa szczegdlnej wdziecznosci kieruje do pani dr Jo-
lanty Swietlikowskiej, ktéra, mimo wiasnych obowiazkéw w kierowanym
przez siebie gdanskim wydawnictwie Oficynka, znalazla czas na podjecie
sie redakgji tej ksigzki.
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Rozdziat 1

Teoria/teorie wychowania a teoretyczne
podstawy wychowania w czasach ortodoks;ji

W panstwie totalitarnym, w zbiorowoSci/spotecznosci autorytarnej potrzeb-
na, mozliwa i dopuszczalna jest wylgcznie jedna, jedynie stuszna i ,,praw-
dziwa” teoria wychowania. W takim ustroju fundamentem oddzialywan
pedagogicznych jest ideologia polityczna autorytarnej partii wladzy. W przy-
padku Polski Rzeczpospolitej Ludowej ideologia determinujacg status jedy-
nie mozliwej teorii wychowania byta ideologia marksistowsko-leninowska
narzucona polskiemu spoteczenstwu przez stalinowski rezim. Wraz z trans-
formacjg ustrojowg po Il wojnie S§wiatowej nie byla to zatem polska teoria
wychowania, ktéra nawigzywalaby do narodowej historii, tradycji, kultury
i naukowych osiggnie¢ z okresu pierwszej demokracji, a wiec II Rzeczypo-
spolitej (1918-1939)". Teorie wychowania z okresu miedzywojennego zo-
staly po 1948 r. usunigte z otwartego dostepu w bibliotekach uniwersytec-
kich, a ich przywolywanie w rozprawach naukowych bylo objete cenzura.
Nie spos6b zatem pisaé o wspoélczesnej metapedagogice bez uwzglednienia
doby $wiatopogladowego fundamentalizmu, ktéry wciaz jeszcze jest prze-
chowywany przez jego uczniéw.

Rewolucja ustrojowa siega po nauke jako narzedzie do indoktrynacji mto-
dych pokolen i reorientacji Swiatopogladowej pozostalej czesci dorostego
spoleczenistwa. Tymczasem teoria naukowa nie powinna by¢ konstruowa-
na na bazie jakiejkolwiek ideologii, gdyz wowczas zatraca swdj naukowy
charakter. Podobnie jest w przypadku tworzenia wiedzy o wychowaniu na
podstawie wiedzy osobistej, subiektywnych przekonan oséb, ich indywidu-
alnych do$wiadczen i przezyé, gdyz stuzy to potocznemu przekazowi czyjej$

19 K. Maliszewski, Teoria wychowania moralnego w pedagogice kultury Il Rze-
czypospolitej, Katowice: Wydawnictwo US 2004; J. Sobczak, Recepcja idei ,, Nowego
Wychowania” w polskiej pedagogice okresu miedzy wojnami, Bydgoszcz: Wydawnic-
two WSP 1979, cz. 1-2.
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wiedzy?’. Jak si¢ okazuje, potoczno$¢ moze byé kategoriag teoretyczna, ale
jednak odnoszaca sie do — w pewnym sensie spojnego — zbioru informacji na
temat wychowania i samowychowania wychowawcy. Tak powstajaca wiedza
potoczna o wychowaniu nie jest wiedzg naukows.

Natomiast ideologia jako zrédto teorii wychowania jest btednie utozsamiana
z naukowg teorig wychowania, skoro podstawg uzasadnien dla jej przestanek
iich uzasadnien staje si¢ Swiatopoglad odnoszony do kwestii politycznych, spo-
lecznych, gospodarczych i edukacyjnych w spoleczenstwie, w ktérym wiladza
wykorzystuje ideologi¢ do panowania nad nim i prowadzenia walki ideowej
z jej przeciwnikami. Wspolczesna definicja ideologii brzmi niewinnie w sto-
sunku do tej, ktdra legta u podstaw teorii wychowania socjalistycznego w PRL.
»ldeologie czesto definiuje sie jako charakterystyczny dla jakiej$ grupy, opar-
ty zazwyczaj na interpretacji jej przesztosci system przekonan, ktory dostarcza
wytycznych do podejmowanych przez te grupe dziatan™?!. Jesli jednak siegnie-
my do kluczowych dla tamtego ustroju definicji teorii wychowania ufundowa-
nej na ideologii politycznej, to przekonamy sie, ze bolszewickim nauczycielom
akademickim nie chodzilo o rozwéj pedagogiki jako nauki i jej subdyscypliny
— teorii wychowania — tylko o usankcjonowanie za pomocg ideologicznej teorii
wychowania konkretnego uktadu sit politycznych w naszym panstwie, izolujac
zarazem uczonych od wszelkich alternatyw i od nauki sensu stricto.

W tej perspektywie zasadne staje si¢ pytanie Janusza Czernego, czy ide-
ologia jest destrukcja?. Jest, jesli stuzy niszczeniu nauki i naukowcow, a za
posrednictwem metodyk wychowawczych takze prowadzi do destrukeji po-
staw wsrdd dzieci i mtodziezy. MieliSmy z tym do czynienia w okresie PRL-u,
z udzialem zresztg — jakze stuzalczych wobec 6wczesnej formacji wladzy —
licznych (na szczescie nie w caltym Srodowisku uniwersyteckim) naukowcow,
ktérych okreslitbym dla odréznienia od naukowcéw prawdziwych mianem
ideolotykéw wychowania.

Polska mysl wychowawcza okresu miedzywojennego zostala usunigta
z pola mozliwej kontynuacji badain humanistycznych i zastgpiona przekta-
dami bolszewickiej ideologii wychowania. Ofensywa pedagogiki radzieckiej
zaczela sie w 1948 r. na podstawie zatwierdzonych przez Ministerstwo Wyz-
szego Wyksztalcenia ZSRR programéw i podrecznikéw, ktore staty sie na-
rzedziem ideologiczno-politycznej inwazji na polska pedagogike, zastepujac
ja radziecka ,,[...] naukg o komunistycznym wychowaniu dorastajacych po-

20 R. Leppert, Potoczne teorie wychowania studentow pedagogiki, Bydgoszcz:
Wydawnictwo WSP 1996.

21 G.L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, przet. A. Kacma-
jor, A. Sulak, postowie B. Sliwerski, Gdafisk: GWP 2003, s. 142.

22 ]. Czerny, Zagrozenia wychowawcze we wspilczesnym swiecie, Katowice: Wy-
dawnictwo ,,élqsk” 1999, s. 20 i nast.
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Bolszewicka, leninowsko-stalinowska ideologia wychowania spoteczenistwa
bezklasowego, socjalistycznego dla proletariackiego pafistwa

$

,Rozwoj pedagogiki jako prawdziwej nauki zaczyna sie od powstania
nauki Marksa i Engelsa o wychowaniu. [...] Lenin powiedziat: «Jedna
z takich obtud burzuazyjnych jest przekonanie, jakoby szkota mogta
istnie¢ niezaleznie od polityki. [...] Kierujac sie polityka radzieckie-
go panstwa socjalistycznego realizujemy wielkie i szlachetne dzieto
wychowania dzieci w duchu wysokiej bolszewickiej ideowosci i od-
dania sprawie socjalizmu. Nie moze by¢ wychowania oderwanego
od polityki [...] pod wptywem wychowania i nauczania ksztattuje sie
Swiatopoglad cztowieka»”.

B. Jesipow, N. Gonczarow, Pedagogika, przel. J., Z. Michatowscy,
Warszawa: Nasza Ksiggarnia 1950, t. 1, s. 12-14. L

Polscy pedagodzy wdrazajacy bolszewicka pedagogike na rzecz rozwoju teorii wycho-
wania opartej na ideologii marksistowsko-leninowskiej:

Bogdan Suchodolski — Uniwersytet Warszawski

Heliodor Muszyiniski — Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
Zygmunt Szulc — Uniwersytet Wroctawski

Miron Krawczyk — Szkota Gtowna Gospodarstwa Wiejskiego w Warszawie
Wiktor Szczerba — Uniwersytet Warszawski

Wojciech Pomykato — Wojskowa Akademia Polityczna im. Feliksa Dzierzyniskiego
w Warszawie

Zofia Krzysztoszek — Studium Nauczycielskie w Warszawie

Lucjan Turos — Uniwersytet Warszawski

RYCINA 1.1. Zrédta i podmioty konstruowania pseudonaukowej, ideologicznej
teorii wychowania socjalistycznego

Zrbdlo: opracowanie wlasne.

kolenn w warunkach rozwoju spoteczefistwa socjalistycznego”?®. Naktady so-
wieckich podrecznikéw akademickich byly bardzo duze. Na przyktad naktad
Pedagogiki pod redakcja Iwana Kairowa wynosit 170 tysiecy egzemplarzy,
a wznawiano ja co dwa lata. Stala si¢ ona obowiazkows lekturg i wyktad-

23 Pedagogika, red. 1. Kairow, Warszawa: Nasza Ksiegarnia 1950, t. 1, s. 9.
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nig dla kadr wszystkich instytucji opiekunczo-wychowawczych, szkolnych
i pozaszkolnych w Polsce. Jak pisat Kairow: ,,Wtadza radziecka bedaca for-
mg dyktatury proletariatu, formg nowego panstwa robotniczo-chtopskiego,
otwarcie stwierdzila juz w pierwszej chwili swego istnienia, iz sprawe wy-
chowania i ksztalcenia dorastajgcych pokolen zorganizuje w taki sposéb, aby
staly sie one poteznym narzedziem walki z wyzyskiwaczami i narzedziem
budowy nowego komunistycznego spoteczefistwa”?*.

Tym samym kierowniczej roli obcej, bo narzuconej polskiemu spoleczen-
stwu sowieckiej partii komunistycznej, zostala podporzadkowana kierowni-
cza rola wychowania dzieci, mtodziezy i... dorostych w PRL. Pisano o tym
wprost w nawigzaniu do tez Wlodzimierza I. Lenina, ze pedagogika wraz z jej
teorig wychowania musi by¢ naukg partyjna rozwijang na fundamencie teorii
marksizmu-leninizmu, by formowaé i wychowywaé miode pokolenia w Swia-
topogladzie komunistycznym. Jest on bowiem ,,[...] $wiatopogladem partii
marksistowsko-leninowskiej, partii najbardziej postepowej klasy wspolczesne-
go spoleczenstwa — klasy robotniczej. Pedagogika radziecka realizuje polityke
tej czotowej postepowej klasy, polityke jej partii. Polityka ta ugruntowana jest
na jedynie naukowym $wiatopogladzie — na materializmie dialektycznym”?*.

Od 1948 r. zaréwno Polska Zjednoczona Partia Robotnicza w okresie
PRL, jak i wspélczesne partie lewicowe i prawicowe okresu III Rzeczpospo-
litej uczynity z pedagogiki narzedzie wychowywania i ksztatcenia dorasta-
jacych pokolent w duchu polityki partii wiadzy?¢. W PRL dotyczylo to partii
bolszewickiej, a po odzyskaniu przez Polske w 1989 r. suwerennosci, po za-
ledwie kilkuletnim, poczatkowym okresie pozostawienia polskiej pedago-
gice mozliwosci rozliczenia sie z przeszioScig i wykreowania nowych teorii
i paradygmatow badawczych, powrdécono do upartyjnienia polityki oSwia-
towej, w stosunku do ktérej naukowa, akademicka pedagogika jest jeszcze
w stanie czeSciowej opozycji. Powrdémy jednak do czaséw PRL, w ktorych
sprowadzono mysl pedagogiczng do propagandowego wymiaru srodka wal-
ki politycznej, majacej na celu zniszczenie naszego dziedzictwa narodowego,
tradycji 1 kultury chrzescijanskiej oraz liberalnej, by instytucjonalne wycho-
wanie i badania naukowe stuzyly upeltnomocnieniu obcego wtadztwa takze
w sferach §wiatopogladowej i kulturowej.

Po likwidacji Polskiej Akademii Umiejetnosci i Towarzystwa Naukowego
Warszawskiego powolana do zycia w 1951 r. Polska Akademia Nauk stala si¢

24 Tamze, s. 19.

25 Tamze, s. 37.

26 Por. B. Jesipow, N. Gonczarow, Pedagogika, Warszawa: Nasza Ksiegarnia
1950, t. 1-2; A. Bazanow, Pedagogika. Szkice z teorii i praktyki szkolenia i wycho-
wania Zolnierzy radzieckich, Warszawa: Wydawnictwo Ministerstwa Obrony Naro-
dowej 1963.
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faktycznie oSrodkiem realizacji przez polskich naukowcéw roszczen wiadzy
radzieckiej do przyspieszenia transformacji ustrojowej z wykorzystaniem na-
uki. Proces ten toczyl si¢ dwoma nurtami: jednym z nich byly przekiady z je-
zyka rosyjskiego jedynie ,stusznej i prawdziwej” literatury na temat wycho-
wania, w co angazowali si¢ takze uniwersyteccy akademicy, drugim zas$ byto
zaprzeczenie wlasnym osiggnieciom naukowym z okresu dwudziestolecia
miedzywojennego jako warunku zachowania akademickiego statusu i miej-
sca pracy oraz publikowanie rozpraw majacych nadaé teorii wychowania
naukowy status. Tacy akademicy, jak: Bogdan Suchodolski, Wincenty Okon,
Wiktor Szczerba, Aleksander Lewin, Tadeusz Nowacki, Karol Kotlowski,
Wojciech Pomykato, Heliodor Muszynski, Zofia Konaszkiewicz, Kazimierz
Jaskot, Wiodzimierz Szewczuk tworzyli teleologiczne, aksjologiczne, psy-
chologiczne i pedagogiczne podstawy éwczesnej teorii wychowania. Ich
teksty nasycone byly odwotaniami do radzieckiej literatury pedagogicznej
i politologicznej, gdyz pedagogika stawala si¢ z biegiem lat przedtuzonym ra-
mieniem partii wladzy. Podobnie dzialo si¢ z socjologig i psychologia, ktore
mialy swéj przedmiot réwnie ideologicznie zdegenerowanych badan?’.
Wspotzalozyciel Polskiej Akademii Nauk i jej wieloletni wiceprezes
w okresie realnego socjalizmu Suchodolski wydawat liczne rozprawy nasyco-
ne bolszewicka wersja pedagogiki w taki sposéb, aby nie byta ona odrzucana
przez polskie spoteczefistwo. Na bazie ideologii konstruowali teorie¢ wycho-
wania w czasach PRL wszyscy z wspomnianych pedagogdéw, zapewne takze
z tego powodu, iz ich los, jak i wchodzacych do nauki kolejnych pokolen
naukowych, zalezat od Suchodolskiego i Muszyfiskiego. Ten pierwszy stat sie
wraz z Wincentym Okoniem, a potem takze Muszyniskim liderem i ideolo-
gicznym przewodnikiem w zakresie narzucenia polskiej pedagogice, a zara-
zem szeroko pojmowanej oSwiacie i wychowaniu, pedagogiki socjalistycznej
jako narzedzia do prowadzenia walki o utrzymanie wladzy przez PZPR.
Jak pisal Suchodolski w 1957 r.: ,Modwiac najogblniej wstepujemy
w okres, w ktérym wychowanie nowego cztowieka stanowi¢ bedzie jeden
z zasadniczych warunkoéw i skutkéw spolecznego postepu”?®. Nieodrodny
jego uczen, Muszynski, stal si¢ akademickim kreatorem najpierw teoretycz-
nych podstaw?’; a w latach 70. XX w. juz autorskiej wersji teorii socjalistycz-
nego wychowania®’. Ubolewajac nad nieuchwytnoscia badawcza procesu

27 B. Sliwerski, Edukacja (w)polityce. Polityka (w)edukacji, Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls” 2015.

28 B. Suchodolski, Podstawowe problemy pedagogiki socjalistycznej, w: Problemy
teorii wychowania, wstep i red. W. Szczerba, Warszawa: PZWS 1957, s. 23.

2 Zob.: H. Muszynski, Teoretyczne problemy wychowania moralnego, Warsza-
wa: PZWS 1965; tenze, Podstawy wychowania spoleczno-moralnego, Warszawa:
PZWS 1967; tenze, Wychowanie moralne w zespole, Warszawa: WSiP 1974.

30 Tenze, Zarys teorii wychowania, Warszawa: PWN 1977.
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wychowania i jego skutecznos$ci, poznanski pedagog postanowit unaukowic
swoja teorie, wyrazajac przekonanie, ze ,,[...] prawdziwie efektywne i war-
toSciowe wychowanie moralne musi by¢ oparte o teorie. Ta wigec powinna
dostarcza¢ praktykowi odpowiedzi na najbardziej donioste dlaf pytania,
musi dawaé mu wiedze¢ ogdlng pozwalajacg zrozumied istote zjawisk i proce-
s6w, z ktérymi ma do czynienia, oraz rzadzgce nimi prawa”?!.

Tworzac materialistyczng teori¢ wychowania, zachecal zarazem psycholo-
gbéw do konstruowania takiej teorii osobowosci, ktéra dobrze stuzytaby par-
tii i spoleczenistwu, formacji naukowego pogladu na Swiat i naukowego kie-
rowania zyciem, ktore nalezato wyzwolié z pet burzuazyjnej, kapitalistycznej
tre$ci wychowania. Transponujgc na polska pedagogike ideologie Marksa
i Engelsa, podjat si¢ zakwestionowania metafizycznej koncepcji cztowieka,
by jej nowa, materialistyczna wersja sprzyjala zerwaniu ,,[...] z wigzami Ko-
$ciola i przezwycigzala religijne rozumienie ludzkiej natury, ale zachowywa-
ta zasadniczy tradycyjny tok rozumowania”?2.

W Polskiej Akademii Nauk Suchodolski wydat krytyke pedagogiki bur-
zuazyjnej*’, uruchamiajac w czasach stalinizmu i utrwalania wtadzy ludo-
wej serie teoretycznych studiéw pedagogicznych, ktére mialy oczysci¢ pole
przedwojennej nauki na rzecz utrwalenia socjalistycznej teorii wychowania.
Byly to obowigzkowe materialy do studiéw pedagogicznych, ktére miaty na
celu wdrukowywanie znaczenia ideologii Marksa, Engelsa i Lenina oraz pe-
dagogiki radzieckiej dla teorii i praktyki wychowania, a zarazem osadzaly
ja w naukach wspéldziatajacych z pedagogika®. Suchodolski wyrazat zara-
zem glebokie przekonanie, ,,[...] iz wspolczesna mysl pedagogiczna wymaga
zasadniczej przebudowy, poniewaz zasadniczej przemianie ulega dzi$ tresé
pracy oSwiatowej i wychowawczej, jak rowniez jej spoteczna rola. [...] Anali-

31 Tenze, Teoretyczne problemy wychowania moralnego, Warszawa: PZWS
19635, s. 4.

32 B. Suchodolski, U podstaw materialistycznej teorii wychowania, Warszawa:
PWN 1957, s. 340.

3 Krytyka pedagogiki buriuazyjnej, red. B. Suchodolski, Wroctaw—Krakow—
Warszawa: Zaktad Narodowy im. Ossolifiskich, Wydawnictwo PAN 1959.

34 Podstawy pedagogiki. Materialy do studiéw, wstep i red. B. Suchodolski, War-
szawa: PZWS 1957; Studia nad pedagogikg XX wieku, wstep i red. W. Okon, B. Su-
chodolski, Warszawa: PZWS 1962; Z dziejow mysli pedagogicznej. Materialy do
studidw, wstep i red. B. Suchodolski, W. Okon, Warszawa: PZWS 1958; Spoleczna
funkcja wychowania. Materialy do studiow pedagogicznych, wstep i red. B. Sucho-
dolski, W. Okon, Warszawa: PZWS 1959; Problemy teorii wychowania. Materialy
do studidw, wstep i red. W. Szczerba, Warszawa: PZWS 1957; Nauki przyrodni-
cze i spoleczne wspdldziatajgce z pedagogikg, red. B. Suchodolski, Warszawa: Nasza
Ksiegarnia 1966; Nauki filozoficzne wspdtdziatajgce z pedagogikg, red. B. Suchodol-
ski, Warszawa: Nasza Ksiegarnia 1966.
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za sytuacji i roli wychowania w dobie dzisiejszej musi prowadzi¢ do zupelnie
nowego okreslenia jego tresci”3’.

W okresie pierwszej ,odwilzy politycznej’ w 1957 r. przyczyna powszech-
nie stabego zainteresowania pedagogika Suchodolskiego przez nauczycieli byt
»[...] stalinizm i wynikajace stad hamowanie samodzielnej mysli w spoteczen-
stwie, dogmatyzm w pedagogice radzieckiej, brak samodzielnosci naszej peda-
gogiki, zbyt wierne kopiowanie pedagogiki radzieckiej, ukryte niezadowolenie
z istniejacego systemu, atmosfera niepewnosci, trudne warunki materialne na-
uczycieli do studiowania pedagogiki”®®. Stad tez nastapil niemalze lawinowy
przyrost literatury naukowej poswieconej wiasnie wychowaniu. Dla mtodzie-
zy studiujgcej w Srednich i wyzszych szkotach rolniczych Miron Krawczyk
opublikowatl zarys teorii wychowania moralnego, kt6rg postanowit wzmocnié
rozwdj epoki ,zwycieskich rewolucji socjalistycznych”.

Jak pisal ten pedagog: ,,Podstawowym celem kazdej zatem szkoty pol-
skiej, niezaleznie od jej stopnia rozwojowego i typu, jest wychowanie dzieci
i mlodziezy w nowej, socjalistycznej moralnosci”?’. Teoria wychowania mia-
la stuzy¢ praktyce rewolucyjnych przemian, przygotowujac nie tylko mlode
pokolenie do zycia w nowym ustroju®®. Krawczyk opisuje najpierw jedno$é
wychowania moralnego z zyciem jednostek w spoleczefistwie socjalistycz-
nym, okre§la istote procesu wychowania jako ciggu planowo zorganizowa-
nych i ideologicznie ukierunkowanych oddziatywan na poszczegblne osoby,
by poddajac krytyce wykluczajacej sens istnienia trzech nurtéw teoretycz-
nych wychowania (naturalizm, socjologizm i pedagogika kultury), wpro-
wadzi¢ jako fundament nowej teorii wychowania wszechstronnie rozwinie-
tej osobowosci — ideologie socjalizmu. ,,Zgodnie z ogélnym stanowiskiem
marksizmu-leninizmu do osiggnieé minionych pokolef — proces wychowania
socjalistycznego opiera si¢ na teorii, ktéra dziedziczy najbardziej wartoScio-
we osiggniecia dotychczasowej pedagogiki, tacznie z ciggle doskonalacy sie
pedagogika socjalistyczng”*.

35 B. Suchodolski, O pedagogike na miare naszych czaséw, Warszawa: Ksigzka
i Wiedza 1959, s. 5.

3¢ K. Kottowski, O pedagogice praktycznie, ,Nowa Szkota” 1957, nr 3, s. 267.

37 M. Krawczyk, Zarys teorii wychowania moralnego, Warszawa: Dzial Wydaw-
nictw SGGW 1967, s. 5.

38 L. Turos, Andragogika. Zarys teorii oswiaty i wychowania dorostych, Warsza-
wa: PWN 1978.

3 Tamze, s. 51.
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Rozdziat 2

Naukowe upetnomocnienie ortodoksyjnej teorii
wychowania

Teleologiczne podstawy teorii wychowania stworzyl na podstawie behawio-
ralnej teorii osobowosci i socjalistycznej ideologii Muszyniski*’. Pomykalo
opracowal zestaw celéw wychowawczych dla edukacji szkolnej od strony ide-
ologicznej, od strony aksjologii zas uzasadnil mozliwo$¢ tworzenia réznych
teorii wychowania Kottowski*!. Psychologiczne podstawy zasad wychowania
socjalistycznego sformulowal psycholog Szewczuk*?, a rekonstruowat pogra-
nicze psychologii osobowosci i teorii wychowania Zbigniew Zaborowski*.
Konieczne jeszcze bylo wypracowanie technologii wychowania socjalistycz-
nego, ktérej mialy stuzyé teoretyczne podstawy ksztaltowania przekonan
moralnych** oraz metodyki wychowania®*. Rozwijajaca si¢ w latach 80.

40 H. Muszynski, Ideat i cele wychowania, Warszawa: PZWS 1974.

# K. Kotlowski, Filozofia wartosci a zadania pedagogiki, Wroctaw—Krakow—
Warszawa: Zaklad Narodowy im. Ossolifiskich 1968; tenze, Aksjologiczne podsta-
wy teorii wychowania moralnego, Wroctaw—Krakow—Warszawa: Zaktad Narodowy
im. Ossoliniskich 1976.

42 W. Szewczuk, Psychologiczne podstawy zasad wychowania, Warszawa: PZWS
1972.

4 Z. Zaborowski, Podstawy wychowania zespolowego, Warszawa: PWN 1967;
tenze, Psychospoleczne problemy wychowania, Warszawa: Nasza Ksiegarnia 1977.

4 Z. Szule, Ksztattowanie przekonan moralnych, Wroctaw—Warszawa—Krakow:
Zaktad Narodowy im. Ossolifiskich 1969.

1. Jundzilt, Aktywizacja wychowawcza mlodziezy, Warszawa: WSiP 1974;
A. Lewin, Metodyka wychowania w zarysie, Warszawa: PZWS 1966; H. Muszynski,
Wychowanie moralne w zespole, Warszawa: WSiP 1974; T. Nowacki, Wychowanie
przez prace, Warszawa: Nasza Ksiegarnia 1964; M. Kuchcinska, Metoda zadaniowa
w wychowaniu, Bydgoszcz: Wydawnictwo WSP 1988; M. Dudzikowa, Wychowanie
w toku procesu lekcyjnego, Warszawa: WSiP 1978; M. Lobocki, Wychowanie w kla-
sie szkolnej. Z zagadnien dynamiki grupowej, Warszawa: WSiP 1974; Z. Zaborow-
ski, Problemy wychowania spolecznego w szkole, Warszawa: PZWS 1960.
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XX w. pedagogika szkoly wyzszej akcentowata problematyke wychowania
studentow w ramach obowigzujacych w szkolnictwie wyzszym celow wywie-
dzionych z ideologii socjalistycznej*®.

Teoria wychowania socjalistycznego zostala skonstruowana przez Mu-
szynskiego na obcej polskiej kulturze ideologii. Nadbudowe, czyli warstwe
teleologiczno-aksjologiczng, stanowily dla tego pedagoga trzy zrédla: pe-
dagogika radziecka, ideologia marksistowsko-leninowska i program Polskiej
Zjednoczonej Partii Robotniczej.

Ideologia
Pedagogika radziecka marksistowsko- Program PZPR
-leninowska

Y

Behawioralna teoria osobowosci

Teoria wychowania socjalistycznego

RYCINA 2.1. Zrédta konstrukeji teorii wychowania socjalistycznego autorstwa
Heliodora Muszynskiego

Zrédlo: opracowanie wiasne.

Muszynski opracowal metodologie stanowienia celow wychowania i ich
operacjonalizacji, tak by mozna bylo na tej podstawie prowadzi¢ badania
empiryczne w paradygmacie iloSciowym, majace na celu zdiagnozowanie
skutecznosci oddziatywan wychowawczych. Uwazal, ze ,,[...] nie mozna mé-
wié ani o wykorzystaniu wiedzy pedagogicznej dla podniesienia skuteczno-
$ci wychowania, ani tez o dalszym rozwoju tej wiedzy bez jasnego zarysowa-
nia celow wychowania. W pedagogice marksistowskiej stajemy bowiem na
stanowisku petnego ideowego zaangazowania teorii i praktyki wychowania.

4% D. Gielarowska, Dom studencki jako srodowisko wychowujgce, Warszawa:
PWN 1981; K. Jaskot, Aktywnosc spoleczna studentow, Szczecin: Wydawnictwo
WSP 1978 Teoria wychowania w akademickim ksztalceniu. Materialy z konferencji,
red. A. Denisiuk, Bydgoszcz: Wydawnictwo WSP 1988; A. Pfeiffer, H. Dylak, J. So-
banski, Wybrane zagadnienia z teorii wychowania, Poznah: Wydawnictwo AR 1987;
Problemy modernizacji nauczania teorii wychowania, red. M. Lobocki, Lublin: Wy-
dawnictwo UMCS 1988.
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I tylko na gruncie konsekwentnie oraz w petni zarysowanego idealu wycho-
wawczego mozna zagwarantowac ich Scisly zwigzek”?.

Rolg pedagogdéw, takze badaczy z tej dziedziny, nie bylo kwestionowa-
nie naczelnych celéw wychowania czy ich poszukiwanie, gdyz te nalezato
wyprowadzi¢ z przyjecia za obowiazujaca ideologii socjalistycznej. ,,Nowy
ksztalt zycia spotecznego, nowe cele oraz warunki stwarzaja zapotrzebowa-
nie na nowy typ czlowieka, cztowieka socjalistycznego. Nie wystarczajg juz
obecnie ani oparte o tradycje i przyzwyczajenia praktyki wychowawcze, ani
tez ugruntowane w starym systemie spotecznym idealy. Pedagogika, stoja-
ca na ustugach nowego wychowania, musi da¢ odpowiedz na pytanie, kogo
chcemy wychowad, a nastepnie przejs¢ do gromadzenia oraz usystematyzo-
wania wiedzy o tym, w jaki sposdb 6w nowy ideal wychowania nalezy reali-
zowaé w praktyce”8.

Dla uniknigcia sporu o wywiedzione z ideologii wartosci naczelne, bez-
dyskusyjne dla pedagogéow cele wychowania, Muszyniski osadza w psy-
chologicznej teorii dyspozycji osobowosciowych, ktére nalezy ksztaltowaé
w procesie wychowawczym stopniowo, etapowo, systematycznie i konse-
kwentnie, przestrzegajac okreslonych ogniw behawioralnie uzasadnionych
oddziatywan na osobowo$¢ wychowankéw, w zaleznosci od ich poziomu
i standardow rozwojowych (wiek zycia). Koncentracja pedagogéw na pro-
cedurze uszczegétowiania celéw wychowania w procesie przechodzenia od
celéw naczelnych przez kierunkowe, etapowe do operacyjnych ma stuzyé
praktyce wychowawczej, w ktérej toku mozna byloby dokonywac empirycz-
nych pomiaréw Swiadomosci, kompetencji redukcjonistycznych i umiejetno-
$ci wprowadzania celéw przez organizowanie pozgdanych form aktywnosci
w roznych dziedzinach zycia wychowankow. ,,Cele wychowania sg zawsze
odbiciem i konsekwencja przyjetej ideologii spotecznej i sg budowane na jej
podlozu. Totez nalezy je traktowal jako element sktadowy szeroko rozu-
mianej ideologii. Innymi stowy, odpowiedzZ na pytanie, kogo wychowywac,
jest zawsze wtorna w stosunku do odpowiedzi na pytanie o pozgdany obraz
zycia spolecznego”™®.

Teoria wychowania Muszyniskiego stala si¢ dla wielu pokolen struktural-
nym wzorcem, od ktérego nie wolno bylo odstgpié. Obejmowata nastepuja-
ce elementy: (1) opis teorii wychowania jako dyscypliny pedagogicznej, (2)
wyjasnienie podstawowego pojecia, jakim jest wychowanie jako spofeczne
zjawisko i jako spoteczna dzialalnos$é, (3) osobowos¢ jako przedmiot i pod-
miot wychowania, (4) spoleczne mechanizmy i czynniki ksztaltowania si¢
oraz rozwoju osobowosci, (5) ideal i cele wychowania, (6) gtéwne dziedzi-

47 H. Muszynski, Ideat..., dz. cyt., s. 10.
48 Tamze, s. 42.
4 Tamze, s. 53.
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ny wychowania (ideowo-moralne, intelektualne, estetyczne, fizyczne), (7)
procesy wychowania i ich organizacje, (8) formy wychowania, (9) metody
wychowania, (10) systemy wychowania oraz (11) sylwetke nowoczesnego
wychowawcy°.

Przywigzanie do tej struktury teorii wychowania jest widoczne w ko-
lejnych prébach, ktére powstawaly juz w okresie transformacji ustrojowe;j,
awiec w III Rzeczpospolitej. Potrzebe¢ opracowania teorii wychowania zaspo-
koit Mieczystaw Lobocki, wykorzystujac swoje wczesniejsze studia z czaséw
PRL na temat wychowania szkolnego. Ujal w swojej teorii nastepujace kom-
ponenty: (1) teoria wychowania jako dyscyplina pedagogiczna, (2) pojecie
wychowania i jego cechy, (3) wychowanie w $wietle koncepcji psychologicz-
nych i pedagogicznych (behawiorystyczna, humanistyczna, psychospoteczna
i pedagogiczna), (4) wartoSci zrédtem wychowania, (5) cele wychowania,
(6) psychospoteczne uwarunkowania skuteczno$ci wychowania, (7) metody
wychowania, (8) techniki oddzialywan wychowawczych, (9) dziedziny wy-
chowania (moralne, estetyczne, seksualne, patriotyczne i inne), (10) podsta-
wowe Srodowiska wychowawcze (rodzina, szkola, klasa szkolna)!.

Rzady PRL przygotowywaly spoleczenistwo do zmian $wiatopoglado-
wych. Jan Drewnowski wskazuje na skfonno$é wsréd historykéw do unika-
nia interpretacji faktéw dotyczacych wydarzen w kraju, ktére sg postrzegane
jako trudne, kontrowersyjne badz zagrazajace ich interesom, totez niektéore
rozprawy bardziej stuza ich zaciemnianiu lub falszowaniu. ,Bledna inter-
pretacja, bezkrytyczne powtarzanie przez dluzszy czas, do faktoéw przylega
iz czasem moze si¢ staé «niekwestionowang» oceng poszczegdlnych zdarzen,
a nastepnie i catych okresow historycznych. [...] Kazda interpretacja faktéw
historycznych jest dyskusyjna. Ale zeby ta dyskusja byta mozliwa, trzeba sfor-
mutowaé jaka$ interpretacje i zerwaé z niedopowiedzeniami. Tylko wtedy
bedziemy mogli wyciggnaé wnioski dla naszej polityki na przyszto§é*2.

Warto dzisiaj zaprzeczac banalnosci tezy o koncu filozofii, na ktérg wyrok
pierwsi wydali w okresie PRL pozytywisci, doktrynalni marksisci, oferujac
w zamian jakze watpliwe i czgsto nikczemne tresci ksztalcenia czy wychowa-
nia mlodych pokolen. Pedagogika, ktéra wyrosta z filozofii, wraz z dziejami
jej rozpadu i atomizacji, stata si¢ nie tylko ,,dzieckiem” niewdziecznym i za-
borczym owego corpus philosophicum, lecz takze jatowym, miatkim wytwo-
rem cywilizacji techniczo-naukowej, poddajac si¢ bez reszty etatystycznej
i zawladajacej polityce totalitarnej, monopartyjnej wladzy.

50 H. Muszynski, Zarys..., dz. cyt.

SI M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakéw: Oficyna Wydawnicza
»Impuls” 2003 (wyd. 5 2008).

52 ]. Drewnowski, Wladza i opozycja. Préba interpretacji bistorii politycznej Pol-
ski Ludowej, Londyn: Katolicki Osrodek Wydawniczy Veritas 1979, s. 9.
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Warto skonfrontowaé poglady minionych pedagogéw na temat roli praw-
dy w badaniach naukowych z indoktrynacyjnie pojmowang w okresie PRL
funkcja pedagogiki. Mozna tu przytoczy¢ w rekonstrukeji dziel jakze zna-
czaca, a przeciez w niezauwazalny dla pedagogdéw sposéb wyrazong wprost
w rozprawie Michata Klepacza pt. Swiatopoglad naukowy a swiatopoglad
religijny w 1959 r., teze, iz nauka nie powinna by¢ wykorzystywana do two-
rzenia tzw. naukowego $wiatopogladu. ,,Rolg nauki nie jest bowiem wskazy-
wanie naczelnych wartosci i celow ludzkiego zycia czy okreslanie odpowia-
dajacych im srodkéw ich realizacji, by nie siegano wybiérczo do okreslonych
rezultatow naukowych i nie wykorzystywano czesto watpliwych uogdlnien
indukcyjnych czy spornych interpretacji jakiej$ teorii naukowe;j”s3.

Pozytywizm jako doktryna filozoficzna stal sie¢ silg niszczycielskg szerza-
cg spustoszenie intelektualne i moralne’*. W PRL wychowanie mialo ,,[...]
stuzy¢ przekazywaniu ludziom tego wszystkiego, co panujagca w danym spo-
leczenstwie klasa uwaza za najwazniejsze dla siebie. A wiec chodzi tu nie
tylko o przekazywanie istniejagcego dorobku, lecz takze o wpojenie pogla-
dow, ksztaltowanie postaw i ukierunkowywanie dazen zgodnych z interesa-
mi tej wlasnie klasy (czy tych klas). Dlatego méwimy, ze wychowanie jako
zjawisko spoteczne na zawsze charakter klasowy”*. Tym samym pedagogika
jako nauka miata stuzy¢ wychowaniu nowych pokolen, ktére bedg aktywnie
uczestniczy¢ w realizacji programu okreSlonego przez partie klasy robotni-
czej, programu budowy socjalizmu. Pedagogika jako nauka podporzadko-
wana czynnikom politycznym i ideologicznym musiata by¢ zatem powigzana
z ideologia klasy panujacej, wskazujac, do czego i jak nalezy wychowywac.
»Kazdy pedagog i wychowawca bez wzgledu na to, czy si¢ do tego przyznaje,
czy tez temu zaprzecza — jest zawsze rOwnocze$nie ideologiem. Problem po-
lega jedynie na tym, jakiej ideologii stuzy”’°.

Kazda teoria czy prad pedagogiczny stanowig system uporzadkowanych
procedur na rzecz wytwarzania, regulowania, dystrybucji i dzialania okre-
§lonych form prawdy. Nie bedac juz odzwierciedleniem zewnetrznej wobec
niej rzeczywistoSci, staje si¢ praktyka spoteczna, poprzez ktora rzeczywistosé
nabiera nowych znaczen i wartosci. Nie ma tez w tym kontekscie kulturo-
wym mozliwosci jej ostatecznego ,,odczytania” czy przeprowadzenia wobec

33 Za: E. Wieczorek, Dzialalnosé Biskupa Michala Klepacza w zakresie teorii
i praktyki pedagogicznej (1893-1967), L6dz: Wydziat Nauk o Wychowaniu UL 2002
[niepublikowany maszynopis pracy doktorskiej napisanej pod kierunkiem prof. Ta-
deusza Jalmuzny].

34 M. Klepacz, Materializm na... lawie oskarionych, ,,Przeglad Homiletyczny”
1936.

35 Z. Krzysztoszek, Pedagogika. Zarys podrecznikowy dla studium nauczyciel-
skiego, Warszawa: PZWS 1968, s. 5.

¢ Tamze, s. 11.
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niej ostatecznej krytyki, gdyz majg one charakter otwarty. Polska pedagogi-
ka okresu II RP dysponowata wtasng historig i dziedzictwem kulturowym,
co Pierre Bourdieu nazywa habitusem myslenia i zachowania. Pozwalalo to
na bycie w centrum ogélno$§wiatowej debaty o pradach i kierunkach wycho-
wania. To, ze istniala w okresie PRL symboliczna przemoc panstwa i jego
delegowanych biurokratéw w walce o wytworzenie i narzucenie uprawo-
mocnionej wizji $wiata spofecznego poprzez miedzy innymi oficjalny jezyk
jako narzedzie dominujacych klasyfikacji i reprezentacji, wcale nie oznaczalo
braku oporu wobec niej czy wyczekiwania na obdarowanie nas wolnoscia.
Pedagogika okresu PRL wbrew samym pedagogom zawiesita metarefleksyj-
ny dyskurs z okresu miedzywojennego.

W $wietle analiz historykéw w okresie od lipca 1945 do lutego 1948
bolszewicki rezim w Polsce przygotowywal sobie grunt do sowietyzacji pol-
skiego spoleczenistwa, pozorujagc wielopartyjnosé i rzekomo demokratycz-
ne wybory. Motywy wstepowania do PPR byly w wigkszosci przypadkéow
oportunistyczne. ,,Ludziom chodzito o uchronienie si¢ od szykan, o otrzy-
manie pracy, o przywileje takie jak przydzial mieszkania, prawo osiedlenia
sie i mozno$¢ zapewnienia sobie jakiego takiego poziomu zycia dla siebie
i rodziny. Bylo to ugiecie si¢ wyczerpanych moralnie i fizycznie ludzi przed
warunkami, w jakich si¢ znalezli i dazenie do jakiej$ normalizacji zycia po
okropnosciach, jakie przeszli”’.

Zmiana ustroju politycznego panstwa skutkowala wspoélpraca z rezi-
mem, zapewnieniem sobie przez partic wladzy bezposredniego wplywu
na spoleczenistwo przez ,[...] obsadzanie pewnej liczby kluczowych stano-
wisk swoimi ludZmi, kontrolowanie partii opozycyjnych. Jak radzono sobie
z opozycja? Stosowano represje policyjne, zbiorowy i indywidualny terror,
catkowicie podporzadkowano pozostale partie polityczne. Doprowadzono
do terroru w okresie stalinizmu (marzec 1948—czerwiec 1956). Sowietyzm
jako formacja spoleczno-ekonomiczna byl narzuconym Polsce [...] ustrojem
totalitarnym, w ktoérym dyktatorskg wiadze sprawuje we wlasnym interesie
klasa partyjnych aparatczykéw. Partia komunistyczna jest gléwnym organem
sprawowania tej wladzy”38.

Dzialania wtadz prowadzity do:

e niszczenia tradycji narodowej przez falszowanie historii i niszczenie
instytucji oraz ich form organizacyjnych. Doszto miedzy innymi do
podporzadkowania nauki ideologii marksistowsko-leninowskiej oraz
przeorganizowania na sposob sowiecki szkolnictwa wyzszego — likwi-
dacja uczelnianej autonomii, masowe wprowadzenie ,,zastgpcOw pro-

57 ]. Drewnowski, Wladza i opozycja. Préba interpretacji historii politycznej Pol-
ski Ludowej, Londyn: [b.d.], s. 18.
8 Tamze,s. 25.
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fesorow” i asystentéw z awansu politycznego, usuwanie z kierownictw
katedr dotychczasowych profesoréw, catkowita likwidacja socjologii
i sowietyzacja w wulgarnej sowieckiej formie psychologii, politologii,
historii, filozofii czy pedagogiki;

niszczenia ludzi, wytypowanych srodowisk, autorytetéow, by zlamaé
i zmusi¢ do uleglosci wobec rezimu osoby niezaleznie myslace. Sto-
sowanie terroru fizycznego, ekonomicznego i moralnych represji prze-
ciwko ludziom opozycji, np. usuwanie z pracy, przenoszenie na nizsze
stanowiska, zakaz publikacji dla naukowcow, pozbawianie prawa wy-
jazdu za granice.

Drewnowski wyréznit cztery kategorie obywateli w PRL ze wzgledu na
ich postawy wobec rezimowej wladzy:

aparatczycy sowietyzmu, czyli funkcjonariusze partii, takze na etatach
aparatu PZPR, sprawujacy wladze w administracji, wymiarze sprawie-
dliwosci, bezpieczenstwa, w gospodarce, na uczelniach, w zwigzkach
tworczych i w prasie. ,Mieli w swym reku $mieré i zycie, wiezienie
i wolno$¢, awans i degradacje, przywileje i szykany wobec zwyklych
ludzi. Oni decydowali, kto ma méwié, a kto milczeé, a takze o tym, co
ma moéwié”>;

aktywisci to partyjni i bezpartyjni afirmatorzy rezimu, ktérzy ,,[...] mé-
wili, pisali i robili wszystko, czego wtadza po nich oczekiwata, a nawet
wiecej. Pelnili gorliwie funkcje, na ktore zostali wyznaczeni, i nie od-
chylali si¢ nigdy od linii polityki partii. Korzystali z wielu przywilejow
i dochodzili do wysokich stanowisk”®?;

pozytywni, czyli cztonkowie masy partyjnej, ale i bezpartyjni, ktérzy
bez zastrzezen, biernie ulegli, czesto ze strachu podporzadkowywali
si¢ rezymowi. ,,Spetniali bez najmniejszego oporu wszystkie zyczenia
«aparatczykéw» i dawali sie uzywacd jako narzedzie partii otrzymujac
za to nedzne nagrody i zalosne przywileje”®!;

zwykli ludzie, ktérych mozna nazwaé milczaca opozycja, a wiec po-
zostali mieszkancy kraju, zdezorientowani, zastraszani konformisci,
ktorzy ,,[...] wewngtrznie nie uznali nigdy rezymu i nigdy mu si¢ w pel-
ni nie podporzadkowali. Ustepowali pod naciskiem, ale tylko wtedy
i tylko o tyle, o ile wladza do tego wyraznie zmuszata. Mieli zawsze
poczucie, ze uleglos¢ ta jest dla nich upokarzajgca”®.

Taki podziat spoleczefistwa trwa po dzien dzisiejszy, chociaz na szczescie
nie ma juz rezimowej wladzy, bo ta jest wylaniana w wolnych, demokratycz-

Tamze, s. 35.
Tamze, s. 36.
Tamze, s. 37.
Tamze.
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nych wyborach. Inng kwestig pozostaje reprodukcja przebiegu w srodowi-
skach partii politycznych walk frakcyjnych, ktére trwaja tylko do momen-
tu zdobycia wladzy, a interesy czlonkéw sa czeSciowo zbiezne z interesami
spoleczenstwa. ,,Po objeciu wladzy nowa ekipa przyznaje par¢ fatwych do
cofniecia koncesji, organizuje sobie wdzigczno$¢ narodu za przywrocenie
porzadku, wzywa do spokoju i do «wzmozenia wysitku». Spokdj nastepuje,
po czym nowa wiadza stopniowo wycofuje si¢ z koncesji i wszystko wraca do
poprzedniego stanu”®3.

Dlaczego nie mogto dojs¢ w III RP do rzeczywistej reformy szkolnictwa?
Powodem jest reprodukcja syndromu homo sovieticus przez kolejne formacje
rzadzace od 1993 r. Skutki kolejnych reform oswiatowych, takze tych ustro-
jowych, zawsze byly ograniczone, gdyz — jak dowodzg trafne analizy Drew-
nowskiego — ,,[...] prawdziwej poprawy sytuacji nie mozna osiagna¢ bez pod-
wazenia podstaw ustroju”®t. Wtadze centralistyczne stwarzajg bowiem ,,[...]
jedynie pozory rozwigzywania problemow, ktérych w ramach ustroju rozwia-
zaé nie mozna”®. Centralistyczne i upartyjnione zarzgdzanie szkolnictwem
zawsze bedzie kreowaé prze§wiadczenie, ze nie tylko partia wladzy moze co$
poprawi¢ w edukacji. W istocie za$ ,,[p]artia nie ma zamiaru z nikim dzielié
sie wladzg. Wszystkie ustepstwa, ktdre czyni, s albo pozorne, albo nieistotne,
a zawsze latwe do cofnigcia”®. Opozycja w edukacji powinna zatem skoncen-
trowaé si¢ na tym, aby znie$¢ partyjny nadzér nad szkolnictwem i sprawic,
ze bedzie ono pod kontrolg spoleczng, obywatelska, samorzagdows i lokalna.
Zadna partia polityczna nie uszanuje trudu i misji nauczycielskiej pracy, bo
zawsze bedzie chciala w takim ustroju manipulowaé tym Srodowiskiem dla
wlasnych intereséw, a czesto i w walce z opozycja polityczng.

Wydarzenia polityczne doby PRL muszg by¢ punktem wyjscia analiz stanu
polskiej pedagogiki i jej aplikacji w edukacji. Autorytarna wladza, a z taka
mamy po dzi§ dzien do czynienia, wydaje niebagatelne sumy na publiko-
wanie wynikow badan, ktore fatszowatly oswiatowg rzeczywistosé, a w kaz-
dym razie nie ujawnialy spoteczefistwu rzeczywistych powodoéw ztego stanu
ksztalcenia i wychowywania mlodych pokolen. Jak pisze Wit Mader: ,,Orga-
nizowano spotkania z nauczycielami, przedstawiajac im dane zwarte w «Ra-
porcie» i propozycje reform [...]. Znamienne dla sytuacji w Polsce: zaden
z wariantow zaproponowanych przez naukowcé6w nie zostal uwzgledniony
przy opracowaniu uchwaly sejmowej o reformie systemu o$wiat”®’. W PRL

63 Tamze, s. 45.
Tamze, s. 50.
¢ Tamze.
Tamze, s. 79.
W. Mader, Walka ,,Solidarnosci” o spoleczny ksztalt oswiaty w Polsce, Lon-
dyn: Polska Macierz Szkolna 1988, s. 9.
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sprzyjata takim praktykom cenzura. ,,Szkolnictwo w PRL - z nauka, kultura
i stuzbg zdrowia, czyli tzw. w realsocjalizmie dziedzinami nieprodukcyjny-
mi — bylo wiecznie niedoinwestowane. Zgodnie z obowigzujaca doktryna
marksistowskg zrodto wartosci dodatkowej stanowi praca robotnika, za$
nauczyciel, podobnie jak lekarz czy artysta, robotnikami nie s3 i zadnych
uzytecznych débr nie wytwarzajg, nie wytwarzajg zatem warto$ci dodatko-
wej czy raczej tzw. w socjalizmie «produktu dodatkowego»; zatem dziedziny,
ktérymi sie zajmuje, uwazane sg przez ideologéw i wladcéw za «mniej waz-
ne». Pafistwo wdraza ideologie, a partia strzeze jej czystoSci. Nauczyciel i le-
karz byli i s3 w tym ustroju najgorzej optacani, a dziedziny ich dzialalnosci
biedowaly i biedujg nadal”¢®.

Tworzenie w PRL gminnych szkét zbiorczych miato ukryty cel ideologicz-
ny, gdyz ich celem bylo utrwalanie w §$wiadomosci dzieci i mtodziezy nowego
podziatu administracyjnego kraju, ktéry byl przeprowadzany ,,[...] czesto
wbrew naturalnym i tradycyjnym podziatom terytorialnym. Nastepnie nowa
szkota rzeczywiScie odrywala dzieci od tradycyjnych os§rodkéw kultury wiej-
skiej, czyli domu rodzinnego i parafii”®. Jerzy Kuberski, jeden z ministréw
o$wiaty, zabronit swoim podwladnym krytykowania reformy, a niezadowo-
lonym grozit nawet wyrzuceniem z pracy: ,,[...] deklarowalo si¢, ze szkota
ma stuzy¢ czltowiekowi, a w gruncie rzeczy stuzyta zniewoleniu cztowieka
przez pafnstwo. W rzeczywisto$ci bowiem starano si¢ uksztatltowaé postusz-
nego, infantylnego osobnika [...]”7°.

68 Tamze, s. 9-10.
¢ Tamze, s. 18.
70 Tamze, s. 20.



Rozdziat 3

Psychologiczne uzasadnienie ideologicznej
teorii wychowania

Psychologéw wychowawczych zainteresowala nie tyle teoria wychowania po-
znanskiego pedagoga, ile problem jej skutecznosci wychowawczej ze wzgledu
na realizowanie postulowanych celéw wychowania. Psycholog wychowania
Antonina Gurycka, ktéra wspolpracowata z Muszyfiskim w Osrodku Ba-
dan Psychopedagogicznych Gléwnej Kwatery ZHP, wzbogacila teori¢ tego
pedagoga o uzasadnienia z psychologii radzieckiej dotyczacej badan nad
rozwojem dzieci i efektywnoSci procesu wychowania oraz o koniecznos¢ 13-
czenia celéw wychowania z psychologiczng teorig osobowosci. Jej rozprawa
o strukturze i dynamice procesu wychowawczego stanowi interesujacg me-
taanalize pedagogicznych teorii wychowania z perspektywy éwczesnej psy-
chologii wychowawczej. Dokonata ona bowiem nie tylko krytycznego i po-
rownawczego przegladu pedagogicznych definicji wychowania, preferencji
celéw wychowania i roli sytuacji wychowawczej w procesie wychowawczym,
lecz takze wskazala potrzebe¢ prowadzenia badan diagnostycznych nad tymi
sytuacjami, opracowujgc wlasny model tréjwymiarowosci skutecznej sytu-
acji wychowawczej’!.

Kontynuujgc teoretyczng analize procesu wychowawczego, Gurycka za-
proponowala niezwykle wazne, takze dla wspoélczesnej pedagogiki, studium
psychologiczne bledéw wychowawczych, o ktérych istocie stanowi niesp6j-
no$¢ w procesie wychowawczym jego struktury i tresci sytuacji wychowaw-
czych oraz nienawigzanie lub zerwanie interakcji wychowawczej’?. Problem
zta i wszelkich patologii w zyciu szkoly nie jest naukowg spekulacja. Z per-
spektywy dzialania jest przede wszystkim czyms, co nie powinno si¢ zda-
rzy¢é, co musi zatem by¢ eliminowane. Jesli jest mitem, to pod jego wplywem
mys$l spekulatywna powinna kierowa¢ sie do tytu, ku poczatkom, pytajac,

"V A. Gurycka, Struktura i dynamika procesu wychowawczego. Analiza psycholo-
giczna, Warszawa: PWN 1979.
72 Taz, Blgd w wychowaniu, Warszawa: WSiP 1990.
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jakie zto sie dokonuje i skad przychodzi. Szkota powinna poszukiwac odpo-
wiedzi na pytanie, jaki rodzaj zta w niej wystepuje i jak si¢ mu sprzeciwiac.

Biad wychowawczy jest faktem zachodzacym w toku interakeji miedzy
wychowawcg a wychowankiem. Polega na dostarczaniu wychowankowi
doswiadczen wadliwego funkcjonowania spotecznego, pozbawianiu go
wiary w siebie, wywolywaniu czy utrwalaniu w nim poczucia krzywdy,
niesprawiedliwo$ci lub wdrazaniu go do biernosci, postuszenstwa. Jest to
takie zdarzenie w zyciu wychowanka, ktére niesie ze sobg skutki nieko-
rzystne dla jego rozwoju, a wigc jest szkodliwe. Zalezy on od wlasciwosci
oraz ,historii”, biografii wychowawcy i wychowanka, od ich wzajemnych
nastawien oraz od kontekstu spotecznego interakgcji. ,,Btad wychowawczy
to takie zachowanie wychowawcy, ktére stanowi realng przyczyne (lub
ryzyko) powstania szkodliwych dla rozwoju wychowanka skutkéw, wpi-
sujac sie na trwale negatywnie w jego pamiec””3. Nastepstwem bledéw
wychowawczych sg miedzy innymi: wypaczenia osobowosci, zaburzenia
w rozwoju indywidualnym i spotecznym, zerwanie wiezi, interakgji, brak
porozumienia i wspéldziatania, naruszenie harmonii wzajemnych rela-
cji, obnizenie w oczach wychowanka oceny wychowawcy jako partnera
interakcji. Eliminacja btedu wychowawczego wymaga dokonania wgladu
w caloksztalt sytuacji, w ktérej btad wystgpil, oraz trafnego rozpoznania
(zidentyfikowania) faktu, zdarzenia czy procesu jako btedu ze wzgledu na
jego efekt psychologiczny, spoteczny czy normatywny.

Zesp6l pod kierunkiem Guryckiej prowadzil w latach 80. XX w. psy-
chologiczne badania weztowe poswiecone skuteczno$ci wychowania. Bada-
czy interesowala wychowawcza funkcja szkoty w kreowaniu podmiotowej
orientacji mlodziezy. Wyniki badan odstaniaty pozér takiego oddzialywania
przez wychowawcéw na wychowankéw, w ktérego wyniku mozna by bylo
mowi¢ o podmiotowosci, autonomii jako ich rzeczywiscie wyksztatconej po-
stawie wobec siebie i innych”.

Koncentracja pedagogéw na celach wychowania jako efektach oddzia-
tywan lokowanych w sensie psychologicznym w teoretycznym konstrukcie
psychicznej dyspozycji wychowanka, do ktérej zaistnienia powinno przyczy-
ni¢ sie jego wychowanie, byta jaka$ forma pozornej ucieczki od ideologii.
Projektowane cechy byly hipotetycznymi wiasciwo$ciami, konstruktami
myslowymi, o ktérych wzglednie trwalym istnieniu miano wnioskowa¢ na

73 Taz, O sgtuce wychowania, Warszawa: Wydawnictwo CODN 1997, s. 75.

" Wychowanek jako podmiot dzialani, red. M. Kofta, w: Podmiotowosé w do-
Swiadczeniach wychowawczych dzieci i mlodziezy, red. A. Gurycka, Warszawa:
Wydawnictwa UW 1989; Wychowanek jako podmiot doswiadczen, red. A. Gotab,
w: tamze; Zrédlo doswiadczer — szkolne srodowisko wychowawcze, red. P. Jurczyk,
w: tamze.
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podstawie obserwacji zachowan czy zarejestrowania symptomow przezyé
i sposobow postepowania wychowanka”. W zaleznosci od przyjetego przez
wychowawce sposobu rozumienia pozadanego stanu rozwoju podopiecznych
cel wychowania dotyczyt w tej orientacji:

e zmiany iloSciowej réznych wiasciwosci czy funkgji psychofizycznych;

e zmiany proporcji pomiedzy poszczegblnymi komponentami czy dyna-
mizmami osobowosci, zainteresowan i zamitowan;

e zanikania starych wilasciwosci;

e nabywania nowych wlasciwosci.

Ze wzgledu na warunki niezbedne do realizacji celu wychowania mogty

one przyjac nastepujgcg forme:

e kreatywna — wywolaé, uksztaltowad, wzbudzié;

e optymalizujacg — zwiekszyé, wzmbce, poszerzy¢;

e minimalizujgcg — ostabié, zredukowaé, ograniczy¢;

e korekcyjng — przeksztalcié, zmienié”®.

Gurycka zwracala uwage nie tylko teoretykom wychowania, lecz takze
praktykom oraz prowadzacym badania w tym zakresie, ze w procesie wycho-
wania pedagodzy realizujg dwie kategorie celow:

e cele osobiste, czyli postulowane (zatozone) projekty osobowosci wycho-
wanka(-6w), bedace wytworem myslenia i przezywania przez wy-
chowawce wizji cztowieka takiego, jakim ma sie sta¢ wychowanek (Chce
wychowaé czlowieka...; Czlowiek, ktérego chce wychowaé, musi by¢...;
Pragne, aby moi wychowankowie byli...);

e cele oficjalne instytucji czy Srodowiska wychowawczego, czyli przyjete
w nich standardy postgpowania (projekty osobowosciowe), ktére wy-
znaczaja organizacje publicznej (instytucjonalnej) dziatalnosci wycho-
wawczej””.

Jak wynika z badan psychologicznych, wychowawcy ksztaltuja osobowosé
dzieci w duchu takiej ideologii, jakg sami preferujg i jakiej sg nosicielami,
stad w praktyce wychowawczej mozna dostrzec pewng rozbiezno$¢é miedzy
celami oficjalnymi, obowigzujagcymi w publicznej lub niepublicznej instytu-
cji wychowawczej czy w Srodowisku wychowawczym a celami przez nich
realizowanymi. Takze ocenianie procesu wychowania w szkole przez ewalu-
atorow zalezy od wyznawanej przez nich ideologii. Do konfliktéw dochodzi
wowczas, kiedy oceniajgcy szkole, a zarazem (jawny lub ukryty) zwolennik
ideologii transmisji kulturowej bada zachodzace w niej procesy wbrew inten-
cjom nauczycieli tej placowki, ktérzy akurat sg nie tylko zwolennikami, lecz

7S W. Brezinka, Filozofické zdklady vychovy, Praha: Zvon, Ceské Katolické Na-
kladatelstvi 1996.

76 A. Gurycka, Struktura i dynamika..., dz. cyt., s. 163 i nast.

77 Taz, Struktura i dynamika procesu wychowawczego, Warszawa: PWN 1979.
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takze wdrazajacymi w niej np. ideologie romantyczng’®. Czy i na ile wycho-
wanie oraz jego ewaluacja sg procesami ,wlgczania” wychowanka i instytu-
cji w strukture JA wychowawcy lub ewaluatora?

Zofia Miatkowska-Rejmer z Uniwersytetu Warszawskiego przeprowa-
dzita badania majace na celu uchwycenie czynnikéw wyznaczajacych pre-
ferencje celow wychowawczych, od ktérych to w istocie zalezy stopien za-
angazowania si¢ w ich realizacje. Zbadano 135 nauczycielek i 105 matek
na okoliczno$¢ poznania ich preferencji teleologicznych, by zobaczyé, czy
i w jakim zakresie sg one izomorficzne do postulowanej przez Muszynskiego
taksonomii celéw wychowania”. Jak si¢ okazato: ,[...] wychowawcy reali-
zujg rozne cele wychowawcze, nie zawsze izomorficzne do celéw okreslonych
przez ideologi¢ spoleczng”®’. Preferowane przez wychowawcow osobiste cele
wychowania zalezy od?®!:

e wartoSci stanowionych celow;

e prawdopodobiefnstwa osiggniecia celow;

e indywidualnosci wychowawcéw, w tym

a) ich osobistego systemu wartoSci,

b) poziomu samoakceptacji,

¢) obrazu wychowanka, czyli oceny odlegtosci dzielacej wychowanka
od celu wychowawczego,

d) funkcjonujgcego w Swiadomosci wychowawcy modelu kobiety
1 me¢zczyzny,

e) wiedzy o aktualnym stanie fazy rozwojowej wychowanka,

f) pelnionej przez wychowawce roli spotecznej — rodzica, prawnego
opiekuna lub nauczyciela.

Jak wykazaly badania Miatkowskiej-Rejmer, preferencja celu wychowa-
nia jest decyzja wychowawcy, a tym samym funkcja oceny wartosSci i oceny
prawdopodobiefistwa jego realizacji. System warto$ci wychowawcy determi-
nuje preferencje celéw wychowawczych. Wychowawca realizuje te sposrod
oficjalnych celéw wychowania, ktére sg zwigzane z jego osobistym syste-
mem wartoSci, a wiec sg przez niego zinternalizowane. Rodzice i nauczyciele
ksztattuja osobowosé dzieci (czesto nieSwiadomie) w duchu ideologii, jakiej
sami sg nosicielami. Mozna w zwigzku z tym postawi¢ pytanie: Czy i na ile
postulowany lub obowigzujacy system wartoSci oraz pozadany w spoleczen-

78 Por. A. Nalaskowski, Ideologiczny gen oceny, ,Nowe w Szkole” 1999-2000,
nr 5; tenze, Ideologiczny gen oceny, ,Nowe w Szkole” 1999-2000, nr 6.

79 Z. Miatkowska-Rejmer, Preferencja celéw wychowawczych. Przestanki psycho-
logiczne, Warszawa: Wydawnictwa UW 1981.

80 Tamze, s. 147.

81 Tamze, s. 141-147.
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stwie czy w danej placowce edukacyjnej ideal cztowieka wchodzg w zakres
systemu warto$ci wychowawcy?

Kolejnym czynnikiem w doborze i realizacji zalozonych celéw wychowa-
nia jest wysoki poziom samoakceptacji u wychowawcy, ktéry podnosi ocene
subiektywnego prawdopodobiefistwa realizacji tych celéw. To, jak postrze-
ga siebie wychowawca, przesagdza o tym, jakich zadan sie¢ podejmuje wobec
swoich wychowankéw. Samoakceptacja wychowawcy determinuje oceng
prawdopodobienstwa realizacji celu wychowawczego, to znaczy, ze im wyz-
sza jest samoakceptacja, tym bardziej optymistyczna jest ocena szans sukcesu
w dziatalnoSci wychowawczej. Samoakceptacja wychowawcy stanowi zatem
istotng przestanke oceny wychowanka. Jesli wychowawca wykazuje niska sa-
moakceptacje, to wykazuje zarazem tendencje do negatywnej oceny wycho-
wanka i odwrotnie. Wychowawca pod wplywem wiasnego systemu wartosci
tworzy swoj idealny obraz wychowanka.

Miatkowska-Rejmer badata takze to, ktére wartoSci lub cechy osobiste
wychowawcy wplywajg na ich preferencje i doboér w procesie wychowywania
innych. Okazalo sie, ze do takich nalezg cechy ipsocentryczne, a wiec zwig-
zane z kierowaniem si¢ przez jednostke swoim dobrem, obejmujace stosunek
jednostki do siebie samej, do swoich spraw. Natomiast wystepujace u wycho-
wawcow niezadowolenie z siebie jako humanisty wigzalo si¢ z odrzuceniem
celéw humanistycznych w wychowaniu. Im wyzsza byta samoakceptacja wy-
chowawcy, tym wyzej ocenial on wychowankéw. Wyzsza ocena wychowan-
kow sprzyjala zarazem wyzszej ocenie szans sukcesu pracy wychowawczej.

Nie bez znaczenia w formutowaniu celéw wychowania jest pte¢ wycho-
wankéw. Funkcjonujagce w danym $rodowisku odrebne wzory zachowania
dla osobnikéw réznej plci sg zarazem standardami ukierunkowujgcymi
proces wychowania (np. sifa i odwaga sa uznawane za atrybuty meskosci,
a opiekunczo$é, prospotecznosé, obowigzkowosé za atrybuty kobiecosci).
W przywotanych badaniach okazalo si¢, ze w swoich relacjach z dziewcze-
tami i chtopcami inne cele preferuja wychowawczynie, a inne wychowawcy.

Wychowawcom przy$wiecaja rézne, czesto sprzeczne ze sobg czy szkodli-
we spolecznie lub jednostkowo wzory osobowe. Cele wychowania zaleza od
warunkéw, w jakich wychowawca oddziatuje na dziecko. Spostrzeganie wy-
chowanka jako posiadajgcego jakas ceche prowadzi do odrzucenia tej cechy
jako celu wychowawczego. Obraz wychowanka sprzyja zatem zanegowaniu
pewnych celow jako najbardziej wartoSciowych dla niego, nie jest jednak wy-
znacznikiem wyboru celow wychowawczych najbardziej wartosciowych dla
wychowanka. Rodzice preferujg cele wychowawcze treSciowo inne niz na-
uczyciele oraz oceniajg prawdopodobienstwo realizacji celow wychowawczych
wyzej niz nauczyciele. Wychowawcy realizujg rézne cele wychowawcze, ktore
nie zawsze sg izomorficzne do celow okres§lanych przez cele zalozone w danej
instytucji czy przez dominujaca ideologie spoleczng.
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Rozdziat 4

Faza przejsciowa miedzy ortodoksja
a heterodoksja teorii wychowania

Zroznicowana wiedza o wychowaniu stanowila o przedmiocie, celach i za-
kresie badan empirycznych, ktorych autorzy weryfikowali niektore z teore-
tycznych zalozen. Jedynie Muszynski konsekwentnie wprowadzit na podsta-
wie eksperymentu szkolnego teori¢ wychowania spoteczno-moralnego, ktéra
stala si¢ dla partii wladzy obowigzkowym w duchu ideologii socjalistycznej
modelem szkoty wychowujacej®?, prowadzac zreszta do jego krytyki, upadku
i wycofania z polityki reform o§wiatowych, ale dopiero wraz z koficem real-
nego socjalizmu. W czasach PRL krytyka teorii wychowania tego pedagoga
oraz jego eksperymentu nie byla dobrze widziana®. Niektorzy naukowcy
byli z tego powodu usuwani z uczelni lub przenoszeni na stanowiska wykla-
dowcow, a wiec bez mozliwosci i czeSciowo takze bez prawa prowadzenia
badan naukowych, do czego wystarczyt fakt uniemozliwienia im uzyskania
stopnia naukowego doktora habilitowanego®“.

W okresie od potowy lat 60. do korica lat 80. XX w. rozpoczela si¢ faza
heterodoksji w teorii wychowania, zmierzajgca ku powrotowi do pedagogiki
og6lnej®. Sprzyjalo temu uwolnienie przez cenzure wydan niektorych roz-

82 System wychowawczy szkoly podstawowej. Zalozenia teoretyczne. Préby sto-
sowania. Pierwsze wyniki, red. H. Muszynski, Poznan: Wydawnictwo Poznanskie
1970.

83 Perypetie teoretyka wychowania, w: H. Kopiec, Rozumiejgcy wglgd w wycho-
wanie, Katowice: Herbert Kopiec 1998.

84 Zob. T. Hejnicka-Bezwiniska, W poszukiwaniu togsamosci pedagogiki. Swiado-
mosc teoretyczno-metodologiczna wspdlczesnej pedagogiki polskiej (Geneza i stan),
Bydgoszcz: Wydawnictwo WSP 1989; taz, Zarys historii wychowania (1944-1989).
Oswiata i pedagogika pomiedzy dwoma kryzysami, Kielce: Wydawnictwo Pedago-
giczne ZNP 19965 taz, Toisamos¢ pedagogiki. Od ortodoksji ku heterogenicznosci,
Warszawa: Wydawnictwo ‘69 1997.

85 Zob. B. Sliwerski, Wspdlczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls” 1998; tenze, Wspdlczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia. Klasy-
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praw naukowych z okresu II RP, jak i aktualnych rozpraw o wychowaniu au-
torstwa tak znakomitych pedagogdw, jak Sergiusz Hessen®®, Bogdan Nawro-
czynski®” czy Zygmunt Mystakowski®®. Wraz z chyleniem si¢ socjalizmu ku
upadkowi zmienialy si¢ tez reguly sterowania nauka, stwarzajac pedagogom
mozliwosci do publikowania wlasnych teoretycznych studiow wychowania.
Pojawily si¢ zatem zupelnie nowe podejscia do wychowania, dla ktorych zré-
dlem nie byla juz ideologia socjalizmu, ale: psychologia behawioralna w au-
torskiej koncepcji Krzysztofa Konarzewskiego®, psychologia wychowawcza
Anny-Marii Tausch, Reinharda Tauscha i Charlesa Schaefera w adaptacji
Stanistawa Kuczkowskiego®, psychologia osobowosci Hanny Swidy?!, pe-
dagogika og6lna Romany Miller??, pedagogika og6lna Romana Schulza®,
integralna pedagogika Stefana Kunowskiego?, pedagogika integralna Ka-
zimierza So$nickiego®, antropo- i aksjologiczna teoria wychowania Wtady-
stawa Cichonia®®, filozofia fenomenologiczna Stanistawa Rucinskiego?’, filo-

fikacje. Badania, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2009; tenze, Teorie wycho-
wania, w: Pedagogika, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa: WN PWN 2019.

8¢ S. Hessen, Filozofia. Kultura. Wychowanie, wstep T. Nowacki, wybér i oprac.
M. Hessenowa, Wroctaw—Warszawa-Krakow—Gdansk: Zaktad Narodowy im.
Ossolinskich, Wydawnictwo PAN 1973.

87 B. Nawroczynski, Dziela wybrane, wyboér, przedmowa i wstep A. Monka-
-Stanikowa, Warszawa: WSiP 1987, t. 1-2; tenze, O wychowaniu i wychowawcach,
Warszawa: PWN 1968.

88 7. Mystakowski, Wychowanie czlowieka w zmiennej spolecznosci. Studia z fi-
lozofii wychowania, Warszawa: Ksigzka i Wiedza 1964; tenze, Proces ksztalcenia
i jego wyznaczniki, Warszawa: PZWS 1970; tenze, Pisma wybrane, wybér T. No-
wacki, Warszawa: PZWS 1971.

89 K. Konarzewski, Podstawy teorii oddzialywan wychowawczych, Warszawa:
PWN 1982; zob. takze A. Folkierska, Koncepcja cztowieka i wychowania zawarta
w ,,Podstawach teorii oddziatywarn wychowawczych” K. Konarzewskiego, ,,Kwartal-
nik Pedagogiczny” 1984, nr 2.

%0 S. Kuczkowski, Strategie wychowawcze, Krakéw: Wydawnictwo Apostolstwa
Modlitwy 1985.

1 H. Swida, Osobowos¢ jako problem pedagogiki, Wroctaw—Warszawa—Kra-
kéw: Zaktad Narodowy im. Ossoliniskich, Wydawnictwo PAN 1970.

92 R. Miller, Socjalizacja, wychowanie, psychoterapia, Warszawa: PWN 1981.

9 R. Schulz, Nauka a wartosci wychowawcze, Wroctaw—Warszawa—Krakow—
Gdansk: Zaktad Narodowy im. Ossolifiskich, Wydawnictwo PAN 1974.

%4 S. Kunowski, Podstawy wspdlczesnej pedagogiki, £.6dz: Wydawnictwo Sale-
zjanskie 1981.

95 K. Sosnicki, Teoria srodkéw wychowania, Warszawa: Nasza Ksiegarnia 1973.

% W. Cichon, Aksjologiczne podstawy teorii wychowania, Krakow: Wydawnic-
two UJ 1980.

97 S. Rucinski, Wychowanie jako wprowadzanie w Zycie wartosciowe, Warszawa:
Wydawnictwa UW 1988, wyd. 2 zmienione.
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zofia krytyczna Andrei Folkierskiej’® oraz Roberta Kwasnicy®. Kazdy z tych
autoréw stworzyl wlasng, alternatywng wobec teorii Muszynskiego teorie
wychowania lub przeprowadzit teoretyczng analize tego fenomenu.
Powstajace w latach 1948-1989 rozprawy z teorii wychowania miaty cha-
rakter wtérny zaréwno do stanowigcej je ideologii, jak i niektérych autorow.
Powielano bowiem poglady Suchodolskiego i Muszyniskiego, wykorzystujac
je w procesie ksztalcenia studentéw pedagogiki i nauczycieli i projektujac
badania ukierunkowane na wycinek czy wybrane ogniwa procesu wycho-
wawczego z pominieciem teleologii, aksjologii i antropologii pedagogiczne;.
Te bowiem byty bezwzglednie osadzone w politycznej ideologii socjalizmu.
Jednym z kontynuatoréw potrzeby opracowania teorii wychowania byt lu-
belski pedagog L.obocki. Uniknat on lokowania celéw wychowania w ideolo-
gii socjalizmu, ale tez nie poradzit sobie z tym komponentem teorii, piszac,
iz jest to w panstwie pluralistycznym jedno z najstabiej opracowanych za-
gadnien. ,,Przyczyng takiego stanu — zauwazal — s3 z pewnoscig réznego ro-
dzaju poglady na tematy celé6w wychowania, stanowionych i formulowanych
w zaleznos$ci od prezentowanej orientacji filozoficznej, Swiatopogladowej lub
religijnej 0s6b zajmujacych si¢ nimi profesjonalnie, ale nie tylko. Nalezg tu
réwniez orientacje rodzicéw, wychowawcow i nauczycieli, a takze filozofow,
etykow, teologéw i przedstawicieli wszystkich niemal dyscyplin naukowych
o profilu spoteczno-humanistycznym”!%°, Skoro nie ma juz teleologicznej
ortodoksji, to jedynie stusznym rozwigzaniem jest uzasadnianie celéw wy-
chowania ich zgodnos$cig z warto§ciami uniwersalnymi, ponadczasowymi,
a zogniskowanymi wokot transcendentalnej triady: prawdy, dobra i piekna.
Lobocki nie byl przekonany co do tego, ,,[...] kto lub jakie gremia czy
spofecznosci powinny ponosi¢ gtéwng odpowiedzialnos$¢ za stanowienie
i formutowanie celéw wychowawczych. Mozna zapytaé wiec, czy nauka,
pafistwo lub spoteczefistwo sg w wystarczajacej mierze upowaznione i kom-
petentne, zeby je ustala¢ i zobowigzywaé innych do ich realizacji, czy tez
— by¢ moze — odpowiedzialnymi za nie sg takze religie lub uznawane po-
wszechnie autorytety moralne. [...] Trzeba jednak si¢ zgodzié, ze do jednego
z naczelnych celéw wychowania nalezy bezsprzecznie poszanowanie god-
noSci dzieci i mtodziezy oraz zapewnienie im niezbywalnych praw, jak np.
prawo do bezpieczenistwa, szacunku, wolnosci, wlasnosci, samoaktualizacji.

% A. Folkierska, Marksizm a neopozytywizm. Kilka uwag zwigzanych z teorig
wychowania H. Muszy#iskiego, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1981, nr 4; taz, O na-
ukowej teorii wychowania, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1984, nr 2; taz, Pytanie
o pedagogike, Warszawa: Wydawnictwa UW 1990.

9 R. Kwasnica, Dwie racjonalnosci. Od filozofii sensu ku pedagogice ogdlnej,
Wroctaw: Instytut Ksztalcenia Nauczycieli im. Wtadystawa Spasowskiego w War-
szawie, Oddzial Doskonalenia we Wroctawiu 1987.

100 M. Lobocki, Teoria...,s. 123.
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Nie ma tez watpliwoSci, iz wszelkie cele wychowania nie mogg pozostawac
w sprzecznoS$ci z warto$ciami ogélnoludzkimi; muszg by¢ im podporzadko-
wane badzZ tez s3 w pelni z nimi tozsame” %!,

Swoistego rodzaju ucieczka od socjalistycznej ideologii wychowania byta
jednak mozliwa w tym ustroju dzigki lokowaniu teoretycznego modelu wy-
chowania w psychologicznych podstawach procesu wychowawczego. Jak
pisal Zaborowski: ,,Proces wychowawczy z jednej strony «zakotwiczony»
jest w celach wychowawczych i wzorcach, ktére realizuja w sposdb mniej
lub bardziej intencjonalny rézne grupy i agendy wychowawcze. Z drugiej
strony jego adresatem jest osobowos¢ dziecka. Oddziatywanie na osobowosé
przebiega na podlozu okreslonych stosunkéw spolecznych oraz za pomoca
okreslonych form i metod wychowawczych. [...] proces wychowawczy nie
dziata w spos6b mechaniczny, lecz ze jego tresci i elementy sg wybidrczo asy-
milowane i przetwarzane przez mechanizmy osobowosciowe”!%2, Psycholog
spoleczny odwracal uwage pedagogéw od ideologicznych zrédet teleologii
wychowania na rzecz umiejscawiania ich w psychologii osobowosci i psycho-
logii spolecznej, gtéwnie oddzialywan grup spotecznych. ,W wychowaniu
wystepuje niekiedy sytuacja, gdy dziecko, jego potrzeby i sklonnosci trak-
tuje sie jako gtéwny wyznacznik rozwoju. Czynniki sktadajace sie na proces
wychowawczy redukuje si¢ do roli warunkéw sprzyjajacych swobodnemu
wzrostowi i rozwojowi dziecka”!%3,

Nie znajdziemy zatem w teorii wychowania tego psychologa przestanek
ideowych, gdyz nauczyciel, pedagog mial koncentrowaé si¢ na okreslonych
kategoriach psychologicznych zachowan i postaw wychowankoéw. Rolg teorii
bylo umozliwienie wyjasniania zachowan oséb ze wzgledu na trojakiego ro-
dzaju czynniki: (1) aktualne przezycia poznawcze, emocjonalne, motywacyj-
ne, np. mysli, uczucia, pragnienia; (2) percepcje dziatajacych bodzcow, ogdl-
nie otaczajacej rzeczywistoSci, (3) dyspozycje psychiczne, np. inteligencje,
potrzeby, postawy!®. Pedagog praktyk, jak i badacz powinni formutowaé
problemy na podstawie potencjalnych zwigzkéw zachodzacych miedzy tymi
czynnikami jako zmiennymi wzajemnie si¢ dopetniajacych, rownowazacych
lub wykluczajacych.

Zaborowski byl zwolennikiem analizy funkcjonalnej, zmierzajacej do
okreslenia, ktére zmienne wchodzg ze sobg w zwigzek ze wzgledu na korzyst-
ne lub niekorzystne dla jednostki skutki rozwojowe. ,,[...] rézne wartosci
zmiennej mogg by¢ mniej lub bardziej funkcjonalne lub dysfunkcjonalne dla

101 Tamze, s. 143-144.

1027, Zaborowski, Wstep do metodologii badar pedagogicznych, Wroctaw—War-
szawa—Krakéw-Gdansk: Zaklad Narodowy im. Ossolifiskich 1973, s. 119.

103 Tamze, s. 120.

104 Tamze, s. 31.
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konkretnego uktadu. Na przyklad pilnosé w nauce jest funkcjonalna w klasie
szkolnej, brak pilnosci — dysfunkcjonalna”!®. Teoretyk wychowania powi-
nien zatem odkry¢ i uzasadnié wystepowanie najwazniejszych dla zwigzkéw
funkcjonalnych mig¢dzy zmiennymi czynnikéw, ktoére stuzg wychowaniu
jako procesowi ksztaltowania osobowosci. Autor ten opracowal teoretyczny
model efektywnego procesu wychowania jako organizowania catoksztattu
osobowosci, docierania do glebszych jej warstw, wyzwalania w samym wy-
chowanku dynamicznych sit sprzyjajacych jego aktywizacji i rozbudzeniu
tendencji do samorealizacji zgodnie z systemem wartoSci i wzorami osobo-
wymi a firmowanymi przez spoleczenstwo!%. Nie wnikal w to, jakie to majg
byé wartosSci i wzorce oraz jakim mialoby by¢ spoleczefistwo. Dostrzegat
jako rownie cenny repertuar srodkéw wychowawczych stosowanych w wy-
chowaniu zespolowym przez tak roznych pedagogdéw, jak Antoni Makarenko
czy Janusz Korczak, ale nie rozwijal tych kwestii.

Dla Zaborowskiego efekty procesu wychowawczego (E) mozna byto ujaé
jako funkcje dwoch zmiennych globalnych, jakimi sg proces wychowawczy (P)
i osobowosé wychowanka (O), co wyrazal wzorem: E = {(P x O)1?”. W pod-
reczniku do metodologii badan pedagogicznych przechytrzyt cenzure, skoro
udalo mu sie odnotowaé pod tym wzorem: ,,ZaleznoSci miedzy procesem
wychowawczym a osobowoscig moga by¢ réznorodne: w pewnych przypad-
kach zachowanie dziecka bywa determinowane przez proces wychowawczy,
ktéry moze majoryzowa¢ indywidualno$¢ i nie liczy¢ si¢ z nia. W ustrojach
totalitarnych wystepuje tego rodzaju sytuacja. Czynnikami majoryzujacymi
osobowos¢ dziecka, jego potrzeby, zainteresowania moze by¢ autokratyczny
wychowawca, grupa absolutyzujaca swoje zadania i cele, sztywne dekalogi
obyczajowe itp.” 108,

105 Tamze, s. 32.

106 Tamze, s. 117.
107 Tamze, s. 119.
108 Tamze, s. 119-120.



Rozdziat 5

Od operacjonalizacji do skutecznosci wdrazania
teorii wychowania socjalistycznego

Po teorii wychowania Muszyniskiego spdjna i metodologicznie uzasadniong
teori¢ oddzialywan wychowawczych opracowal Konarzewski, ktéry catko-
wicie odcigt sie od nadbudowy, czyli ideologicznie stanowionej teleologii
i aksjologii wychowania, na rzecz oparcia nauki o wychowaniu na beha-
wioralnej psychologii wywolywania zmian w psychice ludzkiej. Autor ten
uwazal, ze teoria wychowania musi by¢ aksjologicznie neutralna, jesli chce
by¢ teorig w pelni naukows i sprzyjaé prowadzeniu naukowych badan em-
pirycznych dotyczacych skutecznoS$ci stosowania jej w praktyce. ,,Zadaniem
teorii wychowania jest dostarczenie uporzadkowanej wiedzy o sposobach
wywolywania zmian w cztowieku”!?’, Skiada si¢ ona wedtug niego z usyste-
matyzowanego zespotu psychologicznie uzasadnionych twierdzen na temat
oddzialywan zmianotwérczych.

Sposréd dwodch rodzajow wywolywanych zmian, jakimi sg modyfikowa-
nie Srodowiska wychowawczego dziecka i wywotywanie zmian psychicznych
w strukturach regulacyjnych jednostki (wlasciwosci temperamentu, stadium
rozwoju poznawczego, struktura motywacji i preferencji oraz czynniki sytu-
acyjne w Srodowisku wychowawczym), tylko te ostatnig uznaje Konarzewski
za przedmiot zainteresowan teorii wychowania. Pedagog operujacy niniejsza
teorig wychowania dazy do maksymalizacji prawdopodobiefistwa wywoly-
wania zmian psychicznych u wychowankéw ,,[...] poprzez coraz staranniejszg
kontrole miedzyosobniczej zmiennoSci [...]” 110, Tak usystematyzowana wie-
dza moze zatem stuzy¢ pedagogom afirmujgcym teorie wychowania w zalez-
nosci od tego, jakie cele i warto$ci zamierza si¢ w ich ramach osiggaé. Moze
zatem ona sluzy¢ ideologiom wychowawczym, filozofiom wychowawczym,
socjologicznym czy psychologicznym koncepcjom wychowania w zaleznoSci

109 K. Konarzewski, Podstawy..., dz. cyt., s. 9.
10 Tamze, s. 13.
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od orientacji ich autora na wybrane zrédla i zgodng z nimi taksonomie celéw
wychowania.

Metodologiczne podstawy teleologii wychowania Muszyniskiego i zope-
racjonalizowania stanowionych celéw wychowania moga by¢ wykorzysty-
wane w teleologii kazdego wychowania ideologicznego do konstruowania
kolejnych modeli teoretycznych, dla ktérych Zrodtem celéw bedzie dowolna
ideologia wychowania wdrazana przez wladze panstwowe do systemu po-
wszechnej, obowigzkowej edukacji szkolnej z zastosowaniem strategii top-
-down, a wiec odgornie, z wykorzystaniem przemocy strukturalnej, $rod-
kow pedagogicznego i politycznego wladztwa, co ilustruje rycina 5.1. Model
ten moze by¢ stosowany zatem nie tylko do ideologicznej teorii wychowania
marksistowskiego, lecz takze do budowania teorii wychowania liberalnego,
konserwatywnego, lewicowego, nacjonalistycznego, etnonacjonalistyczne-
go, totalitarnego czy utopijnego!!’.

Ideologia wychowania (edukacji)

Psychologiczna,
behawioralna koncepcja
cztowieka

Taksonomia i operacjonalizacja celéw wychowania
ideologicznego

Teoria wychowania ideologicznego

RYCINA 5.1. Schemat procesu konstruowania teorii wychowania wywodzacej si¢
z dowolnej ideologii politycznej, spotecznej

Zrodlo: opracowanie wlasne.

W 1988 r. Muszynski opublikowat artykul na temat dorobku teorii wy-
chowania w czterdziestoleciu PRL!2, Zrédtami odniesienia do tej, wyda-
waloby sie, juz historycznej analizy staly sie tylko jego teksty i monografia
Konarzewskiego, ktorg on sam recenzowal i wypromowat jako rozprawe ha-
bilitacyjng. Warto zatem w tym Swietle zauwazy¢, jak dalece posunieta byta

" G.L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, przet. A. Kacma-
jor, A. Sulak, postowie B. Sliwerski, Gdafisk: GWP 2003.

112 Tenze, Dorobek teorii wychowania w 40-leciu PRL, w: Teoria wychowania
w akademickim ksztalceniu nauczycieli. Materialy z konferencji, red. A. Denisiuk,
Bydgoszcz: Wydawnictwo WSP 1988, s. 10-24.
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akademicka cenzura, nie tylko polityczna, lecz takze autocenzura u tego pe-
dagoga, ktory pominat wiele przebijajacych si¢ do Srodowisk akademickich
i oSwiatowych odmiennych teorii wychowania. To wtasnie Muszyniski jako
cztonek éwcezesnej Centralnej Komisji do Spraw Stopni i Tytutow byt cenzo-
rem odmawiajgcym w PRL nadania stopnia doktora habilitowanego Folkier-
skiej i Stanistawowi Rucinskiemu. Zapewne takich akademikow byto wiecej,
bowiem tresci ich rozpraw nie powielaty bezrefleksyjnie, bezkrytycznie jedy-
nie stusznych i jedynie naukowych teorii Muszyniskiego czy Konarzewskiego.

Nie spos6b w tym miejscu nie przywolac najnowszej monografii Muszyf-
skiego na temat metodologii badan pedagogicznych, ktérg wydat po ponad-
czterdziestoletniej nieobecnosci w naukach pedagogicznych!!s. Stanowi ona
swoistego rodzaju przewodnik nie tylko dla studentéw, lecz takze dla kaz-
dego, kto chce zaprojektowad i przeprowadzi¢ rzetelne naukowo badania
pedagogiczne w paradygmacie badan empirycznych. Ostatni raz znaczaca
monografie z metodologii badan pedagogicznych wydat Muszynski w okre-
sie PRL'. O ile najnowsze vademecum nie wnosi niczego nowego w war-
stwie filozoficznej (aksjonormatywnej i antropologicznej kulturowo), o tyle
jednak opisane w nim procedury postepowania badawczego sg uniwersalne,
ponadczasowe. Na calym $wiecie tak wlasnie prowadzi si¢ badania pozyty-
wistyczne w paradygmacie iloSciowym.

Stusznie zatem ten pedagog postanowit wydac ksigzke, ktora nie byta juz
powrotem do upadlej filozoficznie metodologii pedagogiki okresu quasi-to-
talitarnego, ale stanie si¢ przewodnikiem dla czytelnikéw. We wstepie autor
tak zwraca sie do nich bezposrednio: ,,[...] po trudnej drodze, jakg obratas/
obrates, drodze samodzielnego badacza pedagoga, niezaleznie od tego, czy
efektem Twego wysitku ma by¢ praca licencjacka, magisterska, doktorska,
habilitacyjna lub tez autorskie studium badawcze, publikacja, doniesienie
czy raport. Nie twierdze, ze jest to droga tatwiejsza. By¢ moze moglabys/
moglbys osiggnaé swoj cel mniejszym wysitkiem, nie stawiajac sobie zbyt
wysokich wymagan. Wybor nalezy do Ciebie”!'s.

Rozprawa Muszyniskiego nie jest przypadkowym powrotem do problema-
tyki, ktéra — jak wynika takze z moich analiz patologii w naukach spotecz-
nych — jest koniecznym ,.kotem ratunkowym” dla wszystkich tych, ktérym
wydaje sie, ze co$ zbadali, cos§ udowodnili, bo przeciez tyle si¢ napracowali,
nachodpzili, najezdzili, rozdali setki, a moze i tysigce kwestionariuszy, ankiet
i uzyskali na zawarte w nich pytania jakie§ odpowiedzi. W gronie cztonkéw
komisji habilitacyjnych czy ekspertéw Narodowego Centrum Nauki bardzo

113 Tenze, Metodologiczne vademecum badacza pedagoga, Poznan: WN UAM
2018.

114 Tenze, Wstep do metodologii pedagogiki, Warszawa: PWN 1970.

15 Tenze, Metodologiczne vademecum..., dz. cyt., s. 9-10.
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czesto stwierdzamy, ze poziom planowania, wykonania i przygotowania ra-
portu z badaf do upowszechnienia ich wynikéw pozostaje ponizej wszelkich
norm naukowych. Wiedza naukowa musi wychodzi¢ poza czyja$ potocznosé.
Jak pisze Muszynski: ,,[...] wiedze naukowa tworzy sie na podstawie najwaz-
niejszych zalozen, a zarazem danego nam przez doswiadczenie pewnika, ze
otaczajacy nas Swiat jest uporzadkowany, a wiec, ze jego zjawiska wystepuja
z jaka$ dajaca sie ustali¢ regularnoscig. Wtasnie ta wszechogarniajaca nas
regularno$¢ nadaje sens uprawianiu nauki. Gdyby w swiecie panowat chaos,
nauka nie bylaby mozliwa”!®,

W pogladach poznaniskiego pedagoga nic si¢ nie zmienilo, jesli chodzi
0 spos6b rozumienia badan pedagogicznych. To, jak pisze o metodyce badan
pedagogicznych w paradygmacie obiektywistycznym, zastuguje na uznanie
i staje si¢ znaczagcym wktadem w ksztalcenie kolejnych pokoleni badaczy. Nie-
stety trzeba przyznac jednoczesnie, ze autor ten nie wykorzystat czasu trans-
formacji, skoro od kilkudziesi¢ciu lat nie wyobraza sobie innego podejscia
badawczego w pedagogice niz pozytywistyczne. Jego monografia dezawuuje
paradygmat badan jakoSciowych, co — z przykroscig stwierdzam — jest podyk-
towane ignorancjg i apodyktyzmem metodologicznym, wykluczajacymi ba-
dania stricte filozoficzne w naukach o wychowaniu. Zdumiewajace jest przy-
wolywanie poglagdéw Antoniego B. Dobrowolskiego jako wcigz aktualnych
w XXI w. w badaniach iloSciowych, skoro te s3 opatrzone ideologicznymi
argumentami z lat 60. XX w. Muszyfiski z uporem twierdzi, ze od p6t wieku
w naukach pedagogicznych nie dokonata si¢ zmiana, gdyz s3 one nadal upra-
wiane ,,na modle filozoficzng”!'". To niestychane, ze mozna na koncu drugiej
dekady XXI w. publikowaé tego typu ideologiczne, a zarazem potoczne juz
argumenty. Manipulacja polega na przywolaniu rzeczywiScie niskiej warto-
Sci, bo rownie ideologicznej ksigzeczki Mieczystawa Sawickiego!®. Z takim
jednak podejSciem do naukowosci pedagogiki musieliby$my powrécic¢ do cza-
s6w jedynie stusznej ortodoks;ji.

Okres ortodoksji i heterodoksji w naukach pedagogicznych, ale i naukach
pogranicza, skutkowal podjeciem pierwszych debat na temat teoretycznosci
i metateoretycznych podstaw pedagogiki. W drugiej polowie lat 80. XX w.
Stanistaw Palka postulowal zbudowanie pedagogiki teoretycznej, ktora sta-
laby sie:

e ,metateorig wychowania, ksztalcenia, samoksztalcenia cztowieka, za-

tem powinna poddawacd analizie teoretycznej rzne teorie proces6w pe-

e Tamze, s. 18.

17 Tamze, s. 27.

18 M. Sawicki, Hermeneutyka pedagogiczna, Warszawa: Wydawnictwo Nauko-
we Semper 1996.
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dagogicznych oraz r6zne odmiany pedagogik systematycznych, pradéw
i kierunkéw pedagogicznych;

e dyscypling odkrywajaca i systematyzujacg prawidlowosci i niezmien-
niki wychowania, ksztalcenia i samoksztalcenia cztowieka — wzglednie
nieograniczone czasowo (wystepujace nie tylko wspolczesnie, lecz tak-
ze w roznych okresach w przesztosci) i wzglednie nieograniczone prze-
strzennie (wystepujace nie tylko w Polsce, lecz takze w innych krajach,
innych kregach kulturowych i cywilizacyjnych);

e dyscypling analizujacg i porzadkujaca dorobek naukowy pedagogik
praktycznie zorientowanych [...], projektujaca kierunki gtéwnych ba-
dan pedagogicznych i wyrazajacg stanowisko pedagogéw w waznych
kwestiach spotecznych (spoleczna funkcja);

e dyscypling wzglednie niezalezng od doraznych sytuacji §wiatopoglado-
wych, kulturowych, ideologicznych, od ktérych uzalezniane bywaja:
praktyka pedagogiczna i pedagogiki praktycznie zorientowane”!"’.

Tak rozumiana metateoria wychowania miata zatem sta¢ sie subdyscypli-
ng pedagogiki, ktéra wyprowadziltaby ja z panujacego chaosu badawczego
i nadata jej jednolity charakter naukowy. ,,Jej zbudowanie stuzytoby zaréwno
podniesieniu pedagogiki na wyzszy poziom naukowy, uczynieniu z niej dys-
cypliny rownorzednej innym naukom humanistyczno-spotecznym, jak i stu-
zyloby praktyce, dajac jej szerszy — w wymiarze przestrzennym i czasowym —
wglad w zjawiska wychowania, ksztalcenia i samoksztalcenia cztowieka”!20.
W tym sensie unaukowiona pedagogika miata potencjal zawlaszczania roz-
wijanych w jej obrebie teorii, bowiem sugerowala, ze dzieki metateoretycz-
nosci pedagogika wraz ze swoimi dzietami teoretycznymi bytaby tak samo
uprawiana i rozumiana przez wszystkich jej adeptéw. Autor ten zdefiniowat
metateori¢ wychowania poprzez okreSlenie przedmiotu jej badan i funkcji
intra- i interdyscyplinarnych, jakie mialaby ona petni¢ w pedagogice, impli-
cite sytuujac w istocie swoje stanowisko w perspektywie pozytywistycznych
kryteriow naukowoSci. Arbitralnie przyjety — nie tylko przez badacza — me-
todologiczny model naukowosci pedagogiki byl pochodng diagnozy o scjen-
tystycznym jej zacofaniu w rozwoju w stosunku do nauk przyrodniczych czy
lepiej rozwinietych nauk spotecznych.

Wowczas nie bylo pewnosci, ze kiedykolwiek dojdzie do tak radykalne;j
transformacji, do odzyskania przez kraj, a wiec i nauke suwerennosci. Juz
woéwczas poszukiwano jednak rozwigzan, ktére humanizowalyby 6wcze-
sne stosunki spoleczne i sprzyjaly pluralizmowi badan naukowych. Kie-

19§, Palka, Kierunki rozwoju pedagogiki i ich metodologiczne konsekwencje, w:
Teoretyczne podstawy pedagogiki, red. S. Palka, Krakéw: Wydawnictwo UJ 1987,
s. 21-22.

120 Tamze, s. 22.
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dy zbyt szybko zachtysnieto si¢ wolnoscia, jakg przyniést nam rok 1980,
Lech Witkowski ostrzegat: ,,Skupienie si¢ jednak zwtaszcza dzisiaj, w kilka
miesi¢gcy po Sierpniu’80, na kontekscie wewngtrznym edukacji w Polsce
jest o tyle trudne, ze odbudowa systemu edukacyjnego musi jednocze$nie
zbiegal si¢ systemowo — przynajmniej w okresie przejsciowym — z odbudo-
wa kontekstu otoczenia edukacji, i to nie w sensie infrastruktury instytu-
cjonalnokadrowej, lecz przede wszystkim w sensie wystepujacych na skale
masowa pewnych zapotrzebowan, wynikajacych ze zniszczenia swoistych
zaworOow bezpieczefnistwa, swoistych regulatoréw aspiracji i dgzen spotecz-
nych, wyznaczajacych pozagdane kulturowo ramy procesu edukacyjnego.
Funkcja terapeutyczna i prewencyjna edukacji jest tu szczeg6lnie doniosta,
gdyz istnieje potrzeba [...] przywrocenia spoleczenistwu polskiemu zdol-
no$ci samoorganizacji i samorozwoju, wyzwolonej z pet frustracji, szoku,
kontestacji wedlug schematu «biale-czarne», zagubienia jedynych wartoS$ci
i emocjonalnego naduzywania innych, lokalnej dominacji postaw autory-
tarnych i wszelkich innych zjawisk, przesadzajacych na dzi$ o swoistej groz-
bie «ucieczki od wolnosci»”!2!.

Jak przekonywal Witkowski, zadne czytanie tekstu tak naprawde nie jest
niewinne, obiektywne, wolne od subiektywnych doznan, przesadéw czy
emocji. W istocie przekazujemy sobie w tym procesie indywidualne sposoby
jego odczytania, rozumienia, przezywania, odczuwania i namystu. Krytyk
literatury humanistycznej jest przygodnym uczestnikiem debaty pedagogicz-
nej podsycanej przez autoréw roznych teorii, a wygaszanych przez czynni-
ki obiektywne i subiektywne. Krytyk wlacza sie do tej dyskusji, w ktorej
wszystkie role — gospodarza, arbitra, oskarzyciela, obroficy, ttumacza, mo-
deratora — s3 nieostateczne, dorazne, uwiktane w zakres oczekiwan i nauko-
wych kryteriow ich oceny. To wiasnie krytyka naukowa powinna utatwiaé
czytelnikom dziet pedagogicznych ich samodzielne czytanie, wyposazaé ich
w narzedzie wgladu, interpretacji, mozliwego zdystansowania wobec tekstu.
Tymczasem wcigz przewaza w polskiej recepcji obcych dyskurséw prosta al-
ternatywa: albo ten — albo inny, albo konwencja, albo innowacja, albo pan-
stwowe, albo prywatne itp. Budowanie pedagogiki na opozycyjnych sadach
jest zbytecznym angazowaniem si¢ w mit o idealnym podejSciu wychowaw-
czym i przeciwstawnym mu, a bezwarto§ciowym, przekonaniu o jego zaprze-
czeniu czy przeciwienstwie. Postugiwanie sie¢ binarnym jezykiem: ,,dobro”
- ,zto”, wyklucza dostrzeganie niuanséw, odcieni réznic, sprawia, ze mysl
pedagogiczna zastyga i staje si¢ nieelastyczna i glucha na postep wiedzy!22.

121 L. Witkowski, Problem edukacji antyfundamentalnej (w warunkach odbudo-
wy edukacji w Polsce), ,,Acta Universitatis Nicolai Copernici, Socjologia Wychowa-
nia [V, Nauki Humanistyczno-Spoteczne” 1982, z. 135, s. 26.

122 Tamze.
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W tej dwoistosci najwyrazniej przejawia sie¢ walka miedzy klasami poli-
tycznymi, panujgcymi i opozycyjnymi, ostro$¢ za$ tych przeciwienstw zosta-
je zréznicowana w zalezno$ci od przedmiotu sporu. Bywa ona inna w przy-
padku analiz ustroju szkolnego, a inna w odniesieniu do kwestii programéw
ksztalcenia i wychowania, roli religii w edukacji, nieréwnosci spotecznych
w szkotach itp. W zwiazku z tym, ze przedstawiciele réznych, ale tu prze-
ciwstawnych do wtadzy, nurtéow wychowania majg w stosunku do kazdej
z gléwnych kwestii cz¢sto inne zdanie, czg¢Sciowo nawet zblizone do stano-
wiska wladzy (np. problem przemocy i agresji w szkolach), to zdezorientowa-
ne tym spoleczenstwo nie moze si¢ zorientowac, dlaczego wsrod ekspertow
w Swiecie nauk pedagogicznych pojawia sie tak silna polaryzacja stanowisk,
dlaczego kto§ jest przeciw, chociaz w jakiej$ sprawie jest ,,za”.
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Rozdziat 6

Pierwsze proby rozliczen z ortodoksyjna teorig
wychowania

Zdecydowanie wigksza cze$¢ akademickich pedagogéw nie byta w stanie lub
nie chciata wyjs¢ z bierno-poddanczych zachowan wobec ortodoksji, rozstaé
sie¢ z wlasnymi tekstami, afirmowaniem przez siebie socjalistycznej pedago-
giki, by zrozumie¢ i zaakceptowac uwolniong wreszcie przestrzen dla badan
naukowych. Wymagalo to jednak albo catkowitej rezygnacji z pracy akade-
mickiej, albo — w momencie pozostania na uczelniach — samorozliczenia sie
z Srodowiskiem i zado$éuczynienia mu wlgczeniem wtasnych kompetencji do
naprawy teoretycznych i metodologicznych podstaw pedagogiki. Tymczasem
zdaniem Zbigniewa Kwiecinskiego: ,,[...] znaczna cz¢$¢ naszych srodowisk
tkwi w przedteoretycznym instrumentalizmie i uprawia pedagogike przysto-
sowang do nieistniejacych juz ram systemowych, a préoby nowych przysto-
sowan odznaczajg si¢ czesto znaczng bezradnos$cig” [podkreslenie Z.K.]'%3.
Z tym samym problemem zmagali si¢ uczeni innych panstw postsocjali-
stycznych. Enerdowski pedagog Oskar Anweiler opublikowat w 1991 r. tekst
o trzecim juz w Europie Wschodniej politycznym przelomie (1918, 1945,
1989) zwigzanym tym razem z konieczno$cig zerwania z ,,pedagogika ko-
menderowania” w ,koszmarnym socjalizmie” w wyniku zmagania si¢ ze
skutkami stalinizmu w wychowaniu!**. Na terenach bylej NRD mozna byto
rozwigza¢ w uniwersytetach wszystkie katedry i instytuty pedagogiczne, so-
cjologiczne, psychologiczne i politologiczne, by przeprowadzié¢ weryfikacje
kadr naukowych i sukcesywnie powolywaé nowe jednostki, na ktorych czele
staneli uczeni z Niemiec Zachodnich. W Polsce, w Bulgarii, Czechostowacji,
Rumunii czy na Wegrzech byto to niemozliwe, gdyz nie byloby kim zastapié¢
kadr profesorskich socjalistycznej pedagogiki. ,,W rezultacie najwazniejszym
skutkiem radykalnych zmian politycznych dla pedagogiki — ale nie tylko dla

123 7. Kwiecinski, Mimikra czy..., dz. cyt., s. 24.
124°0O. Anweiler, Polityczny przelom a pedagogika w Europie Wschodniej, przel.
C. Kupisiewicz, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1991, nr 1, s. 3-11.
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niej — wywolanym przez Il wojne Swiatows jest to, co kiedy$ nazwalem «ra-
dzieckokomunistycznym przeciazeniem (Uberlagerung) narodowych kultur
i tradycji edukacyjnych wskutek zwycigstwa ZSRR», okreslanym najczesSciej
mianem «sowietyzacji»”!?5. Uczeni z tych panstw musieli zatem niemalze od
zera nawigzywacé zerwane kontakty miedzynarodowe z §wiatem nauki roz-
wijanej w krajach demokratycznych.

W pierwszych latach transformacji ustrojowej Zaborowski opublikowat
krytyczny tekst wobec pedagogiki minionego ustroju jako nauki na ogot
prowincjonalnej i zaSciankowej, odcietej od zywych nurtéw wspdlczesnej
nauki, co sprawialo, ze byla traktowana przez socjologi¢ i psychologie
z gory, lekcewazaco. ,Falszywa w pedagogice socjalistycznej byla teoria rél
spofecznych i idea przygotowania do przysztych rél zawodowych i spolecz-
nych. [...] wychowanie nie jest procesem tworzenia SciSle zaprogramowanej
i wykoniczonej osobowosci, lecz zaktadaniem podstaw pod rozwdj dziecka
i proces samorealizacji. [...] Upadek realnego socjalizmu i rodzacy sie dzi-
ki kapitalizm wytworzyly niebezpieczng sytuacje pod wzgledem ideowym
i wychowawczym. Grozi nam nihilizm moralny, nasilanie postaw egoistycz-
nych i konsumpcyjnych, znieczulica spolteczna. Szkota nasza powinna tym
tendencjom spolecznym przeciwstawi¢ nowa ideologie poszanowania praw
czlowieka, indywidualnosci oraz zasady humanizmu i racjonalizacji stosun-
kéw miedzyludzkich. Naprawa spoleczenistwa jest procesem dlugotrwatym,
tworzenie nowej jakoSci zycia spolecznego mozna zacza¢ od ksztaltowania,
na zasadzie wyspowej w roznych szkotach, osrodkéw nowego, demokratycz-
nego spoleczenistwa. Nalezy zapalic zielone Swiatto dla oddolnych autorskich
prob w tym zakresie i probowac je opisaé i naukowo wzmacniaé”12¢,

Byt to okres likwidowania czterech resortowych instytutéw naukowych:
Instytutu Programéw Szkolnych, Instytutu Ksztalcenia Zawodowego, Cen-
trum Doskonalenia Nauczycieli i Instytutu Badan nad Mtodziezg. Kry-
tycznie oceniono poziom badafn naukowych, ale zmiana szyldu okazala si¢
jedynie kosmetyczna, bowiem powotany do zycia jako rzekomo nowy In-
stytut Badan Edukacyjnych ,,[...] wedlug opinii wybitnego metodologa jest
«skansenem socjalistycznej pedagogiki i oSrodkiem tradycyjnej, resortowej
nauki». Pracujg w nim na ogdt przypadkowi uczeni, ktérzy w okresie realne-
go socjalizmu bardziej czynni byli «przy nauce» (instytut obstugiwal problem
wezlowy) niz w nauce. «Nowa» koncepcja naukowa instytutu jest zlepkiem
przypadkowych, czesto tradycyjnych tematéw i haset niepodporzadkowa-
nych zadnym ideom przewodnim. Problematyka naukowa jest wadliwie pod
wzgledem teoretycznym i metodologicznym skonstruowana, w niczym nie
przypomina wspoélczesnych Scistych i specjalistycznych probleméw nauko-

125 Tamze, s. 6.
126 7. Zaborowski, Chore zaplecze, ,,Glos Nauczycielski” 1991, nr 22, s. 3.
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wych (oczywiScie sg tu pewne wyjatki)”!?’. Rzeczywiscie, degradacja na-
ukowa Instytutu Badan Edukacyjnych stata sie faktem w pierwszych latach
XXI w., kiedy to zostal on pozbawiony przez Centralng Komisje do Spraw
Stopni i Tytuléw uprawnien do przeprowadzania przewodéw doktorskich
na skutek razacych metodologicznie patologii w obronionych tam dyserta-
cjach. Liczni wypromowani tam doktorzy nauk humanistycznych w zakre-
sie pedagogiki wyjezdzali na Stowacje, by tam, przy radykalnie obnizonych
standardach naukowych, habilitowa¢ si¢, takze w nieuczciwy sposéb, np. na
podstawie pracy doktorskiej!2®.

Pokolenie transformacji ustrojowej liczylo na rozliczenie si¢ srodowiska
akademickiej pedagogiki z jej czeSciowo niechlubng przesziosScia w czasie
wspomnianego [ Zjazdu Pedagogicznego w Rembertowie w lutym 1993 r.
Przewodniczacy Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego Zbigniew Kwie-
cinski, otwierajac obrady, méwit o dramacie polskiej pedagogiki w sytuacji
przesilenia formacyjnego wtasnie w odniesieniu do teorii pedagogicznych,
ktore wymagaly koniecznej zmiany paradygmatycznej. Sformutowal w swo-
im inauguracyjnym wykladzie pytanie o to, czy pedagogika i edukacja jako
praktyka mogg wspomaga¢ rozwdj Polski i Polakow. Czy moze skazane s3
na dryfowanie i wyczekiwanie na ponowne ustabilizowanie systemu? Peda-
gogika miata przeciez za sobg juz trzyletni okres mozliwego zareagowania
na rozliczenie si¢ z przeszlosScig. Niestety, to nie nastgpilo. ,,Pedagogika jest
dzieckiem czasu i systemu. Przez ostatnich okoto 60 lat przystosowywania si¢
do stuzebnosci autorytarnemu pafistwu, do wypracowywania narzedzi sku-
tecznego urabiania umystéw, Swiatopogladéw i kompetenciji odpowiednich
dla zmian o$wiatowych i wychowawczych okreslanych poza nia, z zewnatrz.
Przetom formacyjny poczatku lat dziewiecdziesigtych zastal Polakow zle
przygotowanych do podjecia jego wyzwan budowy nowego tadu demokracji
oraz gospodarki nowoczesnej, wydajnej i tworzonej przez ludzi samych, a nie
przez struktury polityczne” !,

Zdaniem éwczesnego przewodniczacego PTP Polacy nie byli przygotowa-
ni do podjecia nowych wyzwan, do obywatelskiego, oddolnego, samodziel-
nego, a nie sterowanego przez struktury wladzy politycznej, zaangazowania
w tworzenie nowego demokratycznego tadu spolecznego-gospodarczego.
Potrzebna byla radykalna odnowa nie tylko w instytucjach edukacyjnych,
ale moze przede wszystkim zmiana mentalna, kulturowa, intrapsychiczna
kazdego obywatela, w ktérej kluczowa, wspomagajaca role powinni odegraé

127 Tamze, s. 4.

128 B, Sliwerski, Turystyka babilitacyjna..., dz. cyt.

129 7. Kwieciniski, Mimikra czy sternik? Dramat pedagogiki w sytuacji przesilenia
formacyjnego, w: Ewolucja tozsamosci pedagogiki, red. H. Kwiatkowska, Warszawa:
PTP 1994, s. 15-16.
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samodzielnie myslacy, refleksyjni i kreatywni nauczyciele oraz akademicy,
intelektualiSci zaangazowani na rzecz demokratycznych i efektywnych go-
spodarczo przemian, sami bedacy przyktadem, no$nikami madrosci i kom-
petencji zmiany Swiata spolecznego.

Podstawowe pytania dla badaczy zmieniajacej si¢ rzeczywisto$ci wyzna-
czaly zarazem obszar do rekonstruowania nieobecnych wcigz w naszym
w kraju teorii i paradygmatow pedagogicznych, a takze animowania oddol-
nego ruchu edukacyjnego, ktéry by przywrocit pedagogice odwage i powage
uczestnictwa w rozwoju wlasnego spoleczenstwa i zapobiegal dryfowaniu
przezen w niebezpieczne strefy regreséw i zastojow: Czy szkola i inne insty-
tucje ksztalcace i wychowujgce powinny odzwierciedlaé $wiat i przystoso-
wywac do spoleczenstwa takiego, jakim jest, czy powinna zmieniaé je przez
ksztaltowanie nastawien i kompetencji do zmiany (do jakiej tedy zmiany)?
Czy przygotowywac jednostki dla ich lepszego zycia w danych ramach kul-
turowych i realiach spotecznych, czy dla lepszego spoteczenstwa z udziatem
kazdej jednostki? Co jest najwazniejsze: edukacja dla demokracji, edukacja
w demokracji czy demokracja w edukacji? 3.

Owczesna wypowiedz Kwiecifiskiego byta zarazem doéé bolesna diagno-
z3 zlego stanu wyksztalcenia pokoleni doby realnego socjalizmu. Stan ten ce-
chowaly: ,fragmentaryzacja rozumu przez przestarzate, ale rozroste «przed-
mioty nauczania», ciasnota horyzontéw humanistycznych, waskie profile
wczesnego przygotowania zawodowego, nie pozwalajacego obecnie elastycz-
nie zachowywa¢ sie na ksztattujagcym sie rynku pracy, niedobér kompeten-
¢ji komunikacyjnych i informatycznych, brak systemu instytucji ustawicz-
nego ksztalcenia, wielkie zr6znicowanie w poziomie funkcjonowania szkoét,
ogromne strefy ubdstwa kulturowego, w tym funkcjonalnego analfabetyzmu
w sytuacji, gdy liberalowie i zwolennicy wolnej gry rynkowej skfonni sg od-
rzucac zasade rownych szans w o$wiacie” 3!,

Byla to tez kwestia podstawowych brakéw w wychowaniu i jego kulturo-
wym kontekscie, takich jak: powszechne nierespektowanie prawa, postawy
roszczeniowe, bezinteresowna zawi$¢ wobec kazdego, kto odnosi sukces lub
posiada wigcej, konserwatyzm formalny i niecheé do uczestnictwa w or-
ganicznym tworzeniu zmian, lokowanie przyczyn wlasnej deprywacji poza
sobg, poczucie obcosci i bezsilnosci politycznej, brak spéjnych norm i zycie
poza warto$ciami, deklaratywno$¢ i rytualnosé religii, rozbite wiezi spolecz-
ne i brak kulturowego spoiwa dla ich ponownego spajania, nieprzejrzysto$é
perspektyw dla mlodziezy, poczucie niezawinionej krzywdy i oczekiwanie
szybkiego jej naprawienia przez jakie$ sily zewnetrzne!32.

130 Tamze, s. 19.
31 Tamze, s. 20.
132 Tamze.
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Zupelnie nowy watek relacji miedzy zaangazowanymi w polityke oSwia-
towg naukowcami a wladzg polityczng i pafistwowg pojawit sic w pogladach
lidera formacji socjalistycznej pedagogiki, Muszynskiego, ktéry podjat pro-
blem sprzeciwu wobec budowania tozsamosci polskiej edukacji w nowym
ustroju na catkowitej negacji dokonan o$wiaty w okresie PRL i jej gléwnych
aktoréw, uwazajac, iz nie nalezy ani radykalnie formulowac ocen kondycji
polskiego spoleczenstwa i jego elit, ani godzi¢ si¢ na przerwanie cigglosci
miedzy odchodzacym i wylaniajacym si¢ nowym ustrojem. ,,Przerwanie
zwigzku pomiedzy przeszloScig a teraz wlasnie ksztaltowana przyszloscig
oznaczaloby zasadnicze przesilenie tozsamoSciowe, a wigc znalezienie si¢
w punkcie, w ktérym historia zaczyna si¢ «od poczatku», za$ przesztos¢ za-
stuguje jedynie na wymazanie”!%3.

Pojawit si¢ zatem w debacie akademickiej watek jego sprzeciwu wobec
oczekiwanych w Srodowisku postaw na rzecz rozliczen z socjalistyczng prze-
szloscig polskiej pedagogiki i edukacji, a nawet odsuniecia od pracy w szkol-
nictwie wyzszym przedstawicieli nauk pedagogicznych minionego okresu,
wérod ktorych — zdaniem Muszynskiego — byli ,[...] zaréwno aktywisci ko-
niunkturalisci i cyniczni stuzalcy, gotowi dla przywilejéw, apanazy i stano-
wisk wykonywac kazde polecenie i spetniaé kazde oczekiwanie wtadzy, byli
takze ludzie tej wladzy oddani, byli zastraszeni oportuniSci pozorujacy ule-
glos¢ i deklarujacy zaangazowanie, byli wreszcie ludzie ideowi, zorientowa-
ni, jakby powiedzial Kohlberg, na «ogélnoobowiazujace zasady etyczne»”134.
Wedtug niego nie nalezalo stosowaé w ocenie lideréw reform edukacyjnych
w okresie PRL zbiorowej odpowiedzialnosci i wszystkich obcigzaé wing za
indoktrynacje mlodego pokolenia, konformizm miodziezy czy stuzalczosé
wobec 6wczesnej wladzy, gdyz trzeba uwzgledni¢ w tym podejsciu zrézni-
cowanie postaw wobec totalitarnego systemu kazdego z nich z osobna. Nie
bez znaczenia byly miedzy innymi motywy rzeczywistego zaangazowania
si¢ niektorych profesor6w w tworzenie nowych modeli czy systemoéw edu-
kacyjnych oraz we wdrazanie ich do praktyki. W sferze edukacji pojawit sie
zatem nowy problem: W jakim stopniu pedagog-nauczyciel ponosi odpo-
wiedzialno$¢ za lojalistyczny, a czesto stuzalczy stosunek do wiladzy? Czy
aby postawy oporu wobec ubezwlasnowolniajacej spoteczenistwo wtadzy nie
sg na tyle zakorzenione w tradycji i mentalnosci Polakéw, ze moga staé sie
zasadniczym kryterium do rozrézniania swoich i obcych takze w nowych
realiach ustrojowych?

Zdaniem Muszynskiego wprowadzony przez polska opozycje przymus wy-
boru mieszczacego sie w obrebie alternatywy: totalny i bezwyjatkowy opér

133 H. Muszynski, Pedagogika polska na przelomie dwdch formacji spolecznych,
w: Ewolucja toZsamosci..., dz. cyt., s. 36.
134 Tamze, s. 38.
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albo kolaboracja, mial tragiczne konsekwencje dla proceséw ksztaltowania si¢
tozsamosci spoleczenstwa, zwlaszcza ludzi orientacji lewicowej, na pozycje
»obcych” lub ,,wrogdéw” w toczacej sie walce przeciwko totalitarnemu zniewo-
leniu. Obowigzujacy zerojedynkowy model udzialu w tej walce, w mysl ktore-
go kazdy brak totalnej odmowy wobec wladzy jest wspotpraca z nig, przyniost
w efekcie niezastuzone spolecznie napietnowanie (lub chocby tylko poczucie
takiego napietnowania) tysigcom ludzi, ktérzy catkowicie identyfikowali si¢
z ruchem oporu przeciw dzialaniom machiny totalitarnego zniewolenia, ale
czynili to w inny sposob niz globalna odmowa, a czesto takze z pobudek in-
nych ideologii niz te, ktére znajdowaly akceptacje na gruncie tego ruchu'ss.

Niewatpliwie problem obrachunkéw z przesztoscig zostat tu wyartykuto-
wany przez naukowca, ktory byl czolowym przedstawicielem pedagogiki so-
cjalistycznej, a zarazem jest wspotodpowiedzialny za zaistnienie w polskim
systemie oSwiatowym modelu jednolitej szkoly wychowujacej, a w istocie
indoktrynujacej mtode pokolenie w duchu marksizmu-leninizmu. Stawiajac
pytanie o tozsamos$¢ polskiej pedagogiki i zachodzacych w niej przemian,
Muszyniski bronil zarazem wtlasnej tozsamosci, nie godzac si¢ na wpisywa-
nie jego dokonan do wstydliwej karty w dziejach polskiej edukacji (w czasie
whanby domowej”) jako kolaboranta rezimu. Byl to bowiem okres drama-
tycznych wyboréw moralnych, przed kt6rymi stali takze polscy nauczyciele.
»Dla wielu z nich system edukacyjny, a zwlaszcza szkota, byl nie tyle apara-
tem duchowego wladztwa rezimu nad spoleczenistwem, ile terenem realizacji
waznych spolecznie potrzeb i walki o spoleczng emancypacje. Wierzyli oni,
ze panstwo totalitarne kiedy$ upadnie, ale dzieto szkoty jako instytucji spo-
lecznej musi pozostaé i owocowaé w nowych czasach. Wierzyli, ze codzienna
praca nauczyciela nie przestaje stuzy¢ dziecku i spoleczenstwu przez sam
fakt, ze szkota ta nazywa si¢ socjalistyczng. Przeciwstawiali si¢ przekonaniu,
ze troska o jakos$¢ edukacji stuzy rezimowi, a nie spoteczenistwu%,

Kwestia obrachunku z przeszloscia socjalistycznej pedagogiki i edukacji na
I Zjezdzie Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego pojawita si¢ na tym forum
ostatni raz. Na przedstawiong wowczas przez Muszynskiego wersje niejako
pozegnania si¢ z tym niechlubnym dziedzictwem w tak bezrefleksyjny i roz-
mywajacy odpowiedzialno$é sposob nie godzit sie w toku dyskusji Kwasnica,
uwazajac, ze ta pedagogika i charakterystyczny dla niej typ racjonalnosci moze
powrdcié. Dlatego konieczne bylo ,,[...] podjecie tego zadania, w dziwny spo-
s6b zapomnianego, w dziwny sposéb odlozonego. Jest to krytyczne zrozumie-
nie tej figury mysSlowej, jaka byta pedagogika komunistyczna”!?’.

135 Tamze, s. 41-42.

13¢ Tamze, s. 46.

137 Za: L. Witkowski, H. Kwiatkowska, Pytania o pedagogike. Plaszczyzny sporu
(zapis dyskusji panelowej), w: Ewolucja tozsamosci..., dz. cyt., s. 58.
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Kwasnica sformutowal niezwykle istotng dla zrozumienia owego syndro-
mu zaangazowania pedagogdéw i nauczycieli w umacnianie rezimu totalitar-
nego z udzialem pedagogiki jako nauki i z wykorzystaniem do tego syste-
mu oSwiatowego teze, a dotyczyla ona konieczno$ci uswiadomienia sobie
faktu, ze i w Polsce, i w innych krajach totalitarnych czy posttotalitarnych
zostali oni niejako dotknieci (zarazeni) swoistym rodzajem myslenia o so-
bie i wlasnej roli spoteczno-zawodowej. ,,Otdz, wszedzie tam, gdzie pojawia
sie rozumienie wychowania jako sprawowanie wladzy, wszedzie tam, gdzie
pada znak réwnosci — wychowanie rowna sie sprawowaniu wtadzy, mamy do
czynienia z powrotem mysSlenia typowego dla pedagogiki komunistycznej.
W §lad za takim stwierdzeniem — wychowanie jest sprawowaniem wtadzy,
kryja si¢ dwa milczace zalozenia. Mianowicie takie, ze jest jedna prawda
fundamentalna, i drugie zalozenie, ze s ludzie, ktérzy maja uprzywilejo-
wany dostep do tej prawdy, obojetne czy to bedzie filozof, uczony, ideolog,
rodzic, nauczyciel 138,

Wroctawski pedagog postawit bardzo czytelng teze, ktora stata sie wy-
zwaniem dla kolejnych pokolen nauczycielskich i akademickich, gdyz doty-
czyla niebezpieczefistwa mozliwego odradzania sie pedagogiki totalitarnej
w umystach i zamystach wladzy oraz jej wykonawcéw w sferze edukacyjnej,
kiedy przypisujg oni sobie prawo do wylacznego narzucania spoleczenstwu
fundamentalnej pewnosci, jaki powinien by¢ cztowiek, a wiec kogo i jak na-
lezy wychowywaé. W §lad za tym bowiem uruchamiane sg procesy formacyj-
ne, edukacyjne przyznajace okreSlonej grupie os6b prawo do zawladniecia
innymi, traktowania uczniéw, wychowankéw jak przedmiot, jak materiat do
obrobki, z wylaczeniem czy ograniczeniem jego podmiotowosci. Ten nurt
myslenia o edukacji generuje w kolejnych latach wiele niezwykle waznych
dylematéw dotyczacych funkeji wychowawczych szkoty czy funkeji forma-
cyjnych szeroko rozumianej edukacji.

Nawigzal tez do tego problemu Kazimierz Kossak-Gtéwczewski, kiedy
zastanawial sie, gdzie szukaé spolecznych pél oparcia dla pedagogiki nakie-
rowanej nie na strukture spoleczng, nie na kolonializm i imperializm edu-
kacyjny, ale na wyzwalanie czlowieka, na upodmiotowienie wychowankéw.
Przeciwwagg dla pedagogiki przeciw czlowiekowi powinna byé pedagogi-
ka i edukacja regionalna pojmowana nie tyle jako kategoria geograficzna,
przestrzenna, ile jako kategoria ogélnoludzka, glokalna, w ktérej wyraza
sie specyficzny typ mysSlenia antycentralistycznego. Regionalizm jest tu filo-
zofig ,,[...] yymowania rzeczywistoSci spolecznej z perspektywy mozliwych
kontekstéw i komunikacji w obrebie spotecznosci lokalnych i globalnych”!3%.

138 Tamze.

139 K. Kossak-Gloéwczewski, Region, regionalnosé, edukacja regionalna — jednym
z wyzwan dla pedagogiki?, w: Ewolucja tozsamosci..., dz. cyt., s. 72.



6. PIERWSZE PROBY ROZLICZEN Z ORTODOKSYJNA TEORIA WYCHOWANIA

Marian Nowak zaproponowal, by nie popetnia¢ btedéw przesztosci po-
legajacych na redukowaniu czlowieka do jakiej$ ostatecznej koncepcji i nie
rezygnowaé z poszukiwania czy ustalania w nowej rzeczywisto$ci obrazu
cztowieka z uwzglednieniem nastepujacych kryteriow:

e w czlowieku (jednostce czy grupie) najbardziej uderza zlozonosé

w ,,by¢” i ,,dziata¢”, ponadto jednos¢ i cigglos¢ bogata w formy. Z tego
wydaje si¢ wyplywaé podstawowe przekonanie (postulat), aby w mo-
wieniu o cztowieku lub wyobrazaniu go sobie zwracaé uwage na te
zlozonosé, wielorako$¢ aspektow, jednolitosc itp.;

e tazfozono$¢ nie moze by¢ odbierana przez redukcjonizmy. Jesli jest praw-
da, ze obraz cztowieka odbija si¢ w koncepcjach wychowania, jest tez
prawda, ze obraz ogotocony, redukcjonistyczny bedzie prowadzit do re-
dukcjonistycznego wychowania;

e to domaga si¢ potwierdzenia prawomocnosci owego pluralizmu i glo-
balnosci w modelach antropologicznych czlowieka, zawsze otwartych
na krytyke i weryfikacje stownych stwierdzef!#°.

Odpowiedzia na edukacje totalitarng miataby by¢ edukacja personali-
styczna, integralna, budowana na koncepcji antropologicznej, ktérej model
nie jest jakim$ dzietem ukoficzonym, bezposrednio dajgcym sie zastoso-
waé w wychowaniu. ,,Taki model musi z jednej strony przej$¢ proces przy-
stosowywania sie do mozliwosci indywidualnych wychowanka, uwarun-
kowanych rozwojem (fazy, okresy rozwoju), jak tez réznymi poziomami
egzystencji (np. na poziomie biopsychicznym, spoteczno-kulturalnym, ma-
terialno-duchowym, etycznym i religijnym). Z drugiej jednak strony trzeba
widzieé rowniez konkretne wymagania i okolicznosci spotecznego rozwoju
cztowieka” ™,

Edukacja nie moze wyzwoli¢ si¢ od dylematu zaangazowania nauczycie-
li i pedagogéw w wychowanie mlodych pokolen dla i do wyboru warto-
Sci. Podejécie personalistyczne do procesu ksztalcenia wychowujacego nie
wyklucza przeciez w zadnej mierze suwerennoSci nauczycieli w kreowaniu
wlasnych czy wybieraniu przez siebie z okreslonej oferty programéw wycho-
wawczych, nie moze takze pozbawiaé wychowankéw rozwijania u nich $wia-
domosci warto$ci i konsekwencji réznego ich hierarchizowania, budzenia
potrzeby warto$ciowania i uzasadniania wiasnych sagdéw, ¢wiczenia wyraza-
nia postaw, zachowan asertywnych czy rozwijania poczucia sprawstwa i od-
powiedzialno$ci. Zdaniem Katarzyny Olbrycht ,pluralizm wychowawczy
powinien by¢ osiggany przez tworzenie odpowiednio zréznicowanej sieci in-
stytucji o mozliwie wyrazistym profilu, ograniczanych w swych orientacjach

140 M. Nowak, Od filozofii czlowieka do filozofii wychowania, w: Ewolucja toz-
samosci..., dz. cyt., s. 131.
41 Tamze, s. 133.
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programowych jedynie racjonalng decyzjg spoleczng, okreslajaca programy
zdecydowanie spolecznie szkodliwe”#2.

Konarzewski wskazal na niezwykle wazng dla edukacji role pedagogiki
jako nauki, ktora powinna odwréci¢ dominujaca —jego zdaniem — strukture
probleméw badawczych z metateoretycznych, normatywnych na rzecz po-
dejmowania badan wyjasniajacych. Badacze w obszarze nauk o wychowa-
niu winni ograniczy¢ czy zredukowaé swoje zainteresowania z tych, ktore
miatyby stuzy¢ angazowaniu sie pedagogéw w kolejne projekty budowania
lepszego $wiata, bycia po jedynie stusznej stronie barykady czy opowia-
dania si¢ po stronie prawdziwych wartoSci, na prowadzenie badan empi-
rycznych, stuzacych wyjasnianiu rzeczywisto$ci edukacyjnej. ,,Ja uwazam,
ze to wlasnie jest Zrodlem naszej stabosci, bo podstawowe zaangazowanie
pedagogiki to jest zaangazowanie w wyjasnianie $wiata, nie w zmienianie
$wiata. To nie o to chodzi, aby zmienia¢ §wiat. Chodzi o to, zeby go zrozu-
miel. Jak dlugo pedagogika nie bedzie wigzaé si¢ tym zobowigzaniem ze
Swiatem, tak dlugo kryzys tozsamosci bedzie trwalt” 43,

Pedagogika naukowa nie potrafi — zdaniem Konarzewskiego — odpowie-
dzie¢ na podstawowe pytania praktyki o§wiatowej, gdyz nie dysponuje rze-
telnie przeprowadzonymi badaniami, ktoérych warto$¢ miataby charakter
wzglednie generalizacyjny. Nie ulega jednak watpliwosci, ze postawil stusz-
ne pytanie: ,,Jakie konsekwencje powoduje taka lub inna innowacja wprowa-
dzana na poziomie ministerstwa?” 44, Postawiona zostala zatem kwestia nie
tylko uzasadnienn dla promowanych czy wdrazanych innowacji pedagogicz-
nych lub reform o$wiatowych w polskiej edukacji, lecz takze weryfikowania
w sposéb empiryczny ich rzeczywistych funkgcji.

Tomasz Szkudlarek wskazat w czasie zjazdu na brak poczucia sensu wlasnej
dzialalnosci edukacyjnej wsréod setek tysiecy nauczycieli sektora panstwowe-
g0, ktorzy wraz ze zmiang ustroju i wylaczeniem si¢ wtadz resortu edukacji
z narzucania i centralistycznego sterowania procesami w o$wiacie w duchu
jej decentralizacji, demokratyzacji i deideologizacji musieli samodzielnie
zatroszczy¢ si¢ o wlasng tozsamo$¢ zawodows. ,,O ile bowiem nauczyciele
szkot spolecznych moga wrecz kapaé sie w ideologiach uprawomocniajacych
ich dziatanie (w rodzaju ,,szkoly bez stresu”), promowania przedsiebiorczo-
$ci, wychowania dla liberalnej demokracji, naprawy kolektywistycznych wy-
paczen socjalizmu i tym podobne), to jak mogg «zalegalizowaé» swoje dzia-
lanie nauczyciele szkét panstwowych? Tym, ze nie wszystkie dzieci mogg si¢

142 K. Olbrycht, Nauczyciel wobec koncepcji ,,wychowania dla” i wychowania do
wyboru wartosci, w: Ewolucja tozsamosci. .., dz. cyt., s. 148.

4 Za: L. Witkowski, H. Kwiatkowska, Pytania o pedagogike. Plaszczyzny sporu
(zapis dyskusji panelowej), w: Ewolucja tozsamosci..., dz. cyt., s. 55.

144 Tamze, s. 63.
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uczy¢ w platnych szkotach? Ze nie wszystkie mieszcza sie w pietnastoosobo-
wych klasach? Ze nie kazdy nauczyciel zdolny jest do podporzadkowania si¢
woli rodzicéw, czesto postepujacych wedle zasady «ptace i wymagam»? Sg
to przeciez wylacznie negatywne argumenty, i trudno sie¢ spodziewac, ze ko-
mus uda si¢ w oparciu o nie zbudowaé «pozytywng» tozsamos$¢ zawodows.
Do usprawiedliwienia sensu istnienia szkoty publicznej i do poczucia pelnej
warto$ci bycia nauczycielem takiej szkoty trzeba bowiem ideologii, o ktérg
wspolczesnie bardzo trudno: ideologii o lewicowej proweniencji. Konkretnie
— trzeba poczucia stuzby warto$ciom spolecznej rownosci”!#.

Uruchomit zatem potrzebe prowadzenia sporu o ksztalt i jakos¢ eduka-
cji w panstwie demokratycznym, w ktérym skompromitowana ideologia
i praktyka o§wiatowa socjalistycznej lewicy powinny mie¢ w jakiej$ mierze
prawo do swojej rewitalizacji i konsekwentnego zaangazowania, by przed-
stawiciele takze tej opcji ideowej nie byli wykluczani czy marginalizowani
W nastepstwie przypisywania im zbiorowej odpowiedzialnosci oraz winy
za odchodzgcy juz ze sceny politycznej i spoleczno-ustrojowej Swiat. ,,Pyta-
nia o «wine» zadawane sg niezmiernie rzadko, co moze wskazywac na po-
wszechno$¢ obronnego mechanizmu wyparcia. Nie jest to przy tym rzecz
najwazniejsza, bowiem nie o okreSlenie winy tutaj chodzi. Powinni$my
raczej zrozumied, jak to sie dzieje, ze pozytywne wartoSci przeksztalcajg
sie we wlasne karykatury; ze zalozeniowe mySlenie o ich realizacji two-
rzy pozorng, przemieszczong realnos¢, spoteczng fikcje uprawomocniang
przez autorytety tak dtugo i tak intensywnie, az fikcja uro$nie do poziomu
niekwestionowanej rzeczywistosSci, «bardziej prawdziwej» od realnosci do-
Swiadczenia spotecznego”!4°.

Widaé z tego, jak trudno byto pokonaé akademickim pedagogom bariere
rozliczenia sie¢ z przeszloscia, skoro dopiero w okresie odzyskania wolno-
$ci naukowej i braku cenzury politycznej zaczeli publikowaé wiasne rozpra-
wy z teorii wychowania. Jednym z takich pedagogéw byt Lobocki z UMCS
w Lublinie. Srodowisko kujawsko-pomorskich pedagogéw — z éwczesnej
WSP w Bydgoszczy (obecnie Uniwersytet Kazimierza Wielkiego) i Uniwersy-
tetu Mikolaja Kopernika w Toruniu — podjeto prace studyjne w zakresie teo-
rii wychowania. Katedra Teorii Wychowania i Deontologii Nauczycielskiej
WSP w Bydgoszczy zorganizowala w dniach 2-21 maja 1991 r. w Zaciszu
konferencje poSwiecong metodologicznej problematyce teorii wychowania,
w ktoérej czasie doszto do dwoch spektakularnych wystgpien, a mianowicie
— Lobockiego, ktéry méwigc o sposobach uprawiania teorii wychowania
w czasach PRL stwierdzit migdzy innymi: ,,Nie sposéb jednak zgodzic sie, iz

1S T. Szkudlarek, Pedagogika: pytania pierwsze. Zapis dyskusji panelowej, w:
Ewolucja togsamosci..., dz. cyt., s. 65-66.
146 Tamze, s. 66.
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w teorii wychowania nalezy rozpoczaé wszystko niejako od nowa. Zadanie
takie brzmi demagogicznie i byloby z pewnoscig niemozliwe do spelnienia.
Przyniostoby wigcej szkody niz pozytku. Niemniej nadszed! juz chyba naj-
wyzszy czas, aby podda¢ kontroli naukowej przynajmniej niektore starannie
dotychczas strzezone zalozenia teorii wychowania. Sita no$na bowiem teorii
wychowania w znaczeniu naukowym (poznawczym) i jako dziedziny przy-
datnej praktyce pedagogicznej lezy nie w jednorodnosci i nienaruszalno$ci
gloszonych przez nig twierdzen, lecz w ukazywaniu réznorodnych pogla-
déw i stanowisk na temat wychowania w Swietle zaréwno aktualnego sta-
nu wiedzy w tym zakresie, jak rowniez wlasnych dos§wiadczen i badan™!¥.
Swoje wystgpienie profesor zakonczyl przeproszeniem mlodych naukowcéw
za peerelowska krucjate polskiej pedagogiki przeciwko naukowej prawdzie
o wychowaniu i jego teoriach.

W materiatach pokonferencyjnych nie ukazat si¢ natomiast referat Mu-
szynskiego, ktory bronit swojego partyjnego i politycznego zaangazowania
w nauke w okresie PRL, starajac sie przekonaé zgromadzonych, ze jako
uczony traktowal socjalistyczng pedagogike zgodnie z rodzinnymi korze-
niami lewicy socjalistycznej, a ,jesli kto§ uwaza, ze «si¢ zeSwinil», to byt
w dobrym towarzystwie, bo jak kardynat Stefan Wyszyfiski wspotpracowat
z 6wczesnym rezimem”. Pamieé spoleczna tak skandalicznego wystapienia
i proby obrony wlasnej osoby i naukowego statusu przez nieuprawnione
poréwnanie z sytuacjg wigzionego przeciez przez bolszewicki, stalinowski
rezim PRL Prymasa Tysigclecia spotkata sie¢ z mojg krytyka. Nie wolno
byto pozostawié takiego wystgpienia bez przeciwstawienia sie zaklamywa-
niu rzeczywistosci, ktorej doS§wiadczaliSmy w tamtym ustroju jako mlodzi
naukowcy, cenzurowani i wykluczani za podejmowanie badan metateore-
tycznych, analityczno-filozoficznych, aksjologicznych wlasnie z teorii wy-
chowania.

Owczesny spér o nieprawosé¢ niektérych naukowcéw, niszczenie nauki
przez podporzadkowanie jej ideologii marksistowsko-leninowskiej, by stu-
zalczo wpisywala sie w strategie niszczenia polskiej kultury i dziedzictwa na-
ukowego, znalazlo jeszcze tylko raz swoje odzwierciedlenie w czasie I Ogol-
nopolskiego Zjazdu Pedagogicznego w Rembertowie w lutym 1993 r., kiedy
kolejnej probie Muszynskiego udawania rzekome;j troski o naukowy status
pedagogiki przeciwstawil sie Kwasnica. W plenarnym referacie Muszyniski
moéwit bowiem jakby nie o sobie, ale o jakich$ innych naukowcach, o ko-
nieczno$ci zachowania ciaglo$ci wlasnego istnienia, twierdzac, ze dokonujac
rachunku sumienia, nowe pokolenie nie powinno angazowac si¢ w potepia-
nie socjalistycznych pedagogéw czy obcigzanie ich odpowiedzialnosciag za

147 M. Lobocki, Sposoby uprawiania teorii wychowania, w: Z problematyki me-
todologicznej teorii wychowania, Bydgoszcz: Wydawnictwo WSP 1992, s. 35.
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bledy i stawianie ich pod pregierzem spolecznego potepienia. Nie wszystko
przeciez jest do potepienia. Jak méwitl: ,[...] pedagogika jest bodaj jedyna
dyscypling naukowa, ktérg w catosci obcigza si¢ zarzutem sprzeniewierzenia
sie spolecznym dazeniom do wyzwolenia sie spod komunistycznego totalita-
ryzmu. Obraz pedagogiki tego okresu, jaki uksztaltowany zostal w wigkszo-
Sci Srodowisk opiniotworczych, w tym w szczegdlnosci w kregach nowej elity
decydentow o$wiatowych, jest do$¢ jednolity: oto dyscyplina ta spelniata
stuzebna, a nawet wrecz stuzalcza role w stosunku do rezimu. To ona jest
w znacznej mierze odpowiedzialna za pozbawianie spoteczefistwa podmioto-
woSci 1 poczucia tozsamoS$ci zaréGwno przez to, ze sama bezkrytycznie glosita
obca nam ideologie, jak przez to, ze wspierata w takich dziataniach szkote.
Jej przedstawiciele, kierujac sie najczesciej niskim koniunkturalizmem, gorli-
wie budowali «nauke», ktérej instrumentalna funkcja wobec rezimu bylta az
nadto widoczna” 48,

Z tekstu poznanskiego pedagoga mialoby wynikaé, ze byl on ofiarg re-
zimu jako kontestujacy i oporujacy przeciwko éwczesnej wiadzy. By¢ moze
chcial dokonaé zatarcia wielu lat wlasnej pracy akademickiej na rzecz wspie-
rania wladz panstwa socjalistycznego w indoktrynacji marksistowsko-le-
ninowskiej i dezawuowaniu pedagogiki humanistycznej. Méwil, a nastep-
nie opublikowal swdj referat w wersji, ktora jakby w ogdle nie dotyczyta
jego sprawstwa na rzecz rezimowej pedagogiki i teorii wychowania. ,,Rze-
czywiscie, wielu przedstawicieli nauk pedagogicznych w swej zawodowej
dziatalnosci nie wychodzilo poza wiernopoddancza stuzbe politycznym
mocodawcom. [...] znalezli sie w obrebie tej dyscypliny zaréwno aktywni
koniunkturali$ci i cyniczni stuzalcy, gotowi dla przywilejow, apanazy i sta-
nowisk wykonywaé kazde polecenie i spetniaé¢ kazde oczekiwanie wladzy,
byli takze ludzie tej wladzy oddani, byli zastraszeni oportuniSci pozorujacy
ulegtos¢ i deklarujacy zaangazowanie, byli wreszcie ludzie ideowi, zorien-
towani, jakby powiedzial Kohlberg, na «obowigzujace zasady etyczne». To
wilasnie ci ostatni brali udzial w zorganizowanym ruchu oporu (dotyczy to
koficowych lat Polski Ludowej)”*. W ten spos6b Muszyniski kreowat siebie
na jednego z kontestator6w w PRL, afirmujac siebie jako nauczyciela akade-
mickiego ksztalcgcego studentow w zakresie krytycznego myslenia, wpajajac
im ,,[...] idealy demokracji i nadajagc wlasciwy sens zawtaszczanych przez
urzedowych propagandzistom stowom”1°,

W czasach PRL ob6z panstw socjalistycznych znajdowal sie w stadium
permanentnej konfrontacji z obozem krajow kapitalistycznych, podejmu-

18 H. Muszynski, Pedagogika polska na przelomach dwdch formacji spolecznych,
w: Ewolucja toZsamosci pedagogiki, dz. cyt., s. 37.

149 Tamze, s. 38.

150 Tamze, s. 45.

61



62

6. PIERWSZE PROBY ROZLICZEN Z ORTODOKSYJNA TEORIA WYCHOWANIA

jac rywalizacje w dziedzinie gospodarki, techniki, nauki i o§wiaty. Istnial
Scisty zwigzek miedzy polityka partii wladzy a reforma szkolng odwo-
tujaca sie do koncepcji Muszynskiego. Zgodnie z tym, co pisal na temat
wprowadzania w spoleczefistwie zmian spoleczno-ekonomicznych Okon,
obowigzywala leninowska zasada uruchamiania réwnolegle do tych zmian
pozadanej, z punktu widzenia wladzy politycznej, rewolucji kulturalne;j,
ktora miata skutkowaé zmiang stosunkéw spotecznych ,[...] wraz z jej
dtugoletnimi procesami oSwiatowo-wychowawczymi, majacymi ksztaltto-
wac ludzi stosownie do zmieniajacych sie potrzeb nowego zycia, nowego
spoleczenistwa, nowego narodu”'®!. Postep pedagogiczny mial niwelowaé
dysproporcje miedzy postepem ekonomicznym i technicznym w kraju,
w ktéorym wprowadzano ustrdj majacy przeciez odpowiadaé pozadane-
mu przez wladze stanowi §wiadomosci spolecznej obywateli. Na szczeScie
o postepie pedagogicznym decyduja nauczyciele, zakres ich swobody zawo-
dowej, wyksztalcenie, pasja, gotowos¢ do tworczego myslenia i dziatania,
ich ustawiczne samoksztalcenie, a przede wszystkim wysoko$¢ dochodéw
z tytulu wykonywanej pracy. Jak pisal w latach 70. XX w. Okon, swoboda
nauczycieli byta bardzo ograniczona ze wzgledu na ustanowiong podstawe
programowg ksztalcenia ogélnego i wychowania w szkotach, a takze przez
»[...] warunki ustalone przez panstwo, ktére sprawuje opieke nad wycho-
waniem i za pomocg ustaw, zarzgdzen, programéw, podrecznikéw i apara-
tu kontroli reguluje te warunki oraz sprawdza, w jakim stopniu nauczyciele
si¢ im podporzadkowuja” 152,

Polska pedagogika, a szczegdlnie teoria wychowania, po gwattownym i ra-
dykalnie odcinajacym sie od socjalistycznej przesztosci formacyjnym przesi-
leniu, stan¢ta zatem przed niezwykle trudnym zadaniem wigczenia si¢ nie
tylko w zmiane spoteczno-polityczng w kraju w jej wymiarze praktycznym,
oSwiatowo-wychowawczym i pedeutologicznym (emancypacyjne ksztalcenie
nauczycieli, reorientacja wiedzy na pluralizm, otwarte spofeczenistwo, de-
mokracje), ale przede wszystkim musiata zaangazowa¢ si¢ w naukowe roz-
liczenie z dotychczasowymi teoriami wychowania, a nie teoretykami, oraz
w otwarcie na nieobecne dyskursy, teorie, paradygmaty. Teoretycy wycho-
wania zaczeli wydobywaé z dotychczas zamknietych dla nich lub przez nich
szuflad materialy, wyniki badan i nowe projekty teoretyczne, aby stworzyé
przestrzen dla rozwoju teorii wychowania w liczbie mnogiej. Niektorzy, jak
Piotr Petrykowski, uwazali, ze nie wystarcza stwierdzenie, ,,[...] kto zwigza-
ny byl z poprzednig epoka. Trzeba takze odpowiedzieé, co warto zachowaé
z tamtych czas6w w oparciu o merytoryczng, a nie ideologiczng argumenta-

151 W. Okon, O postepie pedagogicznym, Warszawa: Ksigzka i Wiedza 1970, s. 7.
152 Tamze, s. 255-256.
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cje” 153, Pedagog ten wyrazit stanowisko, w ktérego swietle teorie wychowa-

nia (edukacji) moga by¢ pochodna zagranicznej rzeczywistoSci spotecznej,
politycznej i ekonomicznej, totez warto nasladowaé rozwigzania dunskiego
systemu oS§wiatowego i dunskiej teorii wychowania. Wprawdzie nie wylozyt
tej teorii ani nie wskazal na kluczowego w tym kraju teoretyka wychowania,
ale zafascynowany wizytg w tym panstwie dostrzegt walory demokratyzacji
we wszystkich sferach i na wszystkich poziomach zycia spolecznego jako ma-
jacych rzekomy wpltyw takze na przebieg wychowania.

Kwiecifiski pisal wowczas o koniecznosci wejsScia na droge radykalnego
zerwania z moralng zapa$cig poprzedniego systemu autorytarnego etatyzmu,
by polska pedagogika wlaczyla sie w ksztaltowanie nowej formacji spote-
czenstwa obywatelskiego. Sugerowal trzy strategie rozwoju teorii i badan
edukacyjnych:

e ,sporzadzanie map wspolczesnych teorii pedagogicznych w $wiecie

i wspieranie pluralizmu w odradzaniu si¢ wszystkich podstawowych
paradygmatdw, teorii i «bialych plam» problemowych;

e rekonstrukcja najbardziej zaawansowanych w $wiecie metadyskurséw

krytycznych;

e poszukiwanie — w poprzek tradycyjnych podziatéw akademickich

i w calym $wiecie — najtrafniejszych teorii zrodzonych wobec podob-
nych, jak obecnie w Polsce, sytuacji i wyzwan glebokiego kryzysu i za-
sadniczego przelomu.

Tym trzem dopelniajgcym sie drogom powinien towarzyszyé powrét za-
rowno do wspdlczesnych nauk podstawowych, ich teorii i metodologii, jak
i préby postawienia i nieustannego ponawiania pytan pierwszych [...]” 1%,

Konieczne bylo oczyszczenie podstaw teoretycznych wychowania z wpty-
wow ideologii socjalistycznej, marksistowsko-leninowskiej, ktéra przez 40
lat stuzyla fatszowaniu, mistyfikowaniu Swiadomosci kilku pokolen!ss. Po-
trzebne stato si¢ odczytywanie mechanizméw wladztwa w rozprawach za-

153 P. Petrykowski, Nowa rzeczywistosc — nowe problemy teorii wychowania, w:
Stare i nowe dylematy teorii wychowania, red. J. Gérniewicz, Torun: Wydawnictwo
Adam Marszalek 1993, s. 145.

154 7. Kwiecinski, Migdzy ortodoksjg a heterogenicznoscig teorii pedagogicznych.
Ku strategiom pokonywania polskiego ,,opdZnienia”, w: Stare i nowe..., dz. cyt., s. 10.

155 Zob.: W.]J. Chmielewski, Ksztalcenie nauczycieli w okresie ideologizacji szkol-
nictwa (1944-1956), Warszawa: Wydawnictwo Neriton 2006; tenze, Zwalczanie
wychowania religijnego w szkotach w latach 1944-1950, Krakéw: Akademia Igna-
tianum w Krakowie 2017; R. Grzybowski, Polityczne priorytety i elementy codzien-
nosci socjalistycznej szkoly. Wybdr studidw poswigconych dziedzictwu edukacyjnemu
PRL-u, Torufi: Wydawnictwo Adam Marszatek 2013; T. Hejnicka-Bezwinska, Pe-
dagogika socjalistyczna, w: Pedagogika, red. Z. Kwiecifiski, B. Sliwerski, Warszawa:
WN PWN 2019, s. 191-201.
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angazowanych w konstruowanie twierdzen, teorii okreslajagcych warunki
realizowania ideologii rezimowej wtadzy. Nic nie usprawiedliwia narzucania
polskiemu spoteczefistwu ustroju totalitarnego z udziatem pedagogéw, skoro
jako naukowcy wilaczyli sie¢ w tak glteboko przenikajaca do zycia publiczne-
go idee, na rzecz nie tylko ksztalcenia w szkolnictwie publicznym!s¢, lecz
takze spolecznym'’, niszczenia ruchéw spotecznych'®, wyznaniowych'’,
Kosciota katolickiego, organizacji harcerskich!'®® w naszym kraju. Ideologia
socjalizmu stala sie dzigki naukowej systematyzacji i uczynienia z niej jedynie
stusznej i prawdziwej pedagogiki elementarnym narzedziem wladzy w nisz-
czeniu polskiej kultury, nauki i oSwiaty.

Ontologia socjalistycznej teorii wychowania miata swoich klasykéw, a za-
razem czeSciowych destruktoréw polskiej pedagogiki. Sprzyjali oni realizacji
stuzebnej wobec wtadzy ideologicznej funkcji nauki, tworzyli dla socjali-
stycznej praktyki oSwiatowej pseudonaukowo-ideologiczng baze uspojniania
wewnetrznej struktury argumentacji oraz wplywali na zwigkszanie trwa-
losci i zasiegu oddzialywania ideologii w spoleczenstwie. Zarzad Gléwny
Zwiagzku Nauczycielstwa Polskiego zainicjowal nawet wydawanie Bibliote-
ki Samoksztalcenia Nauczycieli, by umozliwi¢ im korzystanie z literatury
naukowej w dziedzinie pedagogicznej wiedzy. W okresie odzyskania przez
postkomunistyczne sity polityczne wladzy w III RP ministrem edukacji zo-
stal czotowy ideolog marksistowsko-leninowski Jerzy Wiatr, ktory tak pisat
do nauczycieli w czasach stusznie minionych: ,,[...] praca na gruncie ideatu
socjalistycznego traktowana jest nie jako Srodek zdobycia okreslonej ilosci
débr materialnych, lecz réwniez, a moze nade wszystko, jako cel w sobie,
jako sposéb doskonalenia si¢ cztowieka [...]. Sfera walki ideologicznej, walki
o panowanie nad umystami ludzi w drodze przyswajania im okreSlonego

136 Ks. A. Orczyk, Zarys historii szkolnictwa i mysli pedagogicznej, Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie ,,Zak” 2008; Zaangazowanie? Opor? Gra? Szkic do
portretu nauczyciela w latach PRL-u, red. R. Grzybowski, Torun: Wydawnictwo
Adam Marszatek 2013; J.W. Woloszyn, Szkola jako instrument politycznej legitymi-
zacji wladzy partii komunistycznej w Polsce (1944-1989), Lublin: IPN 2015.

157 Whychowanie — ale jakie? red. E.J. Kryniska, ks. A. Skreczka, Biatystok: Trans
Humana 2007.

158 Terror i konspiracja. Mlodziez wobec indoktrynacji komunistycznej 1945-
1956, red. E.J. Krynska, Biatystok: Trans Humana 2004.

159 1. Draus, R. Terlecki, Historia wychowania. Wiek XIX i XX, Krakow: Wy-
dawnictwo WAM 2005.

160 Zob.: B. Sliwerski, Przyrzeczenie barcerskie. Historia. Metodyka. Manipula-
cje, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2012; tenze, ,,Przyrzeczenie wiernosci
sprawie socjalizmu...” — czyli jak ZHP stalo si¢ organizacjg wychowania socjalistycz-
nego w swietle doktryny pedagogicznej po 1944 roku, Krakow: Oficyna Wydawnicza
»Impuls” 2019.
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systemu pogladoéw i ocen zwigzanych z dziatalnoscig i walka tej czy innej sity
spolecznej — jest jedng z tych ptaszczyzn, i to jedng z wazniejszych” ¢!,

Nie mozna pomijaé wkladu tak kreujacych teorie wychowania socja-
listycznego naukowcéw w bezposrednie lub posrednie, jawne lub ukryte
kontrolowanie przez nich refleksji nad prawda naukows. Wiedza naukowa
jest przeciez upelnomocniana instytucjonalnie w wyniku akceptacji przez
grupe uczonych. Jesli zatem ci nawet poSrednio przyczynili si¢ do usunie-
cia z uniwersytetow nieprawomyS$lnych naukowcéw czy do nieukazania si¢
niektérych publikacji jako odmiennych od obowigzujacej ideologii i polityki
wladzy, to skrystalizowali wokoét siebie jedynie teoretykow ortodoksyjnego
wychowania, wychowania ideologicznego, swieckiego, wbrew polskiej kul-
turze i uznawanym w spoleczefistwie warto$ciom. Nie ma usprawiedliwie-
nia dla powigzania poznania naukowego z perspektywa ideologiczna, gdyz
ta porzadkowala rézne plaszczyzny ideologicznego uwiklania pedagogiki
jako nauki o wychowaniu, rzutujgc na czynniki motywacyjne, organizacyjne
i awansowe w akademickim srodowisku.

Zdaniem Wiatra: ,,[...] tendencje do uwolnienia nauki od ideologii,
choé nierealne i w okre$lonym sensie szkodliwe, bo zaciemniajace perspek-
tywe tworzenia nauki wyposazonej w najlepsze perspektywy poznawcze,
nie sg wyrazem tylko i wylgcznie mylnych koncepcji teoretycznych. Prze-
ciwnie — same te koncepcje odzwierciedlajg pewne wlasSciwosci spoteczne-
go usytuowania intelektualistéw i zniknaé mogg nie po prostu w wyniku
przezwyciezenia ich w naukowej dyspucie, lecz w wyniku zmiany sytuacji
spolecznej [...]”1%2. Na szczeScie dla nauki, a pedagogiki w szczegdlnosci,
doszto do niej w 1989 r.

W potowie lat 60. XX w. w nastepstwie pojawienia si¢ w obszarze nauk
o wychowaniu pedagogiki krytycznej nauki pedagogiczne weszly w faze he-
terogenicznego rozwoju, ktory wyrazat siec w interdyscyplinarnych i wielo-
stronnych analizach zjawisk, przekraczajgcych tradycyjne podziaty miedzy
naukami pomocniczymi pedagogiki. Dyskusja wokél pedagogiki ogdlnej
skupita si¢ zatem na jej relacjach z caloscig nauk o wychowaniu oraz z ich
pojedynczymi subdyscyplinami. Uwazano, ze powinna obejmowaé swoim
zakresem podstawowe problemy antropologiczne oraz stanowi¢ naukowo-
-teoretyczne przestanki dla pozostatych dyscyplin pedagogicznych (dyskurs
w zakresie filozofii ksztatcenia, definiowanie pojec itp.). Pedagogika jest na-
ukg humanistyczng i powinna humanistycznie ksztalci¢ przysztych adeptéw
tego zawodu.

161 J. Wiatr, Ideologia a wychowanie, Warszawa: Ksigzka i Wiedza 19635, s. 65—
66.
162 Tamze, s. 75.
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Odbywajacy sie¢ w Toruniu Il Zjazd Pedagogiczny akademickiego srodo-
wiska naukowego obradowal w okresie konfrontacji zachodniej ponowo-
czesnosci z ideologig lewicy postsocjalistycznej, ktéra powrécita do wladzy
w 1993 r. Toczace si¢ w UMK na przetomie sierpnia i wrzesnia 1995 r.,
a wiec juz w polowie okresu trwania zmiany formacji rzadzacej w naszym
kraju, obrady pedagogéw z calego kraju dotyczyly kwestii o§wiaty, ksztalce-
nia i wychowania wobec demokracji oraz nowatorskiej praktyki edukacyj-
nej w Polsce po przetomie politycznym. Przewodniczacy PTP pytat: ,,Czyz
nie jesteSmy w kondycji ponowoczesnej? Czy prosocjalizm jest «ostatnim
bastionem nowoczesnoSci»? (Zygmunt Bauman), czy jest tylko POSTEM
(B. Baran), glodem niespelnionej nowoczesnosci? Odkad zaczaé wedrowke
do owej nowoczesnosci? Czy od powrotu do kultury ja poprzedzajgcej?”1¢3.
Lad solidarnoSciowy postrzegany byt bowiem jako postsocjalistyczny, two-
rzac fundamentalng niepewno$é, ambiwalencje, niosac z sobg zagrozenie,
jak i nadzieje na zmiany. Restaurowanie kraju, ktérego kolejne postkomu-
nistyczne ekipy postugiwaly sie postmodernistyczng retoryka zaprzeczania
jego dotychczasowej tozsamosci tworzylo obawy o przysztosé.

W Polsce postsocjalistycznej, ale przeciez nie postindustrialnej, nie
postnowoczesnej, zaistnialy przestanki do postmodernistycznego przeto-
mu legitymizujgcego tozsamo$¢ spoleczng na antykomunizmie, ,,solidarno-
Sciowym” rodowodzie oraz wieziach z KoSciotem katolickim. Nie umiata
sic w tym przelomowym momencie odnalez¢ polska pedagogika, by wia-
czy¢ sic w budowe panstwa demokratycznego z nowoczesng gospodarka,
bo ,[...] spoteczenstwo polskie nie mialo kiedy uczy¢ sie demokracji, z wy-
jatkiem kilku lat po odzyskaniu niepodlegtosci po I wojnie Swiatowe;j. Po
zaborach, wojnach, okupacjach, po nieudanej prébie zrealizowania obcego
projektu przyspieszonej modernizacji znalezliSmy si¢ w punkcie wyjscia:
w biedzie, chaosie strukturalnym, prawnym, gospodarczym, normatyw-
nym i kulturowym, w panistwie postkolonialnym w Srodku Europy, w spo-
leczenistwie spragnionym wolnosci, nowoczesnosci, bezpieczenstwa i do-
brobytu, ale zarazem z wielkimi deficytami i glodami”!¢4.

Kwieciniski nakreslit we wprowadzeniu do debaty stan polskiej edukacji
w okresie ,,przesilenia i bezpowrotnego przejicia ku catkowicie nieprzejrzy-

163 7. Kwiecinski, Edukacja wobec wyzwan demokracji (Wystgpienie na otwarcie
I Ogdlnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego), w: Demokracja a oswiata. Ksztalcenie
i wychowanie. Materiaty z II Ogdlnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego, red. H. Kwiat-
kowska, Z. Kwiecifiski, Torun: PTP 1996, s. 19.

164 H. Kwiatkowska, Z. Kwiecifiski, Sfowo wstepne do wyboru referatéw, w: De-
mokracja a oswiata, ksztatcenie i wychowanie. Materiaty z I Ogélnopolskiego Zjazdu
Pedagogicznego, red. H. Kwiatkowska, Z. Kwiecifiski, Torun: PTP, Wydawnictwo
Edytor 1996, s. 7.
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stej przyszloSci i bez gwarancji pomySlnego wyjScia z zapaSci”!®. Postawit
przed pedagogami, naukowcami i nauczycielami zadanie refleksyjnego wia-
czenia si¢ w proces spolecznego i kulturowego krytycyzmu, by pomdc spo-
leczefistwu zrozumieé rzeczywisto$é, uwrazliwié je na potrzeby rozwojowe
ludzi oraz wspomdc w nabywaniu kompetencji do dziatan na rzecz osobiste-
go i spoteczno-kulturowego rozwoju. Odwolujac sie do diagnoz socjologdéw
i psychologéw, wskazywal na potrzebe wykorzystania przez Polakéow wiel-
kiej historycznej szansy na wielka transformacje w kierunku petnej demokra-
cji, przebudowy tadu politycznego, gospodarczego, moralnego, kulturowego
i spolecznego kraju oraz mentalnego wyzwolenia si¢ z dziedzictwa dtugo-
trwalego treningu autorytarnego dzicki odmienionej edukacji publiczne;j
dzieci, mlodziezy i dorostych.

Spojrzenie na system o$wiaty z perspektywy teorii krytycznej miato uswia-
damiaé spoleczenstwu, ze jest to nie tylko system organizowania ,,proceséw
uczenia sie”, wigcznie z selekcyjnym weryfikowaniem osiggnie¢ szkolnych,
ale takze przestrzen miedzyludzkich relacji w procesie ksztalcenia. Ekono-
mizacja, biurokratyzacja i masowa kultura znieksztalcajg system o$wiaty,
ograniczajac i tak juz labilng wolnos$é pedagogiczng kolegialnych organéw
szkolnych. Pedagodzy mieli koncentrowac si¢ zar6wno na ksztalceniu jedno-
stek do dojrzalosci, autonomii, jak i uwzglednia¢ w tym procesie dojrzalosé
spoleczefistwa do samourzeczywistniania i uspolecznienia. Szeroko pojeta
edukacja miala stuzyé nabywaniu kompetencji poznawczo-technicznych,
w tym jezykowych, interakcyjnych i emancypacyjnych, stajac sie podstawo-
wym intermedium pomiedzy rozwojem jednostki a rozwojem spotecznym.
Waznym zatem postulatem dla krytycznych nauk o wychowaniu bylo ob-
nazanie wszelkich barier instytucjonalnych blokujacych jednostce, grupom
spotecznym badZ catemu spoteczenistwu mozliwosci budowania tozsamosci
na poziomie postkonwencjonalnym, by edukacja stawata si¢ czynnikiem czy
instrumentem samoregulacji spolecznej, sprzyjajacym rozwojowi systemu
spolecznego i rozwojowi ludzi.

Edukacja moze ,,[...] wspieraé taka czy inng prébe nowego monopolu
politycznego i ideologicznego, moze uczy¢ krytycznego budowania wiasnej
etycznoSci i polityczno$ci, moze czynic obojetnymi na glosy w sferze publicz-
nej i na dzialania w niej poprzez koncentracj¢ na wlasnej osobistej szcze-
Sliwosci lub/i specjalistycznym profesjonalizmie czy prywatnosci, moze tez
prébowad rozumienia «tekstow» kultury i ich dekonstrukeji, zadawania im
wlasnych pytan”!¢¢. Dlatego Kwiecinski sformutowal w odniesieniu do pro-

165 7. Kwiecinski, Edukacja wobec wyzwan demokracji (Wystgpienie na otwarcie
II Ogdlnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego), w: Demokracja a oswiata..., dz. cyt.,
s. 13.

16 7. Kwiecinski, Edukacja wobec..., dz. cyt., s. 18.
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blematyki edukacyjnej szereg pytan, na jakie mieli odpowiedzie¢ uczestnicy
II Zjazdu: ,,Czy ksztaltowaé osobe to to samo, co ksztaltowaé osobowosé
i indywidualno$é, co wspieraé — stawanie si¢ aktywnym podmiotem, samo-
sterownym, sprawczym wobec kultury, polityki i historii? Czy personalizm
nie jest przywracaniem premodernistycznego dyskursu pedagogicznego? Czy
pedagogika emancypacyjna nie jest podstepnym przywracaniem marksizmu
do dominujgcego nurtu myslenia pedagogicznego? Czy pedagogika powinna
opowiada¢ si¢ za konserwatywnym, liberalnym, lewicowo-liberalnym badz
krytyczno-emancypacyjnym multikulturalizmem? [...]

O jaka demokracje walczylismy, jaka mamy, w jakim stanie sg kompeten-
cje i dziatania obywatelskie? Czy wychowywa¢ do jakichs gotowych wzoréw
demokracji i do jakich tedy? Czy dla jakiej$ nowej formuly demokracji i ja-
kiej? Czy moze wbrew «demokracji» obrzucania si¢ obelgami i kamieniami,
wbrew «demokracji» kretactw prawnych? A moze przeciw demokracji? [...]
Czy Igniecie do Europy jest rzeczywistg potrzebg mtodych Polakéw? Czy nie
zagraza to utratg naszej tozsamosci i nowym kolonializmem? [...] Czy sami
mamy juz jasno$¢, jak rozwijaé system o$wiaty? Co zrobiono po roku 1989,
czego nie zrobiono, co zepsuto, co jest do zrobienia? [...] Czy szkolnictwo
niepubliczne jest nowg oferta czy aferg oswiatowg? Czy stalto sie ono wyko-
rzystang szansg dla innowacji i wyzwaniem dla o§wiaty masowej, czy tylko
moda i bezwiedng praktyka ksztalcenia dla bogatszych lub tylko przestra-
szonych brakiem dyploméw? [...] Czy pedagogika dysponuje nowymi pro-
pozycjami dydaktycznymi? Czy synektyke i pedagogike wyzwalajacg moze
stosowac kazdy nauczyciel?

Kto ma zajaé sie odnowa kompetencji dydaktycznych nauczycieli? [...]
Czy potrafimy korzysta¢ z nowych technologii ksztalcenia? [...] Czy nauczy-
ciele moga by¢ podmiotem zmiany, czy tylko przekazicielami wiedzy i war-
toci, ktérych kanony nie oni ustanawiaja, a tym bardziej w ich ukladaniu
nie biorg udziatu rodzice i mlodziez? [...] Czy uczen moze by¢ aktywnym
wspotpodmiotem sytuacji dydaktycznych i wychowawczych, partnerem
w studiowaniu i poszukiwaniu rozwigzan probleméw? [...] Co oferowaé
mozna uczniowi zdolnemu? Céz zostalo z pompatycznej zapowiedzi E. Key,
ze wiek dwudziesty bedzie «stuleciem dziecka»?”1¢7,

Szkoly jako instytucje publiczne mialy zmieniaé spoteczenistwo, chociaz
same byly lustrzanym odbiciem jego postaw i przekonan. Pojawily si¢ przy
tym przeciwstawne orientacje co do celéw edukacji szkolnej, poniewaz czesé
obywateli opowiadata si¢ za przystosowywaniem przez szkoty dzieci i mto-
dziezy do akceptacji Swiata, z jego wszystkimi regutami, przymusami, ogra-
niczeniami i przesgdami na temat istniejacej kultury, natomiast pozostalta
cze$é oczekiwala od szkot, by ksztalcily krytyczne umysty, wychowywaty

167 Tamze, s. 18-21.
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uczniéw do niezaleznoSci i samodzielnosci z dala od konwencjonalnych klisz
minionej epoki i z wystarczajgca mocg do spotecznych przemian. W debacie
publicznej pojawila si¢ tez perspektywa pedagogiki krytycznej ukierunko-
wanej na nauczycieli, uczniéw, rodzicéw i inne osoby doswiadczajace (roz-
poznajace) w rzeczywistoSci dydaktycznej opresji jako sprzecznosci z funk-
cja zalozong szkoly, o ktérej przyczyny nalezaloby pytaé. Takie podejicie
w pedagogice obejmowalo sfere interakcji miedzyludzkich ukierunkowanych
na uwolnienie jednostek spod panujacych w placéwkach edukacyjnych sto-
sunkéw dominacji, mechanizméw selekcji i panowania, ograniczen rozwojo-
wych czy samorealizacyjnych z perspektywy obecnej w nich przemocy i nie-
uzasadnionej wiadzy.

Powrdécila tez w czasie obrad 11 Zjazdu kwestia pozostawania pedagogiki
i edukacji pod silnym wplywem polityki i ideologii. Owczesny przewodnicza-
cy Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN Tadeusz Lewowicki niejako uspra-
wiedliwial ten stan rzeczy, méwiac o tym, jak dochodzito do instrumental-
nego wykorzystywania przez politykow pedagogiki i edukacji szkolnej do
celéow indoktrynacyjnych w kazdym ustroju panstwowym. Wielu pedagogéw
wykazywato niemala podatno$¢ na koniunkturalne legitymizowanie wiasnej
dziatalnosci o§wiatowej czy naukowej przez wspotdzialanie z wtadza. ,,Skut-
ki owego uzaleznienia (uzalezniania si¢) sg — ogdlnie rzecz biorgc — nieko-
rzystne” %8, Niestusznie — zdaniem tego pedagoga — obarczano wing za liczne
niepowodzenia o$wiaty jedynie pedagogike, a przede wszystkim szkolnictwa
publicznego, skoro do kryzyséw przyczyniali si¢ takze politycy kolejno po-
jawiajagcych sie w resorcie edukacji formacji ideowych. Byli oni outsiderami
czy przeciwnikami naukowej pedagogiki, ignorantami czy samozwanczymi
ekspertami o niskich kompetencjach specjalistycznych, chociazby w zakresie
polityki makroo$wiatowej. Podobnie Czestaw Banach, podejmujac kwestie
relacji ciggloSci i zmiany w systemie edukacji, zwrocil uwage, ze resortem
edukaciji kieruje od poczatku transformacji juz szosty minister. Trudno jest
zatem mowié o racjonalnosci, stabilnosci czy efektywnosci pracy tego resor-
tu, skoro kolejni ministrowie wymieniaja cz¢$¢ kadr kierowniczych, nie kon-
tynuujg ani opracowanych przez poprzednikéw perspektywicznych progra-
moéw reformowania systemu o§wiatowego, ani nie przyjmujg do wiadomosci
opracowanych wczesniej diagnoz'®’.

Pesymistyczng prognoze funkcjonowania w Polsce szkoty zarysowat Ta-
deusz Pilch, piszac, ze nie powinna ona wylaczaé z zakresu swoich zadan
i funkcji proceséw wychowawczych i spoleczno-opiekunczych. ,,Nie wol-

168 T, Lewowicki, Pedagogika a demokracja — refleksje nad kondycjg pedagogiki,
w: Demokracja a oswiata..., dz. cyt., s. 30.

169 Cz. Banach, Stan i perspektywy reformy edukacji w Polsce, w: Demokracja
a oswiata..., dz. cyt., s. 71.
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no bezkarnie eliminowaé ze struktury prac szkoty — ani idei wychowania,
ani elementéw, ktére sa jej gldéwnymi nosnikami — zajeé pozalekcyjnych
i pozaszkolnych”!?. Konieczne sg takze reformy programowe, przygoto-
wujgce mlode pokolenia do petnienia rél spolecznych, migdzy innymi po-
przez wzbogacenie treSci ksztalcenia ogdlnego o kluczowe dla przezycia
cywilizacji problemy ekologiczne, ksztaltowanie symbiotycznych postaw
u czlowieka, sztuki zycia w rodzinie, ksztaltowanie postaw i umiejetnosci
obywatelskich, postaw prospotecznych czy rozwijanie wiedzy na temat to-
lerancji i wdrazanie do jej przejawiania na co dziefi.

Natomiast podjeto w czasie obrad sekcji poSwigconej aksjologii i etyce
w edukacji debate na temat demokracji jako wartosci i warto$ci wychowa-
nia do demokracji. Nowak oméwit zakres wspolczesnej mysli humanistycz-
nej ze wzgledu na normatywne podejScie do rozumienia istoty demokracji
z pozycji katolickich, przeciwstawiajac demokracje chrzes$cijaniska demo-
kracji amerykanskiej. Nie moze ta pierwsza by¢é upowszechniona w kraju
ze wzgledu na brak akceptacji przez wszystkich obywateli, w tym rodzicéw
i nauczycieli czy wychowawcow. ,W ujeciu chrzescijanskim demokracja
posiada swoéj autorytet, ktéry musi byé osadzony w transcendencji, jesli
ma ona by¢ nie tylko jakas$ instytucjg ubezpieczeniowg czy rodzajem biura
podroézy. Za swoje dzialanie cztowiek jest odpowiedzialny nie tylko wobec
narodu czy parlamentu, lecz takze wobec transcendencji. Pafistwo demo-
kratyczne powinno czué si¢ ztgczone w swoim dziataniu z dobrem, prawem
i z honorem. Wspdélnota polityczna, ktora chee realizowaé demokracje,
musi uwzgledniaé takze takie wartosci, jak: tad, autorytet, postuszefistwo
i wolnosé. Sg to zarazem podstawowe treSci ztgczone z chrzescijafiskim ro-
zumieniem demokracji”!’!.

Mozna byto dostrzec, jak niewielkie s3 w Polsce szanse na wychowanie
do demokracji i w demokracji. Z jednej strony pojawil si¢ bogaty przekaz
wiedzy z filozofii, teorii wychowania i ksztalcenia, z ideologii, religii, trady-
cji itp., a z drugiej strony okazalo si¢, ze wlasciwg demokracjg i autentycznie
demokratyczng edukacjg jest tylko taka, ktéra nie odwoluje si¢ do wartosci
uniwersalistycznych, ale warto$ci transcendentnych'’2. Jaka$ szansg wyjscia

70T, Pilch, Programowy i organizacyjny ksztatt przysztej szkoly, w: Demokracja
a oswiata..., dz. cyt., s. 75.

71 M. Nowak, Demokracja jako wartos¢ — wartosé wychowania do demokracji,
w: Demokracja a oswiata..., dz. cyt., s. 323.

172 Szerzej o pedagogice transcendentnej i pedagogice bez transcendencji pisze
w: B. Sliwerski, Pedagogika bez transcendencji, w: Pedagogika ignacjariska wobec wy-
zwan wspdlczesnego humanizmu. Ignatian Pedagogy for the Challenges of Humanism
Today, red. W. Pasierbek, Krakéw: WSE-P Ignatianum, Wydawnictwo WAM 2008.
Przyjecie w tym sporze perspektywy personalistycznej takze natrafi na problem
wyboru, ktéra z filozofii i pedagogii personalistycznych jest wiasciwa.
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z tego nierozstrzygalnego sporu mogto by¢ odwolanie si¢ do pojmowania za
Janem Pawlem II edukacji do demokracji jako wartosci, o ile wychodzi ona
»[-..] od podstawowej wartosci, jaka jest cztowiek. Dopiero tez tak realizo-
wana edukacja do demokracji bedzie odstaniata swojg prawdziwa wartosé.
Tak jak stwierdzil papiez, ze cztowiek jest drogg Kosciota, moze by¢ tez dro-
ga demokracji europejskiej”!”3.

Problematyka wychowania zostala podjeta w czasie IV Ogdlnopolskie-
go Zjazdu Pedagogicznego w Olsztynie jesienig 2001 r. Polska pedagogika
musiala odnalez¢ sie nie tylko w nowym stuleciu, ale takze w polu kon-
frontacji otoczenia edukacji, procesow integracji europejskiej, globalizacji,
narastajgcego w Swiecie terroryzmu czy odradzajacych si¢ fundamentali-
zméw i konfliktow na tle narodowoSciowym, wyznaniowym lub ekono-
micznym z sytuacja wypierania jezykéw narodowych, powigkszania si¢
rozmiaréw nedzy i bezrobocia, niebezpiecznej eksploatacji srodowiska na-
turalnego czy ekonomicznej racjonalizacji r6znych sektoréw zycia spotecz-
nego, w tym takze oSwiatowego. We wprowadzeniu do debaty odnotowa-
no: ,,Wejscie Polski do Europy i wejscie Europy do Polski rodzi calag game
kontrowersji i emocji: zaréwno w kontekscie politycznym, ekonomicznym,
jak i kulturowym czy edukacyjnym. Powracaja dawne dyskusje na temat
tozsamosci Polaka (niekiedy obsesyjnie wraca si¢ do idei «prawdziwego Po-
laka»), wyrazane sg obawy dotyczace zachowania tradycji i kultury polskiej
— w obliczu konfrontacji z warto$ciami i stylami zycia innych narodéw.
Odzywaja dawne mity («Polska mesjaszem narodéw») i kompleksy («Polska
prowingcjg Europy»). Stawia sie tez bardzo czesto — gleboko pedagogiczne
W swojej istocie — pytania: co Polska moze Europie zaoferowaé? Czego Po-
lacy moga sie od Europy nauczyé? Jak wejs¢ do wspdlnoty i jednoczesnie
zachowaé swoja odmiennos$é? Jak wychowywaé nowe pokolenie? Jak wy-
chowa¢ cztowieka globalnego? [...]

Ekspansja grup tozsamoSciowych stawia przed pedagogika problem
«oswojenia» réznorodnosci. Pojawia si¢ bowiem pytanie, na ile integracja
obywatelska ludzi z réznych kontekstéw kulturowych da sie pogodzi¢ z dez-
integracja czy dyferencjacja kulturowa, czyli zachowaniem wtasnych kano-
néw. Czy mozliwe jest dzieki edukacji miedzykulturowej uczynienie ludzi
rOwnymi w sensie obywatelskim, bez uczynienia ich podobnymi kulturowo?
Pedagogiczny kontekst zarysowanych wyzej zjawisk i probleméw jest oczy-
wisty. Pedagogika nie moze pozostaé wobec nich obojetna, jesli pragnie po-
siadaé realny wplyw na rzeczywisto$¢ spoteczng i tozsamos$é mtodego poko-
lenia. Rezygnacja z podjecia debaty i aktywnego uczestnictwa w zmianie jest
roéwnoznaczna ze zgoda na wejscie (po raz kolejny w historii) w role «pasa

173 Tamze, s. 330.
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transmisyjnego» wartosci narzucanych przez elity polityczne i ekonomiczne
lobby” 174,

Wdrazana juz w zycie reforma o$wiaty nie mogla umknaé krytycznej
analizie naukowcow. Pojawily sie pytania, ktore potwierdzaty wczesniejsze
diagnozy o stanie ztych relacji miedzy centrum wiadz oswiatowych a nauczy-
cielami i srodowiskiem akademickim: ,,Czym jest reforma systemu oS§wiaty:
projektem teleologiczno-racjonalnym czy raczej zbiorem zaklécenh wytraca-
jacych system z dotychczasowego stanu réwnowagi w nadziei, ze osiggnie
nowy stan, blizszy spolecznym celom? [...] Czyja jest reforma: rzadu czy
spoleczefistwa? Na kim spoczywa odpowiedzialno$¢ za mozliwe niepowo-
dzenie? Czy rzad powinien opracowaé bezbledny projekt, dostarczy¢ Srod-
kow, przekonaé ludzi do nowej praktyki i pokonaé opér nieprzekonanych,
czy raczej zarysowaé nowe pole gry, usuwajac ideologiczne i biurokratyczne
bariery petajace ludzka pomystowosé, i pozwoli¢ ludziom tchngé nowego
ducha w proces ksztalcenia i wychowania?”'”°, Wyraznie dato si¢ rozpoznaé
op6ér na wdrazanie reformy o$wiatowej w wyniku zastosowania przez wladze
strategii sterowania nig odgdrnie, w sposéb technokratyczny i ograniczaja-
cy autonomie czy tworczo$¢ nauczycieli oraz pomijajacy procesy interwen-
cji spolecznej, samorzadnos$ciowej gléwnych podmiotéw edukacji szkolnej
(rada szkoty, rada rodzicow, samorzad uczniowski, rada pedagogiczna). Ko-
narzewski odstonit tez to, o czym wcze$niej pisat i méwil Kwiecifiski, a mia-
nowicie manipulowanie przez niektérych naukowcéw wynikami badan tak,
by uzasadnialy z géry przyjeta teze, lekcewazenie przez niektérych naukow-
céw wynikéw analiz statystycznych czy danych sondazowych i eksperckich,
niepodejmowanie przez nich wlasnych, starannie zaplanowanych i dajacych
sic powtarza¢ badan empirycznych. ,,Wierno$¢ wyznawanej ideologii jest
w pedagogice wazniejsza niz rachunki przyziemne”!®.

Wprawdzie nie pojawila si¢ nowa teoria wychowania, ale po raz pierwszy
zaistniala w czasie ogélnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego niezwykle wazna
spofecznie i politycznie sekcja poswigecona problematyce wychowania religij-
nego. Do tej pory byto ono przedmiotem sporéw politycznych, potyczek dzien-
nikarskich i publicystycznych w kontekscie podejmowanych przez kolejne wla-
dze resortu edukacji rozstrzygnie¢ prawno-programowych, ktére sytuowaly

174 7. Melosik, T. Szkudlarek. B. Sliwerski, Pedagogika i edukacja wobec nowych
wspdlnot i réznic w jednoczgcej si¢ Europie, w: Pedagogika i edukacja wobec no-
wych wspdlnot i réznic w jednoczgcej si¢ Europie. Materialy z IV Ogdlnopolskiego
Zjazdu Pedagogicznego, red. E. Malewska, B. Sliwerski, Krakéw: Oficyna Wydaw-
nicza ,,Impuls” 2002, s. 12-13.

175 K. Konarzewski, Sprawozdanie z obrad sekcji VII — ,,Gléwne kierunki reform
oswiatowych w Polsce i na swiecie”, w: Pedagogika i edukacja wobec nowych...,
dz. cyt., s. 363.

76 Tamze, s. 366.
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te sfere wychowania w oficjalnym programie ksztalcenia dzieci i mlodziezy.
Po przeszto dziesieciu latach polskiej transformacji problematyke wychowania
religijnego uczyniono przedmiotem naukowej i zarazem o$wiatowej debaty,
zarébwno w kontekscie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci spoteczno-kulturowej,
jak i dotychczasowych doswiadczen zwigzanych z katechizacjg uczniéow. ,,Uka-
zywanie humanistycznych aspektéw wychowania religijnego wzmacnia bar-
dzo wyraznie przekonanie pedagogéw, ze wychowanie religijne tylko wtedy
ma sens, gdy jest diakonig — stuzbg cztowiekowi. Wiara religijna ma bowiem
do wypelnienia wazng humanizujacg role. Daje ona podstawe do budowania
postawy dialogu i tolerancji. Postawy takie mozna i nalezy ksztaltowac. I tu
wazng role do wypelnienia ma wychowanie religijne, w rodzinie, na lekcjach
religii, we wspdlnotach koscielnych, przez media koScielne”!””.

Zjazd stal si¢ waznym forum dla umocnienia w systemie o$wiatowym
i akademickim pedagogiki religii, pedagogiki chrzescijanskiej, a nawet pe-
dagogiki ekumenicznej, ktérych interdyscyplinarny rozwdj zaczal stuzy¢ nie
tylko nauce, ale takze praktyce edukacyjnej i polityce szkolnej. W obsza-
rze nauk o wychowaniu wylonifo si¢ nowe srodowisko badawcze, ktére ze
wzgledu na swoj miedzywyznaniowy charakter staje si¢ niezwykle cennym
zrodlem wiedzy i ekspertyz dotyczacych zycia religijnego, teorii i praktyki
edukaciji religijnej. Jak pisat Bogustaw Milerski ,,[...] analiza celéw edukacji
religijnej ma charakter wieloaspektowy. Skupiajg si¢ w niej bowiem najprze-
rozniejsze kwestie, na przyktad: (1) przyjetej koncepcji szkoly, (2) ideatéw
etycznych, (3) intereséw polityczno-spotecznych, czesto dopiero demistyfi-
kowanych przez tzw. pedagogike krytyczng, (4) uwarunkowan psychospo-
lecznych i rozwojowych, (5) pamieci historycznej oraz czynnikéw kulturo-
wych, a wreszcie, co juz jest swoiste dla celéw edukaciji religijnej: (7) rodzaju
relacji panstwo — Koscidl, (8) sposobu samorozumienia danej spotecznosci
religijnej, (9) przestanek teologicznych i liturgicznych czy wreszcie (10) mo-
delu pracy pastoralnej, preferowanej przez dany Kosciot”!”8, Przy Komitecie
Nauk Pedagogicznych PAN powstal odrebny zesp6t naukowcdw zajmujgcych
sic badaniami w zakresie wychowania chrzescijaniskiego. To Srodowisko
moglo kompetentnie reagowaé na wszelkie projekty reform programowych
w systemie edukacji, ktore obejmujg takze sfere zycia religijnego, oraz stawaé
si¢ dla wladz o§wiatowych Zrodtem wiedzy sprzyjajacej rozwigzywaniu pro-
bleméw, jakie pojawiajg sie w zwigzku z wychowaniem religijnym w edukacji
przedszkolnej i nauczaniem religii w polskich szkotach.

77" ]. Bagrowicz, Sprawozdanie z prac sekcji XI — ,,Wychowanie religijne w spo-
leczeristwach pluralistycznych”, w: Pedagogika i edukacja wobec nowych..., dz. cyt.,
s. 479.

178 B. Milerski, Cele edukacji religijnej w kontekscie pluralizmu, w: Pedagogika
i edukacja wobec nowych..., dz. cyt., s. 483-484.
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W 2004 r. nastgpit kolejny etap przegladu stanu badan naukowych
w Polsce w ramach odbywajacego sie we Wroctawiu V Zjazdu Pedagogicz-
nego, ktérego tematem bylo ,,Przetrwanie i rozwdj jako niezbywalne po-
winnoS$ci wychowania”. Tym razem zostaly wiec podjete przez Srodowiska
akademickie kwestie powinnosci edukacji wobec coraz czeSciej pojawiaja-
cych sie zagrozen rozwojowych dla mtodego pokolenia. Po pietnastu latach
polskich przemian posocjalistycznych nastgpita — zdaniem Kwiecifiskiego
- ,dekompozycja i redukcja pafistwa jako depozytariusza troski o dobro
wspolne i erupcja darwinizmu moralnego w wyScigu o dobra i pozycje,
przestaniajgca zakres o glebie spotecznego wykluczenia i nedzy. Nasze
panstwo zaczyna dzi$ zagraza¢ wlasnym obywatelom, zabija nadzieje mto-
dziezy na przyszto$§¢. Zmarginalizowane, upokorzone i odczuwajgce de-
gradacje rozlegte grupy maja postawy roszczeniowe, wzmacniane przez ich
liczne §rodowiska, przez populistycznych politykéw i kaznodziejow, nieod-
powiedzialne mass media”!””.

Istotne stalo si¢ pytanie o odpowiedzialnos¢ sfery publicznej edukacji za
los mlodziezy, ktéra byta coraz bardziej sfrustrowana, emigrowala i wylgcza-
la si¢ z tworzenia wlasnych dziejéw. Dramatyczny apel o ratowanie polskiej
mlodziezy i upomnienie si¢ o etos naukowej pedagogiki znalazt swoje odnie-
sienie w debacie zjazdowej. Jak stwierdzil przewodniczacy Komitetu Nauk
Pedagogicznych PAN Tadeusz Lewowicki: ,,Staboscig badan pedagogicznych
jest ich (nadmierna) wycinkowo$¢é, atomizacja i indywidualna forma realiza-
cji. Przewazaja badania sondazowe, ale prowadzone na grupach niespelnia-
jacych wymogu reprezentatywnos$ci. Atomizacja i indywidualne wykonaw-
stwo spowodowane sg miedzy innymi niewielkimi naktadami na badania,
lecz takze nieufnoscig do badan zespolowych przy awansach naukowych,
a zapewne réwniez pewnego rodzaju wygodnictwem badaczy, ktérzy spo-
strzegaja przyzwolenie na obnizenie wymagan”!8’, Odnotowal zatem brak
w $rodowisku akademickim zmian, ktére moglyby przyczynic si¢ do odbu-
dowania autorytetu nauk pedagogicznych na scenie publicznej, a zarazem
wzmocnié racjonalnos$¢ nie tylko techniczng, lecz takze komunikacyjng po-
dejmowanych reform o$wiatowych.

Nie mogt zostaé niezauwazony problem uwiklfania si¢ kolejnych ministrow
edukacji, a w tym okresie byta u wtadzy opcja lewicowa, w samoogranicza-

179 7. Kwieciniski, Przyszlos¢ edukacji i pedagogiki w swiecie bez przyszlosci.
Ratujmy naszq miodziez, w: Przetrwanie i rozwdj jako niezbywalne powinnosci
wychowania, red. M. Dziemianowicz, B.D. Golebniak, R. Kwas$nica, Wroctaw: Wy-
dawnictwo Naukowe DSWE TWP 2003, s. 16.

180 T, Lewowicki, Pedagogika — dziesigc lat pdziniej (1994-2004) — szkic o kondy-
¢ji dyscypliny naukowej oraz probach sprostania potrzebom spolecznym, w: Przetrwa-
nie i roxwdj..., dz. cyt., s. 33-34.
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nie dzialan na rzecz rzeczywistego reformowania polskiego szkolnictwa ze
wzgledu na bycie ,,zakladnikami” programéw i interesow zwycieskiej partii
politycznej. Prowadzito to do tego, ze rozpoczgta przez jedng opcje pohtycz—
ng reforma ustrojowa o$wiaty zostala cze¢Sciowo zahamowana i przeorien-
towana przez nast¢png opcje polityczna, prowadzac w przebudowie szkol-
nictwa do generowania niespéjnych, chaotycznych i pelnych wewnetrznych
sprzeczno$ci rozwigzan organizacyjno-programowych, zamiast do zintensy-
fikowania dziatan na rzecz uzyskiwania wigkszej efektywnosci ksztalcenia
i wychowania. ,,Koncepcja reformy szkolnictwa pozostaje podobnie jak do-
tad bardzo eklektyczna, nie jest oparta na zadnej catoSciowej podbudowie
teoretycznej ani na jakiejkolwiek konsekwentnej ideologii” 8!,

Zdaniem Mirostawa ]. Szymanskiego nie wykorzystano w podejmowa-
nych reformach centrum doswiadczen rodzimego ruchu nowatorstwa pe-
dagogicznego, tylko siegnieto fragmentarycznie i bezkrytycznie do rozwig-
zan zagranicznych, gléwnie brytyjskich i amerykanskich. ,,Taki rodowdd
majg wszakze miedzy innymi obecne rozwigzania strukturalne w szkol-
nictwie, koncepcje podstaw programowych, pomiaru jakosci ksztalcenia
i egzaminéw zewngtrznych, plany rozwoju szkét i nauczycieli, uymowania
pracy nauczyciela w kategoriach jego kompetencji. Ten nurt «zapozyczefi»
nie uwzglednia istnienia specyfiki narodowej systemoéw szkolnych dziata-
jacych w odmiennych warunkach historycznych i zdecydowanie réznej sy-
tuacji spolecznej i gospodarczej. Pomija wzory i wartoSciowe rozwigzania,
ktore istnieja w krajach blizszych nam zaréwno ze wzgledu na aktualna
sytuacje gospodarcza, jak i warunki spoleczno-kulturowe”!®2. Byla to jed-
nak zbyt uproszczona ocena Owczesnej sytuacji reformatorskiej, gdyz nie
uwzgledniala faktu, iz poczatek lat 90. minionego wieku sprzyjal wdraza-
niu, upowszechnianiu czy przywolywaniu w edukacji szkolnej innowacji
i eksperymentéw pedagogicznych takze o rodzimych korzeniach, ale ruch
ten zostal zahamowany przez lewicowe wladze resortu edukacji i przez le-
wicowy ZNP odpowiednimi zmianami legislacyjnymi i dzialaniami nadzo-
ru pedagogicznego.

W Polsce, podobnie jak w innych wysoko rozwinietych gospodarczo kra-
jach §wiata, odstagpiono od modelu panstwa opiekuiiczego na rzecz panstwa
zdominowanego przez mechanizmy wolnego rynku, takze w sferze spolecz-
nej i oSwiatowej. A rynek — jak pisata Eugenia Potulicka ,,[...] jest amoralny,
nie zna kryteriéw dobra i zla, kieruje si¢ zasadg zysku. Dzieje si¢ tak miedzy
innymi dlatego, ze wartoSci rynkowe sg wymierne i policzalne, a ich wspélny
mianownik stanowi pienigdz. Jest to jednak forma demokratycznego anal-

81 M. Szymanski, Edukacja we wspdlczesnej debacie publicznej. Wzrost znacze-
nia edukacji w Zyciu publicznym, w: Przetrwanie i rozwdj..., dz. cyt., s. 69.
182 Tamze, s. 73.
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fabetyzmu”83, Jesli edukacja staje sie rynkiem, to jest nie tylko procesem
uruchamiajgcym mechanizm reprodukcji spolecznej, ale przyczynia sie do
powigkszania nieréwnosci spotecznych oraz w dostepie do débr kultury
i warto$ci materialnych. ,,Edukacja poddaje si¢ specyficznej logice, ktora za-
checa klasy uprzywilejowane do lokowania swoich dzieci w «dobrych szko-
tach», «dobrych liceach», «dobrych uniwersytetach». Edukacji panstwowej
powierza si¢ zadanie zarzgdzania niepowodzeniami szkolnymi i rozdawnic-
twa Swiadectw zdewaluowanych na rynku pracy”!84.

W kontekscie krytycznie oceniajgcych potencjalne i realne zagrozenia, ja-
kie niosly z soba dla edukacji globalizacja oraz wolny rynek, pojawily si¢ pro-
pozycje rozwigzywania trudnych probleméw spotecznych z udziatem szkoty.
Zdaniem Tomasza Szkudlarka pedagodzy powinni migdzy innymi przygoto-
wywac¢ mlodych ludzi do zycia bez zatrudnienia, do sensownego zycia poza
obszarem etatowej pracy, do zycia poza rynkiem pracy, by potrafili oni racjo-
nalnie si¢ samoorganizowad, tworzy¢ grupy spolecznej emancypacji, wiaczaé
sie w zycie innych wspélnot, w stuzbe pomocows, wolontariacks. ,,Sadze,
ze srodowiska edukacyjne powinny — i majg szanse — rozpoczaé szeroka pu-
bliczng debate na temat prawnych warunkéw funkcjonowania bankéw czasu
i innych systeméw wymiany pracy i doprowadzi¢ do jednoznacznej wyktadni
prawnej umozliwiajacej bezpieczng prace animacyjng”!%s,

Kluczowym przestaniem V Zjazdu bylo jednak odniesienie si¢ do powin-
no$ci wychowania jako tego procesu, ktéry zostal w ostatnich latach wyraz-
nie zaniedbany. Do tej kwestii odnidst si¢ Nowak, pytajac o to, czy proble-
matyka warto$ci dotyczy takze wspotczesnych probleméw wychowawczych.
Nie bylo bowiem bez znaczenia to, jakie miejsce zajmujg wartoSci w mysli
pedagogicznej i w praktyce edukacyjnej. ,,WartoSci stanowily i nadal stano-
wig staty problem wychowania. Caly bowiem przebieg procesu wychowania,
przy zalozeniu faktu wychowalnosci/wyksztalcalnosci czlowieka (die Bild-
samkeit — jak to postulowat Johann Fredrich Herbart), jest zalezny od warto-
Sci, przez nie jest on niejako naznaczony i wydaje si¢, ze najbardziej wiasnie
przez wartoSci i przez wylaniajaca si¢ w tym kontekscie intencjonalnosé,
moze by¢ on analizowany” 8.

Traktujac wychowanie jako wprowadzanie w kulture, jako niepowtarzal-
ny proces doSwiadczania jej senséw, trzeba dostrzec, ze przyjety przez peda-

183 E. Potulicka, Wolny rynek edukacyjny a zagrozenia dla demokracji, w: Prze-
trwanie..., dz. cyt., s. 217.

184 Tamze, s. 221.

185 T. Szkudlarek, ,,Koniec pracy” czy koniec zatrudnienia? Edukacja wobec presji
Swiatowego rynku, w: Przetrwanie..., dz. cyt., s. 274.

8¢ M. Nowak, Normatywnos¢ tradycyjna i wspdlczesna wzglednos¢ w wycho-
waniu. Problemy aksjologiczne, w: Przetrwanie..., dz. cyt., s. 99.
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gogow sposéb wychowywania, bedgcy — w bardzo uproszczonym podejéciu
Nowaka — wyborem miedzy zostawieniem wychowanka samemu sobie (/ais-
sez-faire) a indoktrynacja, sam rowniez mial istotng warto$¢. ,,Znaczy on co$
dlatego, ze wskazuje i stawia na warto$ci. Z tej racji wychowanie domaga sie
roOwniez poSwiecenia, gdyz to, co ma znaczenie, nalezy dopiero zdoby¢. [...]
Humanizm staje si¢ podstawg sensu szkoty, trescig jej nauczania i pracy oraz
swoistg pedagogia szkoty. Do zadan szkoly i edukacji nalezy przekazywanie
i prowadzenie do nabywania warto$ci uniwersalnych i okreslonego dziedzic-
twa kulturowego”!?’.

W polu dzialania srodowisk wychowawczych spoleczenistwa pluralistycz-
nego, otwartego sg rézne systemy wartosci, ptynne i zmienne, totez proces
wychowania powinien ufatwiaé¢ dzieciom i mlodziezy swiadome ich wybie-
ranie, przezywanie oraz weryfikowanie ich nastepstw. Nauczyciele stawali
po wielekro¢ przed dylematem, czy wychowywac w zgodzie z koncepcjg ist-
nienia warto$ci obiektywnych, do jakich zalicza si¢ wartosci chrzescijanskie,
czy moze w zgodzie z ideg pluralizmu, ktéra — zdaniem Nowaka — oznaczata
dla wielu wspolczesnych zycie w laickosci i w demokraciji. ,,Przejscie do spo-
leczenistwa postnowozytnego taczy sie takze z przejSciem szkoty z pozycji na-
uczajacej i przekazujacej do szkoty budzacej niepewnosé, otwierajacej sie na
wzglednos¢, na procesy emancypacyjne i na wartosci dos¢ ptynne i zmienne.
Postuluje sie rozumienie wychowania nie tyle jako uzdalniania wychowan-
ka do dokonywania wyboru pewnego Swiatopogladu, pewnej etyki, lecz do
zauwazenia problemu i jego racjonalnego rozwigzania, nawet czasami z po-
dejsciem wrecz technicznym” 88,

Nie bylo zatem mozliwosci uzgodnienia w przestrzeni publicznej
wspolnych wychowawczo wartoSci w sytuacji, gdy pedagodzy, nauczycie-
le i rodzice reprezentuja rézne §wiatopoglady, preferuja tez rézne, czesto
sprzeczne systemy warto$ci. Zapewne jakim$ rozwigzaniem tej aporii jest
Swiadomos¢ tego, iz wychowuje si¢ innych nie dla nich samych, nie dla spo-
leczenstwa, nie dla jakiej$ ideologii, ale dla czlowieczenstwa. Moze wiec
zatroszczyC si¢ o humanum, taczac wszystkich w ich formacyjnej stuzbie
wobec innych. Kazdy pedagog musi osobiscie podejmowaé decyzje w tym
zakresie i rozstrzygaé o tym, w jakich warto$ci §wiat nalezy wprowadzaé
wychowankéw, a oni i tak sami zdecydujg o ich interioryzacji lub odrzuce-
niu. ,Wybierane zatem wartoSci i cele wychowania przede wszystkim zalez-
ne s3g wiec od osoby wychowywanego czlowieka, wychowanka, a nastepnie
dopiero mogg by¢ uwarunkowane duchem epoki, z uwzglednieniem jej ten-
dencji spotecznych oraz politycznych. Ujmujg i wyrazaja one nasze racjo-

187 Tamze, s. 101.
188 Tamze, s. 102-103.
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nalne przemySlenia, ale takze idealne pojecia na temat przyszlosci oraz na
temat ksztaltowania ludzkiego zycia”!®.

Z perspektywy gender study wylonity sie w pedagogice zupetnie nowe hi-
potezy, dotyczace tego, czy kryzys wychowania i kryzys autorytetu pedago-
gicznego nie sg nastepstwem bardzo wysokiego wspolczynnika feminizacji
zawodu nauczycielskiego? Czy koedukacja nie staje sie czynnikiem ostabia-
jacym mozliwo$ci samorealizacyjne i rozwojowe uczennic zdominowanych
przez chlopcéw? Czy wiedza w podrecznikach szkolnych nie ma charak-
teru opresyjnego wobec tzw. plci stabszej? Czy w relacjach nauczycielsko-
-uczniowskich nie pojawia si¢ seksizm? Czy nauczycielki nie ttumig pewnych
dyspozycji swoich uczniéw (np. nie wyszydzaja meskosci i nie dezawuuja
podstaw meskiego autorytetu)? Lucyna Kopciewicz przywotata za Bourdieu
teze, ze ,[...] szkota odtwarza — za pomocg systemu dyspozycji wykorzy-
stywanych w pracy pedagogicznej — instytucjonalne warunki braku wiedzy
na temat przemocy, jakg sama stosuje, reprodukujgc nieréwnosci zwigzane
z plcig/rodzajem” ",

Problematyke t¢ wspomniana badaczka podejmowata wielokrotnie w swo-
ich rozprawach, analizujac nauczycielski habitus oraz pewne typy relacji za-
chodzacych miedzy chlopcami i dziewczetami, kobietami i mezczyznami
w polu spolecznym szkolnej edukacji, by wykazaé, ze to zdroworozsagdkowe
przekonania nauczycieli co do natury plci w ogdle wplywajg na nieréwny spo-
s6b traktowania uczniéw, a szkota, jako instytucja majaca na celu réwne trak-
towanie wszystkich ucznidw, jest naznaczona androcentrycznym pigtnem. Jak
pisata: ,,Chcialam pokazad, ze pryncypia meskiej dominacji i wladzy, zarazem
rozproszonej i konkretnej, symbolicznej i dostownej, wytaniajg sie z okreslo-
nej logiki i lokalnego mikropola, tworzac pewien «niezmiennik» — mediacje
pola edukacji w stosunku do pola wladzy (rozumianej jako nieréwny uktad
sil, hierarchia, pomiedzy rodzajami). Szkota jako przestrzen, w ktorej pew-
ne grupy otrzymuja legitymacje wilasnej «obcosci», inne za$ — potwierdzenie
«familiarno$ci» w sferze publicznej, jest wcigz jedng z gléwnych plaszczyzn
odtwarzania kryzysu tej sfery i podtrzymywaniem jej chorobowego stanu —
«prawem milczenia» jednostek pracowitych i kompetentnych oraz «prawem
mowienia» rezerwowanym dla jednostek zorientowanych autokreacyjnie, choé¢
niekoniecznie kompetentnych” "1,

Obradujgcy w 2007 r. w Lublinie VI Zjazd Pedagogiczny podjat problem
rozwijania wiedzy o edukacji z uwzglednieniem zréznicowanych podejsé

189 Tamze, s. 104-105.

190 Tamze, s. 159.

1 L. Kopciewicz, Rodzaj i edukacja — feministyczne interpretacje fenomenu ,,za-
domowienia” i ,,obcosci” nauczycieli i uczniow w przestrzeni szkolnej liceum ogdlno-
ksztalcgcego, w: Przetrwanie..., dz. cyt., s. 168.
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teoretycznych oraz praktyki oSwiatowej. Trudno bylo o wzglednie racjonal-
ng debate, skoro dyskutowano po dwuletniej atmosferze niezwykle silnych
napieé politycznych zwigzanych z dojSciem w 2005 r. do wladzy, takze w re-
sorcie edukacji i strukturach instytucjonalnego doskonalenia nauczycieli, ra-
dykalnie prawicowej formacji politycznej. Nie bez powodu temat przewodni
zjazdu brzmiatl: ,Edukacja. Moralno$¢. Sfera publiczna”. W liscie skierowa-
nym przez przewodniczacego PTP Zbigniewa Kwieciniskiego do uczestni-
kow obrad znalazta si¢ jakze znamienna dla tego okresu konstatacja: ,,Sfera
publiczna to przestrzen swobodnej wymiany pogladéw, to prawo kazdego
do wyrazania swoich pogladéw i do wysluchania, to nieodigczny sktadnik
demokracji. Jest ona ograniczana zawsze wtedy, kiedy dominujace sity poli-
tyczne stronniczo i interesownie narzucajg innym swoje racje z uzyciem pod-
porzadkowanych sobie mediéw, gdy zasady kapitalizmu podporzadkowuja
sobie zasady demokracji z nim sprzegnietej oraz gdy wiekszo$¢ uczestnikéw
zycia publicznego nie jest zdolna do refleksyjnej, krytycznej i aktywnej po-
stawy kreowania wlasnej przestrzeni i historii zycia. Wéwczas demokracja
staje si¢ chora i odwraca si¢ przeciwko wspolnemu dobru. [...] Jezeli wspol-
czesna sfera publiczna — z udzialem edukacji wyzszych szczebli — demorali-
zuje ludzi, blokuje rozwdj jednostek, spoleczenstwo i kulture masowa czyni
systemami antywychowawczymi, to nie mozemy nie podja¢ pytania, czy i jak
edukacja moze pomdc uczynic sfere publiczng bardziej etyczng, a jej uczest-
nikéw ludZmi bardziej kooperatywnymi, tolerancyjnymi, samorefleksyjnymi
i racjonalnymi?”1%2,

Po raz pierwszy zjazd wypracowal i przyjal Stanowisko w sprawie stanu
i perspektyw rozwoju edukacji w Polsce'®®, ktore stalo si¢ niezwykle krytycz-
ng diagnozg zar6wno zachodzacych przemian, jak i rozczarowan w zwigzku
z wdrazang od ponad o$§miu lat reformg o$wiaty.

Kwiecinski twierdzgco odpowiedzial na pytanie, czy edukacja religijna
moze by¢ waznym i aktywnym uczestnikiem alfabetyzacji krytycznej i wy-
chowania do refleksyjnej madrosci, wskazujac zarazem, ze musi ona prze-
biega¢ w warunkach postrzegania i traktowania zaje¢ z religii jako okazji
do ksztaltowania wiedzy o religiach Swiata, a wsrdéd nich o naszej religii
i wyznaniu. Zdaniem Kwiecifiskiego nadchodzil czas na nowg edukacje:
»O przysztosci narodéw nie bedzie decydowaé rozpamietywanie ich heroicz-
nych dziejow, lecz zdolno$¢ do uksztaltowania w jak najwiekszej liczbie jed-

Y2 Edukacja, moralnosc, sfera publiczna. Materialy z VI Ogélnopolskiego Zjazdu
Pedagogicznego PTP, red. ]J. Rutkowiak, D. Kubinowski, M. Nowak, Lublin: Oficy-
na Wydawnicza ,Verba” 2007, s. 10-11.

193 Stanowisko uczestnikéw VI Ogélnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego w sprawie stanu i perspektyw rozwoju edukacji w Pol-
sce, w: Edukacja, moralnosé..., dz. cyt.

79



80

6. PIERWSZE PROBY ROZLICZEN Z ORTODOKSYJNA TEORIA WYCHOWANIA

nostek kompetencji do refleksyjnosci, do krytycznego deliberowania $wiata,
kultury i wlasnego czlowieczenstwa, do cigglego uczenia sie i do wspétdzia-
tania z innymi”**4. Te oczekiwania rozwial jednak w swoim tekscie ks. Jaro-
staw Michalski, dla ktérego sens edukacji religijnej, choé¢ sprowadza sie takze
do poszukiwania odpowiedzi na pytania o tozsamo$¢ cztowieka, o rozumie-
nie samego siebie i doSwiadczanego przezen Swiata, w pierwszej kolejnosci
musi jednak podjaé pytanie o Boga, a nastepnie zachowaé rownowage po-
miedzy dwoma zasadami naczelnymi: pierwiastkiem boskim i pierwiastkiem
ludzkim w edukacji, by mozliwe bylo przezywanie w toku tych zaje¢ wiary
i wlasnej religijnosci.

Polskiej mtodziezy, ktérg — jak wykazywaly badania — cechuje katolicyzm
»hawykowy”; potrzebna byla nowa ewangelizacja, ktéra bylaby zwr6cona
»[-..] ku wartoSciom ewangelicznym, wartoSciom wobec Chrystusa i jego
Kosciota”!s, Takze dokonana przez Ewe Zamojska analiza podrecznikéw
szkolnych jako tekstow kultury w edukacji gimnazjalnej potwierdzita, ze re-
ligia i religijno$¢ sg w nich dwojako prezentowane: jako zobiektywizowana
wiedza o religii i jako sacrum w zyciu cztowieka!®.

Lewowicki, jako juz ustepujacy przewodniczacy Komitetu Nauk Pedago-
gicznych PAN, odniést sie do tytutowych dla tematyki VI Zjazdu kategorii,
ktore byly istotne nie tylko dla tej debaty, ale takze wyznaczaly na przysztos¢
ekspercki, a przy tym gleboko humanistyczny punkt widzenia na kwestie
istotne dla polskiej edukacji. O$wiata jest jednym z wielu obszarow sfery
publicznej, ktére zostaly powotane do troski o czlowieka, a zarazem do za-
bezpieczenia w spoleczenstwie okreslonych warto$ci materialnych i ducho-
wych. Nie moze by¢ zatem obojetne, jak funkcjonujg w tej sferze wszystkie
zwigzane z oSwiatg podmioty i instytucje edukacyjne oraz czy realizujg one
w niej pozadane spotecznie powinnosci i oczekiwania. Jednak w odr6znie-
niu od sugestii aksjonormatywnych w tym zakresie (lokowanych w systemie
wartoSci chrzescijanskich), jakie na II Zjezdzie Pedagogicznym proponowatl
Nowak, spojrzenie na sfere publiczng i jej moralno$¢ wymaga kierowania sie
warto$ciami i normami uniwersalnymi, w ktérych centrum w istocie bedzie
cztowiek, jego zycie, rozwoj, wolno$é, samorealizacja. ,,Spory o zZrédta i swo-
istg przynalezno$¢ w danej kulturze, religii, grupie nie s3 w tym przypadku
istotne. Istotne jest to, ze w wielu zespotach norm i uznawanych wartosci
powtarzajg si¢ te same lub zblizone sformutowania, ze ich sens pozostaje taki

194 Tamze, s. 32.

195 1. Michalski, Znaczenie edukacji religijnej dla ksztattowania toZsamosci jed-
nostki oraz wspdlnoty Zycia spolecznego, w: Edukacja, moralnosc..., dz. cyt., s. 169.

196 E. Zamojska, Obraz narodu i relacji miedzyetnicznych w podrecznikach szkol-
nych (analiza tresci podrecznikéw gimnazjalnych do ksztalcenia literackiego i kultu-
rowego), w: Edukacja, moralnosé..., dz. cyt., s. 175.
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sam. Dekalog, normy prawa, akceptowane spotecznie sposoby zachowan za-
wieraja niemal powszechnie akceptowany katalog humanistycznych wartosci
i opartych na nich norm. I wilasnie one stanowia plaszczyzne odniesienia
przy orzekaniu, czy postepowanie ludzi jest (czy nie jest) moralne”!”.

Podjeta zatem zostala proba utworzenia — w sensie symbolicznym —
wspOlnego mianownika dla dzialan pedagogdéw i ich sojusznikéw o réznych
Swiatopogladach tak, by mozliwe bylo budowanie szkoly jako wspdlnoty
wokol nich — solidarnej i skupionej na zaangazowaniu w czynienie dobra,
na przekazywaniu wiedzy i ksztaltowaniu umiejetnosci w zakresie sztuki
godziwego zycia. Przed pedagogika i edukacja naukowcy postawili cztery
wazne zadania: (1) zaangazowanie na rzecz szeroko pojmowanej edukacji
spolecznej, sprzyjajacej budowaniu spoleczenstwa obywatelskiego, (2) pod-
noszenie kwalifikacji, kompetencji zawodowych nauczycieli, by mogli lepiej
przyczyniaé si¢ do ksztaltowania pafistwa demokratycznego i spoleczenstwa
obywatelskiego, (3) zwigkszenie determinacji w prowadzeniu badan i podej-
mowaniu zadan czy funkcji eksperckich utatwiajgcych politykom i admini-
stracji oSwiatowej wlasciwe decydowanie, (4) wspieranie ludzi w ich godnym
i moralnym funkcjonowaniu w $wiecie poprzez udziat w réznych formach
spotecznego komunikowania!?®. Wida¢ wyraznie, jak pedagogika byta coraz
silniej niejako wtapiana w nauke praktyczng, zorientowang na rozwigzywa-
nie codziennych probleméw zyciowych.

Andrzej Szostek moéwit o wychowaniu moralnym, ktére jest realizowane
we wszystkich typach szkét, na kazdym etapie edukacji, choé ,,[...] z réznym
oczywiScie skutkiem, zaleznie od atmosfery panujacej w szkole, od sktadu
kadry nauczycielskiej i od szeregu innych okolicznosci — ale jako$ realizo-
wana jest wszedzie, bo po prostu nie sposéb wyrugowac elementu pedago-
gicznego z calego procesu dydaktycznego”!”. Przypominajac istniejace od
lat w szkolnej edukacji r6zne formy wychowania moralnego, ktére wpisuja
si¢ w zajecia dydaktyczne, pozalekcyjne i pozaszkolne (np. godziny wycho-
wawcze, lekcje z przedmiotow humanistycznych, religia, etyka lub zajecia
z przygotowania do zycia w rodzinie, harcerstwo, wspoétpraca z rodzicami,
samorzadnos$¢ uczniowska itp.), zachecat do ich podtrzymywania i rozwija-
nia w praktyce edukacyjne;j.

W czasie tego zjazdu poglebiony zostal dyskurs feministyczny. Kopcie-
wicz podjeta watek jakosci treningu socjalizacyjnego i praktyk pedagogicz-
nych nauczycieli wobec dziewczat i chlopcow, w ktérych wyniku réznice

97 T. Lewowicki, Pedagogika wobec (nie)moralnosci sfery publicznej, w: Eduka-
cja, moralnosé..., dz. cyt., s. 37.

198 Tamze, s. 40.

199 A. Szostek, Edukacja moralna w szkole: klucz do programu wychowania doj-
rzalego obywatela, w: Edukacja, moralnosc..., dz. cyt., s. 64.
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statusu uczniéw si¢ poglebiajg. Wedlug niej utwierdzal si¢ przedmiotowy
status dziewczat, a zarazem zwickszaly, w sposob nie zawsze jawny, nieréw-
no$ci w prawie i mozliwo$ciach zabierania przez nie glosu. Przejawami tych
proceséw i praktyk bylo: stosowanie gléwnie przez nauczycielki podwoj-
nych standardéw ocen, represjonowanie wygladu zewnetrznego, strategicz-
ne umiejscawianie w klasie szkolnej dziewczat wzgledem chlopcow, przyczy-
nianie si¢ do powstawania r6znic kompetencji intelektualnych i spotecznych
uczniéw obu plci2®0.

W materiatach VI Zjazdu wprawdzie przewazaly rozwazania filozoficzne,
socjologiczne i normatywno-pedagogiczne, ktore niewatpliwie petnig role
wiedzy opisujgcej czy wyjasniajacej problemy wspoétczesnego wychowania,
glownie w kontekscie jego funkcjonowania w sferze publicznej i kwestio-
nowania przez wladze innych modeli wychowania od preferowanych przez
rzad, to jednak nie doprowadzily do odslony nowych teorii wychowania.
Pedagogom pozostala rola komentatoréw zachodzacych zmian i wigczania
siec w nie z wlasnymi projektami badawczymi czy wdrozeniowymi, choé¢ do-
starczali zar6wno doswiadczen z dziedzictwa mySli i teorii pedagogicznej,
jak i najnowszej wiedzy.

Kolejne zjazdy pedagogiczne wpisaly sie w palace problemy spoteczefistwa
polskiego i o$wiaty, ktéra poddawana kolejnym procesom zmian, stawata
sie coraz bardziej bezradna wobec arogancji politykéw. Przewodnie hasto
obradujacego na UMK w Toruniu w trzeciej dekadzie wrze$nia 2010 r. VII
Zjazdu Pedagogicznego brzmialo: ,Demokracja: biernos¢ i zaangazowanie”.
Kwieciniski zwrdcit uwage na to, ze pedagogika wspodltczesna ,,stracita trady-
cyjng role powierniczki jedynie stusznej utopii spotecznej i ideatu cztowieka,
dla realizacji ktérych proponuje i wdraza trafne i niezmienne instrumenta-
rium”?%, Wraz z poczatkiem transformacji ustrojowej w 1989 r. pedagogika
zaangazowala si¢ na rzecz panstwa demokratycznego, a cze$¢ naukowego
srodowiska wlaczyla sie w uspolecznienie edukacji. Wzmocnienie praw spo-
tecznosci lokalnych do nadzoru i interweniowania w funkcjonowanie szkoét
stalo si¢ w okresie III RP jednym z najbardziej kontrowersyjnych projektéw
demokratyzowania takze tego obszaru codziennego zycia oraz pelnienia rol
spotecznych przez uczniéw, ich rodzicéw i nauczycieli. Po dwudziestu latach
budowania zr¢béw panstwa prawa juz tylko o§wiata opierala si¢ jego proce-
som. Wydawalo si¢ to wrecz nieprawdopodobne, ze instytucje powszechne-

200 L. Kopciewicz, Udziat szkoly w wytwarzaniu kapitatéw rodzajowych uczen-
nic i uczniow, w: Edukacja, moralnosc..., dz. cyt.

2017, Kwiecinski, Wystgpienie na otwarcie VII Ogélnopolskiego Zjazdu Pedago-
gicznego w Toruniu, w: ,,Po Zycie siggac nowe...”. Teoria a praktyka edukacyjna, red.
M.M. Urlinska, A. Uniewska, J. Horowski, Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek
2012.
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go ksztalcenia, ktére powinny by¢ przystowiowym kotem napedowym prze-
mian spoleczno-ustrojowych i kulturowych, staty si¢ inhibitorami zmian.
Takze Aleksander Nalaskowski jako gospodarz zjazdu wyrazil niepo-
koj, ze pedagogika ,,[...] dryfuje w kierunku nauki stawiajacej pytania, na
ktore nie sposéb udzielic odpowiedzi”?%?. Z gléwnych referatéw przebijata
krytyka neoliberalnej polityki panstwa wobec edukacji i nauki, ktére coraz
silniej byly poddawane mechanizmom rynkowej rywalizacji, niszczac zara-
zem kulturowe dziedzictwo minionych pokolen oraz redukujgc cztowieka do
tego, co jest wymierne, niemalze natychmiastowo skutkujace policzalnymi
efektami. Witkowski upomniat si¢ o to, by pedagodzy moéwili o pelni szans
na istnienie i rozwoj cztowieka wbrew politycznej destrukeji, znedzniatemu
konsumeryzmowi ,otepialych narcyzéw liberalnego Swiata, obnoszacych si¢
ze swoja upadla i zdtawiong witalnoscia ducha jako normg $wiata tolerujace-
go nawet wlasny upadek w $wietle jupiteréw i kamer telewizyjnych”2%. Byt
to takze glos krytyki wobec falszywie pojmowanej lojalnosci w srodowisku
akademickiej pedagogiki i ,,przedsiebiorczosci” polegajacej na awansowaniu
w pedagogice niedouczonych adiunktéw i doktoréw habilitowanych.
Zapomniano o schedzie po socjalistycznej pedagogice, ktora byta w dal-
szym ciggu reprodukowana pod nieco innym szyldem, totez Astrid Mecz-
kowska-Christiansen podjeta problem koniecznego namystu nad rolg inte-
lektualistéw w pedagogice pozbawianej alternatyw przez politykéw i czesé
srodowiska naukowego. Uwazala, ze pedagogika znalazta si¢ na bezdrozu
w wyniku sprzecznos$ci etycznych wyzwan i zewnetrznych oczekiwan oraz
ciasnoty i oczywistoSci ,,[...] neoliberalnej wizji «Swiata bez alternatyw», ko-
lonizujacej rzeczywisto$¢ spoteczng i kulturows. [...] Pedagogika to nie tylko
dyscyplina wiedzy, ale i praktyka spoleczna naznaczona etycznym zaangazo-
waniem, wyrazanym w formie polityczno$ci wychowania, pojmowanej jako
«zaangazowanie [wychowania] w nadawaniu okres$lonego ksztaltu rzeczywi-
stoSci spolecznej»”?%. Przywrécony zostal problem zaangazowania si¢ na-
ukowcow w centralistyczne reformy edukacyjne w sytuacji, gdy idee wiadzy
panstwowej zaprzeczaly istocie zaangazowania si¢ pedagogéw w emancy-
pacyjne wychowanie mlodych pokolen, ktére nie powinno by¢ traktowane
instrumentalnie, mechanicznie. Sprowadzanie przez rzadzacych Swiata do
mechanizméw rynkowych, pomnazania zyskow ekonomicznych przez glo-
balne koncerny kosztem ksztaltowania wielostronnego osobowosci dzieci

202 A. Nalaskowski, Organizacja zjazdu jako element pedagogicznej metodyki, w:
.. Po Zycie siggac nowe...”..., dz. cyt., s. 35.

203 L. Witkowski, W obronie Zyciodajnosci edukacji, w: ,Po Zycie siggac
nowe...”..., dz. cyt., s. 41.

204 A, Meczkowska-Christiansen, Pedagogia bezdroza w ,,swiecie bez alterna-

tyw”, w: ,,Po Zycie siggac nowe...”..., dz. cyt., s. 50.
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i mtodziezy wzmacniane bylo wprowadzaniem procedur ewaluacyjnych nie
tylko do powszechnego szkolnictwa, ale takze nauki i szkolnictwa wyzszego.

Musiato to skutkowaé wykluczaniem pedagogiki i pedagogéw o orien-
tacji humanistycznej, holistycznej z prawa do zaangazowania w spoleczen-
stwie, ktore stawalo si¢ coraz bardziej antyobywatelskie, eliminujace troske
o kulture debaty publicznej, dialogu i poszanowania czlowieka jako aktora
wlasnego rozwoju. Trafnie zaproponowata Meczkowska-Christiansen budo-
wanie pedagogiki na przekor tej rzeczywistosci, okreslajac ja mianem peda-
gogiki bezdroza, ktéra stanie si¢ nauka ,,[...] uparcie poszukujacg i tworzaca
projekty edukacyjne, alternatywne wobec dominujgcego fadu. [...] pedago-
gig «wyczekujacg mozliwosci», przekuwajacg poczucie bezdroznosci na go-
towo$¢ na zmiang [...]”2%.

W moim przekonaniu okres dwudziestolecia III RP nie zostal zmarno-
wany przez Srodowisko pedagogiczne, gdyz to wiasnie w nim powstaly zna-
komite rozprawy, wyjasniajace czy konstytuujace kluczowe dla rozumienia
i doskonalenia proceséw ksztatcenia oraz wychowania idee, a w §lad za nimi
wspomagajace je teorie:

e oporu (buntu, kontestacji) i emancypacji?’®;

e odpowiedzialnosci?’’;

e innosci (innowacyjnosci, alternatyw, roéznicy ontologicznej i rodzajo-

wej)20%;

205 Tamze, s. 61.

206 Zob.: T. Szkudlarek, B. Sliwerski, Wyzwania pedagogiki krytycznej i anty-
pedagogiki, Krakoéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 1992, wyd. 2; T. Szkudlarek,
L. Witkowski, Ku integralnosci edukacji i humanistyki II. Postulaty — postacie — poje-
cia — préby. Odpowied? na Ksigge Jubileuszowg, Torun: Wydawnictwo Adam Mar-
szatek 2009; E. Bilinska-Suchanek, Opdr wobec szkoly. Dorastanie w perspektywie
paradygmatu oporu. Studium socjopedagogiczne, Stupsk: Pomorska Akademia Pe-
dagogiczna 2000 (wyd. 2 Krakéw 2006); M. Czerepaniak-Walczak, B. Sliwerski,
Wyspy oporu edukacyjnego, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 1993; H. Zie-
litska, Ivan Illich miedzy romantyzmem a anarchizmem pedagogicznym, Torun:
Wydawnictwo Naukowe UMK 1996; K. Przyszczypkowski, Opozycja polityczna
w Polsce — wyzwania dla edukacji, Poznan: Wydawnictwo UAM 1993.

207 Edukacja aksjologiczna. T. 2: Odpowiedzialnosc pedagoga, red. K. Olbrycht,
Katowice: Wydawnictwo US 1995; A. Folkierska, Sergiusz Hessen — pedagog odpo-
wiedzialny, Warszawa: Wydawnictwa UW 2005; J.M. Michalak, Poczucie odpowie-
dzialnosci zawodowej nauczycieli. Studium teoretyczno-empiryczne, Warszawa: IBE
2003; S. Gatkowski, Rozwdj i odpowiedzialnosé. Antropologiczne podstawy koncep-
¢ji wychowania moralnego, Lublin: Wydawnictwo KUL 2003; Poczucie odpowie-
dzialnosci moralnej jako aspekt podmiotowy, red. M. Nowicka-Koziot, Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie ,,Zak” 2000.

208 Ku pedagogii pogranicza, red. Z. Kwiecinski, L. Witkowski, Torun: Wydaw-
nictwo Naukowe UMK 19903 Rdznica, toisamosc, edukacja. Szkice z pogranicza...,
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e kultury i miedzykulturowos$ci??’;
o tworczosci?!o;

red. T. Szkudlarek, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 1995; R. Schulz, Studia
z innowatyki pedagogicznej, Torun: Wydawnictwo Naukowe UMK 1996; Z. Kwie-
ciniski, B. Sliwerski, Wspolczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw: Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls” 1998; Alternatywy myslenia o/dla edukacji. Wybdr tekstow, red.
Z. Kwiecinski, Warszawa: IBE 2000; Pedagogika alternatywna — dylematy teorii,
red. B. Sliwerski, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 1995; Pedagogika alterna-
tywna — dylematy teorii i praktyki, red. B. Sliwerski, Krakow: Oficyna Wydawnicza
LImpuls” 19985 A. Krause, Integracyjne zludzenia ponowoczesnosci (sytuacja ludzi
niepelnosprawnych), Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2000; tenze, Wspdi-
czesne paradygmaty pedagogiki specjalnej, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”
2010; A. Gromkowska, Kobiecos¢ w kulturze globalnej. Rekonstrukcje i reprezenta-
cje, Poznan: Wydawnictwo Wolumin 2002; L. Kopciewicz, Polityka kobiecosci jako
pedagogika rézinic, Krakdéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2003; D. Pankowska,
Wychowanie a role plciowe. Pedagogika gender, Gdansk: GWP 2005.

209 J. Nikitorowicz, Pogranicze. Tozsamosc. Edukacja migedzykulturowa, Bialy-
stok: Trans Humana 1995; tenze, Kreowanie togsamosci dziecka. Wyzwania edukacji
migdzykulturowej, Gdansk: GWP 2005; Edukacja miedzykulturowa. W kregu po-
trzeb, oczekiwari i stereotypdw, red. J. Nikitorowicz, Biatystok: Trans Humana 1995
Edukacja migdzykulturowa w Polsce i na swiecie, red. T. Lewowicki, wspotudziat:
E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta, Katowice: Wydawnictwo US 2000; Edu-
kacja regionalna. Z historii, teorii i praktyki, red. M.T. Michalewska, Krakoéw: Ofi-
cyna Wydawnicza ,,Impuls” 1999; M.S. Szymanski, Twdrczosé i style poznawcze
uczniow, Warszawa: WSiP 1987; A. Ciazela, Polska pedagogika kultury w pierwszej
potowie XX wieku, Warszawa: Wydawnictwo APS 2010; P.P. Grzybowski, Edukacja
migdzykulturowa — przewodnik. Pojecia — literatura — adresy, Krakow: Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls” 2008; Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamosé i eduka-
cja. Migotanie znaczen, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 1998; Z. Melosik,
Teoria i praktyka edukacji wielokulturowej, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”
2007; Natura. Edukacja. Kultura. Pedagogia Zrddel, red. B. Przyborowska, Torun-
Olsztyn: Wydawnictwo Naukowe UMK, WSHE TWP 2006; Pedagogika kultury.
Historyczne osiggnigcia. Wspdlczesne kontrowersje wokdt edukacji kulturalnej. Per-
spektywy rozwoju, red. J. Gajda, Lublin: Wydawnictwo UMCS 1998; B. Stanikow-
ski, Wychowanie w duchu wielokulturowosci, Krakéw: Wydawnictwo WAM 2007.

210\, Limont, Synektyka a zdolnosci twdrcze, Torun: Wydawnictwo Nauko-
we UMK 1994; taz, Analiza wybranych mechanizméw wyobrazni twdrczej, Torun:
Wydawnictwo Naukowe UMK 1996; A. Nalaskowski, Spoleczne uwarunkowania
tworczego rozwoju jednostki, Warszawa: WSiP 1998, wyd. 2; K. Szmidt, Twdrczos¢
i pomoc w tworzeniu w perspektywie pedagogiki spotecznej, L6dz: Wydawnictwo
UL 2001; tenze, Szkice do pedagogiki twirczosci, Krakow: Oficyna Wydawnicza
HImpuls” 20015 M.S. Szymanski, Twdrczos¢ i style poznawcze ucznicw, Warszawa:
WSiP 1987; R. Schulz, Nauczyciel jako innowator, Warszawa: WSiP 1989; R. Schulz,
Twdrczos¢ — spoleczne aspekty zjawiska, Warszawa: PWN 1990; tenze, Twdrczos¢
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o dialogu®!';

e tozsamosci?'?;

e uspolecznienia (solidarnosci, altruizmu, demokratyzacji)?!3;
e réwnosci i stratyfikacji spolecznej w edukacji?!'*;

e ambiwalencji?!’;

o cielesnosci?'é;

pedagogiczna. Elementy teorii i badar, Warszawa: IBE 1994; tenze, Studia z inno-
watyki pedagogicznej, Torun: Wydawnictwo Naukowe UMK 1996.

210 T, Tarnowski, Jak wychowywacd?, Warszawa: Wydawnictwo ATK 1993;
M. Sniezyfiski, Dialog edukacyjny, Krakéw: WN PAT 2001; tenze, Sztuka dialogu.
Teoretyczne zalozenia a szkolna rzeczywistos¢, Krakéw: Wydawnictwo Naukowe
AP 2005; J. Gara, Pedagogiczne implikacje filozofii dialogu, Krakéw: Wydawnictwo
WAM 2008.

212 7. Melosik, Tozsamosé, cialo i wiladza: teksty kulturowe jako (kon)teksty pe-
dagogiczne, Poznan-Torun: Wydawnictwo Edytor 1996; T. Hejnicka-Bezwinska,
Tozsamos¢ pedagogiki. Od ortodoksji ku heterogenicznosci, Warszawa: Wydawnic-
two ’69 1997; L. Witkowski, Rozwdj i togsamosé w cyklu zycia. Studium koncepcji
Erika H. Eriksona, Torun: Wydawnictwo Naukowe UMK 1989.

213 J. Radziewicz, Szkola uspoleczniona i uspoleczniajgca, Warszawa: Wydaw-
nictwo Spoteczne Kos 1989; B. Sliwerski, Klinika szkolnej demokracji, Krakow:
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 1996; Demokracja a oswiata. Ksztalcenie i wycho-
wanie, Materialy z II Ogdlnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego, red. H. Kwiatkowska,
Z. Kwiecifiski, Toruni: PTP 1996; M. Mendel, Edukacja spoteczna. Partnerstwo ro-
dziny, szkoly i gminy w perspektywie amerykariskiej, Torun: Wydawnictwo Adam
Marszatek 2001.

214 7. Kwiecinski, Dynamika funkcjonowania szkoty, Warszawa: PAN, PWN
1990; tenze, Socjopatologia edukacji, Warszawa-Torun: Edytor 1992; tenze,
Tropy — slady — préby. Studia i szkice z pedagogiki pogranicza, Torun: Wydaw-
nictwo Edytor 2000; tenze, Wykluczanie. Badania dynamiczne i pordwnawcze
nad selekcjami szkolnymi na pierwszym progu szkolnictwa, Torufi: Wydawnictwo
Naukowe UMK 2002; tenze, Nieuniknione? Funkcje alfabetyzacji w dorostosci,
Torun—Olsztyn: Wydawnictwo Naukowe UMK 2002; tenze, Bezbronni. Odpad
szkolny na wsi, wydanie drugie poprawione i rozszerzone, Torun: Edytor 2002;
M.]. Szymanski, Procesy selekcyjne w szkolnictwie ogélnoksztalcgcym, Warszawa:
PWN 1988; tenze, Selekcyjne funkcje szkolnictwa a struktura spoleczna, War-
szawa: IBE 1996; Edukacja i stratyfikacja spoteczna, red. T. Gmerek, Poznan:
Wydawnictwo Wolumin 2003 ; B. Dyrda, Syndrom nieadekwatnych osiggniec jako
niepowodzenie szkolne uczniow zdolnych, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls” 2000.

215 L. Witkowski, Edukacja wobec sporéw o (po)nowoczesnosé, Warszawa: IBE
1998; tenze, Dwoistos¢ w pedagogice Bogdana Suchodolskiego (z aneksem o Sergiu-
szu Hessenie), Krakéw: Instytut Spraw Publicznych UJ 2001.

216 Cialo i zdrowie w spoleczernstwie konsumpcji, red. Z. Melosik, Torun: Edy-
tor 1999; M. Dziewiecki, Cielesnos¢, plciowosc, seksualnosé, Kielce: Jednosé 2000



6. PIERWSZE PROBY ROZLICZEN Z ORTODOKSYJNA TEORIA WYCHOWANIA

e autonomii, wolnosci?'’;

e utopii i dystopii?!?;

e pomocy i wsparcia spolecznego?!’;
e miejsca 1 przestrzeni*?’;

e wymiernos$ci??!;

e przymusu i dyscypliny???;

A. Pawtucki, Osoba w pedagogice ciata, Olsztyn: OSW 2001; tenze, Pedagogika war-
tosci ciata, Gdansk: AWF 1996; tenze, Wychowanie jako kulturowa rzeczywistosc.
Na przykladzie wychowania do wartosci ciala, Gdansk AWF 1992.

27 ], Gérniewicz, Kategorie pedagogiczne. Odpowiedzialnosé, podmiotowosc,
samorealizacja, tolerancja, twdrczosé, wyobraznia, Olsztyn: WSP 1997; T. Szkudla-
rek, Wiedza i wolnos¢é w pedagogice amerykariskiego postmodernizmu, Krakéw: Ofi-
cyna Wydawnicza ,,Impuls” 1993; B. Sliwerski, Przekraczanie granic wychowania.
Od ,,pedagogiki dziecka do antypedagogiki, £.6dz: AUL. Folia Paedagogica et Psy-
chologica 1992; W. Sliwerska, B. Sliwerski, Edukacja w wolnosci, Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls” 1991; B. Sliwerski, Edukacja autorska, Krakéw: Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls” 1996; Wolnos¢ jako wartosc i problem edukacyjny, red. A.M. de
Tchorzewski, Bydgoszcz: Wydawnictwo WERS 1999; Podmiotowos¢ w wychowa-
niu migdzy ideq a realnoscig, red. E. Kubiak-Szymborska, Bydgoszcz: Wydawnictwo
Wers 1999.

28 A, Drézdz, Mity i utopie pedagogiczne, Krakow: Wydawnictwo Naukowe AP
2000; M. Glazewski, Dystopia. Pedagogiczne konteksty teorii i systemow autopoje-
tycznych Niklasa Lubmanna, Zielona Gora: Wydawnictwo UZ 2010.

29 Wychowanie jako pomoc. Dialogi pedagogiczne, red. ]J. Placha, Warszawa:
ATK 1992, t. 25 M. Lobocki, Altruizm a wychowanie, Lublin: Wydawnictwo UMCS
1998; E. Marynowicz-Hetka, Pedagogika spoleczna. Podrecznik akademicki, War-
szawa: WN PWN 2006, t. 1.

220 A. Nalaskowski, Przestrzenie i miejsca szkoty, Krakow: Oficyna Wydawnicza
H»lmpuls” 2002; Pedagogika miejsca, red. M. Mendel, Wroctaw: WN DSW TWP
2006.

221 B. Niemierko, Diagnostyka edukacyjna. Podrecznik akademicki, Warszawa:
WN PWN 20009.

222 S. Mieszalski, O przymusie i dyscyplinie w klasie szkolnej, Warszawa: WSiP
1997; J. Binczycka, Miedzy swobodg a przemocg w wychowaniu, Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls” 1997; E. Muszynska, Swoboda, przymus i przemoc w rela-
cjach dziecko — dorosly, Poznafi: Wydawnictwo Naukowe UAM 1997; S. Stawin-
ski, Spér o wychowanie w postuszeristwie, Warszawa: TFD 1991 (IW PAX 1994);
J. Pyzalski, Nauczyciel — uczniowie. Dwa spojrzenia na dyscypling w klasie, Krakow:
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2007; J. Surzykiewicz, Agresja i przemoc w szkole.
Uwarunkowania socjoekologiczne, Warszawa: CMPP-P 2000; K. Borzucka-Sitkie-
wicz, Srodowiskowe wwarunkowania agresywnych zachowarn mlodziezy, Katowice:
Wydawnictwo US 2010.
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e autorytetu??’;

e autorytaryzmu i manipulacji??*;

e etycznoSci pedagogicznej??s.

Pedagogika jako praxis miala ogromny wktad w tworzenie tradycji, za-
chowanie cigglosci kultury wtasnie poprzez edukacje, poprzez jezyk, ksztal-
towanie nawykow spotecznych, rozwijanie myslenia pojeciowego, rozpozna-
wanie oraz rozwijanie zdolnoSci i potrzeby uczenia si¢ itd. By¢ moze stan
zapOznienia czy niecheci do rozwijania badan poréwnawczych mysli peda-
gogicznej jest nastepstwem nieuSwiadamiania sobie przez cze$¢ pedagogow
wysokiego poziomu rozwoju metateoretycznego nauk spotecznych, w tym
takze nauk o wychowaniu, na skutek rozproszenia i skupienia wtasnych ba-
dan na wasko rozumianych problemach spoteczno-wychowawczych, eduka-
cyjnych czy historycznych oraz usprawiedliwiania ich ateoretycznosci sta-
nem panujgcego chaosu teoretycznego. A z teorii chaosu — jak wskazuje Otto
Speck — ,,[...] nie mozna i nie powinno si¢ wyprowadzaé zadnych wnioskéw
pedagogicznych”??¢. Pedagogika jako nauka mogta poszczycic sie juz takimi
metodami badan poréwnawczych mysli pedagogicznej, dzigki ktérym byto
mozliwe usytuowanie teorii, pradéw czy nurtéw mysli o charakterze deter-
ministycznym czy indeterministycznym, lokujacych sie w horyzoncie silniej-
szego lub stabszego naturalizmu czy subiektywizmu (nieokreslonosci, bez-
zalozeniowosci) oraz sytuujgcych sie na osi pozytywizmu czy obiektywizmu
(koniecznosci, teleologicznosci)??’.

VIII Zjazd Pedagogiczny odbywal si¢ na Uniwersytecie Gdafiskim we wrze-
$niu 2013 r. pod hastem ,,Roznice. Edukacja. Inkluzja”, koncentrujac uwage
licznie przybylych z wszystkich osrodkow akademickich pedagogéw na kwe-
stiach reprodukcji nieréwnosci spotecznych z udzialem edukacji, zamiast jej

223 L. Witkowski, Wyzwania autorytetu w praktyce spolecznej i kulturze symbo-
licznej (przechadzki krytyczne w poszukiwaniu dyskursu dla teorii), Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls” 2009.

224 M. Kosiorek, Pedagogika autorytarna. Geneza, modele, przemiany, Krakow:
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2007; A. Wrobel, Wychowanie a manipulacja, Kra-
kéw: Oficyna Wydawnicza ,, Impuls” 2006.

225 ]. Gajda, Honor, godnosc, czlowieczeristwo, Lublin: Wydawnictwo UMCS
2000; W. Starnawski, Prawda jako zasada wychowawcza, Warszawa: Wydawnictwo
UKSW 2008.

226 Q. Speck, By¢ nauczycielem. Trudnosci wychowawcze w czasie zmian spolecz-
no-kulturowych, przet. E. Cieslik, Gdansk: GWP 2005, s. 22.

227 B. Milerski, Poszukiwanie nowego paradygmatu: wprowadzenie w problema-
tyke sesji, w: ,,Po zycie siegaé nowe...”, dz. cyt., s. 359-363; B. Sliwerski, Wspdlczesna
mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfikacje, badania, Krakow: Oficyna Wydawnicza
»Impuls” 2009; tenze, Wspdlczesna mys| pedagogiczna w poszukiwaniu nowych idei
i teorii, w: ,,Po Zycie siggac nowe...”, dz. cyt., s. 63—84.
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przeciwdzialaniu. Byl to ewidentny zwrot w kierunku pedagogiki pozytywnej,
postulujgcy, by naukowcy bardziej zaangazowali si¢ na rzecz integracji os6b
niepelnosprawnych, inkluzji z réznych powodéw wykluczanych mtodych i do-
rostych ludzi z instytucji opiekuficzo-wychowawczych czy szkolnych. Kwie-
cinski podkreslit znaczacg role znakomicie rozwijajacej si¢ w naszym kraju
pedagogiki krytycznej, w ktérej ramach prowadzone sg rzetelne i glebokie dia-
gnozy nierownosci spolecznych z udzialem instytucji edukacyjnych. Przywo-
lal psychologiczny model integralnej wizji funkcjonowania umystu ludzkiego
i rozwoju poziomdéw Swiadomosci Kena Wilbera, ktérego recepcji i adaptacji
mysli dla pedagogiki podjeta sie Marzanna B. Kielar?28.

Byl to niewatpliwie kolejny zjazd, ktérego uczestnicy odwotywali sie do
pedagogiki humanistycznej. Chociaz pojecie roznicy i inkluzji zdaja si¢ su-
gerowal przeciwstawng odmienno$¢ znaczeniows, to jednak pedagogika
jako nauka powinna byta przyczyniac si¢ do ich zespolenia, uczynienia dwu-
jednia. Szkudlarek wykazal w swoim referacie, w jakim stopniu tendencja
do decentralizacji i demontazu praktyk korygowania ré6znorodnosci i poli-
tyk ich uzgadniania w wymiarze kulturowym, a nie tylko ekonomicznym
czy socjalnym, napotykata na §wiecie, w tym takze w III RP na przeszkody.
»Mowigc kréotko, réznice i ich koordynowanie w postaci okreslonych para-
metréw réwnosci (szansa na starcie, minimum socjalne, kryteria oceniania,
tre$¢ ksztalcenia, prawo, procedury, parytety reprezentacji, formy wilasno-
Sci etc.) sg stalym elementem historycznie zmiennych proceséw tworzenia
spolecznych struktur. W kazdej ich formie to, co rézne, musi by¢ podda-
ne jakiej$ logice koordynacji i scalania. To, co logice koordynacji sie nie
poddaje, musi by¢ z kolei albo wyeliminowane, albo uzasadnione (legity-
mizowane), co w tym drugim wypadku zwykle oznacza, iz przedstawiane
jest jako «réwne inaczej»”*?°. Kiedy sktadam te ksigzke do druku, w Polsce
trwa prezydencka kampania wyborcza, w ktdrej trakcie politycy popiera-
jacy urzedujacego prezydenta wyostrzyli kategorie roznic ludzi ze wzgledu
na ich orientacje seksualng (LGBTQ) jako wykluczajaca ich ze wspélnoty
narodowej, spolecznej?3°.

W czasie zjazdu méwitem za$ o tym, jak pedagogika przestala by¢ nauka
uczestniczacg w modernizacji kraju i spoleczenstwa, gdyz albo wladze nie

228 M.B. Kielar, Integralna wizja Kena Wilbera i jej zastosowanie w edukacji,
Warszawa: Wydawnictwo APS 2012.

229 T. Szkudlarek, Rdznice, réwnosc i edukacja: polityka inkluzji i ignorancja, w:
Réznice. Edukacja. Inkluzja, red. A. Komorowska-Zielony, T. Szkudlarek, Gdansk:
Wydawnictwo UG 2013, s. 61.

20 D. Wielowieyska, Dlaczego PiS stawia na wojne religijng. Odpowied? jest
w sondazach, [online:] https://wyborcza.pl/7,75968,26029225,dlaczego-pis-stawia-
-na-wojne-religijna-odpowiedz-jest-w.html#S.koronawirus-K.C-B.1-L.1.duze [do-
step: 14.06.2020].
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byly nig zainteresowane, obawiajgc si¢ merytokracji, albo/i sami nie byliSmy
w stanie nadgzy¢ z rozpoznaniem i wyja$nieniem zachodzacych zmian, ktére
catkowicie wymknety sie spod intencjonalnych wpltywéw edukacyjnych?3!.
Nawet te, ktére byly poddawane przez pedagogéw animacji i ocenie, cze-
stokro¢ redukowano w diagnozie do nielicznej grupy zmiennych. Wcale nie
pomagali pedagogom w tym zakresie ani psycholodzy, ani socjolodzy, bo-
wiem kazda z tych nauk realizuje wlasne, bardzo wycinkowe badania, ktére
niezwykle rzadko zbiegajg si¢ w tym samym miejscu. Nie ma badan inter-
dyscyplinarnych psychologiczno-pedagogicznych, a te, ktdre sg realizowane
w kraju ze Srodkéw UE, zostaly zamknigte w obrebie poszczegdlnych dys-
cyplin, obnizajgc w ten sposéb poziom badan do gorszego, niz ten w Polsce
w okresie miedzywojennym. Wéwczas psycholodzy nie tylko czytali rozpra-
wy pedagogow i publikowali wyniki swoich badan w czasopismach pedago-
gicznych, ale i wspélnie z nimi realizowali projekty badawcze. Weryfikowa-
nie przez socjologéw czy psychologéw rzekomego wzrostu poziomu jakosci
wyksztalcenia dzieci na podstawie sondazu opinii rodzicéw skutkowalo tym,
ze rzad dostrajal do nich swojg polityke. Diagnostyka edukacyjna sprowa-
dzana byta coraz czeSciej do sondazy opinii, ktore nie sg przeciez potwier-
dzeniem faktow, poza ,,fotografig” ukierunkowanych przez autora narzedzia
czyich$ subiektywnych sadéw lub odczué. Wnioskowanie na ich podstawie
o dobrostanie dziecka nie najlepiej $wiadczylo o naukowcach, chociaz nie-
watpliwie dowartoSciowato politykéw jako zleceniodawcéw diagnoz.

Administracyjne, bo przez Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, ulo-
kowanie pedagogiki jako dyscypliny naukowej — od zarania i na wskro$
humanistycznej — w naukach spotecznych, a wiec zwigzanych z inzynieria
spoleczng, rozpoczeto proces przeksztalcania jej w nauke szybkiej i plyn-
nej (bez-)uzytecznosci. Wytwory bowiem tak uprawianej pedagogiki, bo na
zaméwienie wladzy czy rynku, jako nauki spolecznej, jesli sa pozbawione
humanistycznej refleksji, wystarczg do czyjego$ codziennego uzytku, a spet-
niwszy swoje przeznaczenie, zanikajg, powiekszajac czesto w réznym stop-
niu i zakresie grono ich ofiar lub/i beneficjentow. Pedagogika jako nauka
i praktyka spoteczna znalazla si¢ w szczegdlnej sytuacji, bo funkcjonowata
W stanie ustawicznego zagrozenia i niepewnosci. Jako nauka nigdy nie mia-
ta bezwzglednego spokoju, bezpieczefistwa i komfortu wolnosci od krytyki.
Sama nieustannie rozwija w sobie nurt krytyczny i samokrytyczny. Jednakze
to nie jacy$ INNI sg powodem dystrybucji negatywnej opinii o pedagogice,
takze w jej Srodowisku akademickim sg sprawcy tego procesu?32.

21 B, Sliwerski, Pedagogika na zakrecie, w: Réznice. Edukacja. Inklugja...,
dz. cyt., s. 33-52.

22 7. Bauman, Wspdlnota. W poszukiwaniu bezpieczeristwa w niepewnym swie-
cie, przel. J. Marganski, Krakow: Wydawnictwo Literackie 2001.
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Globalizacja w sferze nauki destabilizuje narodowe osiggniecia poszcze-
golnych panstw i Srodowisk naukowych, ktore byly przyzwyczajane do re-
produkowania i kontynuowania wlasnych szkét badawczych. Wymusza
zatem na badaczach wychodzenie poza obszar wiedzy przykrawanej do inte-
resOw wlasnego kraju i jeszcze wigksze wykorzystywanie dokonan naukow-
c6w z innych panstw oraz upowszechnianie w $wiecie wlasnych wynikéw
badan. Polska pedagogika wcigz nadrabia zaleglosci z czaséw PRL, okre-
su cenzury wewngatrzpanstwowej i zelaznej kurtyny w relacjach ze $wiatem
nauk panstw kapitalistycznych, totez nic dziwnego, ze wielu z nas zafascy-
nowanych rozpoznaniem nieznanych dotychczas nurtéw i teorii uczestniczy
w sposéb mimetyczny w ich aplikowaniu do polskiej pedagogiki i praktyki
wychowawczej czy dydaktycznej. Niewatpliwie utrudnia to prowadzenie ba-
dan syntetycznych oraz przeprowadzenie swoistego rodzaju inwentaryza-
cji stanu rozwoju nauk pedagogicznych w sytuacji asymetrii racjonalnosci
i poszukiwania odniesienn do coraz bardziej rozwijajacych si¢ subdyscyplin,
ktorych cze$é przedstawicieli chaotycznie miota sie w odkrywaniu istotnych
w nich i dla nich probleméw badawczych.

Nie tylko pedagogika wchodzila w tym czasie w naturalny spolecznie
konflikt miedzypokoleniowy, ktéry poglebiata nieograniczona dostepnosé
mtlodych kadr naukowych do konkurencyjnej wiedzy i autorytetéw w kraju,
gdyz narastat on takze w innych dyscyplinach naukowych oraz poza grani-
cami kraju w szeroko rozumianych naukach o edukacji. Warto bylo zasta-
nowic si¢ nad tym, czy istnieje jeszcze szansa na to, by wylonita si¢ w sensie
weberowskim ,wspélnota intereséw” pedagogdéw, ktora databy odpoér nie-
rzetelnym i nienaukowym ocenom, a zarazem zatroszczyla si¢ takze o struk-
turalne i symboliczne warunki jednoczenia sie, celem podnoszenia na jak
najwyzszy poziom pedagogiki jako nauki i praktyki spoleczno-humanistycz-
nej. Nie ma przeciez juz zadnych politycznych ograniczen czy sit naciskow,
ktore uniemozliwialyby naszemu srodowisku akademickiemu odbudowywa-
nie i wzmacnianie wlasnej tozsamosci naukowej.

W ponowoczesnym spoleczefistwie suwerenno$ci pedagogiki jako nauki
nie oslabia ani nie wyklucza fakt przekraczania jej granic przez przedsta-
wicieli innych nauk, czego najlepszym przykladem sg chociazby historycy,
ktorzy prowadzg badania w zakresie dziejéw oSwiaty i wychowania, kom-
paratySci czy filozofowie badajacy diachronicznie i synchronicznie ewolucje
mysli pedagogicznej w kraju czy na $wiecie. Za sprawg globalnej komuni-
kacji idee przekraczajg granice tak samo szybko i dynamicznie, jak wyniki
badaf w spolecznos$ciach, w ktorych one zaistnialy w praktyce pedagogicz-
nej i teoriach naukowych. Transcendowanie wiedzy w naukach jest czyms$
naturalnym, a nawet sprzyja pojawianiu si¢ nowych utopii lub wskrzeszaniu
starych, blokowanie tego procesu za$ staje si¢ oznaka patologicznosci tych,
ktoérzy tak czynig. Niezaleznie od tego przestanka symetrycznego (dialogicz-
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nego) wspoélzycia pedagogéw wsrod innych nauk i z ich twércami jest utrzy-
mywanie wlasnego rozwoju na wysokim poziomie, by przeciwstawiaé si¢
tyranii wscibskich i despotycznych wobec pedagogiki przedstawicieli nauk
wspotdziatajacych, uwazajacych sie za pedagogicznych besserwisserow. Jak
pisal Bauman: ,,Niczego w tym $wiecie nie wie si¢ na pewno, ale wie sig, ze
o wszystkim, o czym si¢ wie, wiedzie¢ mozna w zgola odmienny sposéb —
a kazda wiedza jest tyle samo warta, co inna, nie lepsza ani nie gorsza, a juz
z pewnoscig nie mniej od innych tymczasowa i ulotna”2%.

Pedagogika akademicka powinna stuzy¢ spoteczenistwu, narodowej kultu-
rze, a nie polityko-techno-biurokratycznej dziatalnosci wtadzy, ktéra usituje
nas zamknaé w pulapce dostosowywania si¢ nauki do instrumentalnych ce-
16w rzadzacej partii politycznej. Nie chodzi tu o lekcewazenie wladzy, polityki
i politykow, gdyz Swiat nauki istnieje i rozwija si¢ takze dzieki stwarzanym
przez nich warunkom makroekonomicznym, ale nie mozna rezygnowac z tego
powodu z tendencji emancypacyjnych wobec Swiata instytucji, by stuzy¢ krot-
kotrwatym koalicjom czy ruchom politycznym, zamiast ludzkosci. ,,Uniwer-
sytet jest [...] szczegblng formg zaangazowania w S§wiat «przeciwko Swiatu»,
w ktorym czlowiek dziala i pracuje. Tworzy¢ §wiat w rozumny sposdb mozna
jedynie, uzyskujac nalezyty od/do niego dystans, i uniwersytet jest miejscem
takiego dystansowania si¢”?3*. Jesli bowiem to, co rytualne, jest zastepowane
tym, co polityczne, to uniwersytet ,,[...] podporzadkowany jest wladzy poli-
tycznej, decydujacej w rzeczywistosci o tym, ktory aspekt rozumu i wolnosci
moze by¢ urzeczywistniony”2%,

Powrot do aksjologii pedagogicznej zapowiadat IX Zjazd Pedagogiczny
w Bialymstoku, ktéry obradowal we wrzesniu 2016 r. pod przewodnim
hastem: ,Ku zyciu wartoSciowemu. Idee — koncepcje — praktyki”. Mimo
ze zaplanowany byl dwa lata wczesniej, to jednak wyraznie Srodowisko
pedagogiczne postanowito wrécié do filozoficznych podstaw wychowania
W sytuacji narastajagcego kryzysu w neoliberalnych spoteczenstwach, nasi-
lajgcego sie terroryzmu, zanikajgcej tolerancji wobec obcokrajowcéw i spo-
dziewanej w kraju fali imigracji. Podobnie jak poprzednie, tak i ten zjazd
otwieral Kwiecifiski, ktéry tematem wystgpienia podkreslit kluczowa ka-
tegorie humanum w wychowaniu mtodych pokolefi. Stwierdzit on: ,Warto
nam skupié si¢ na wychowaniu do pewnego uniwersalnego minimum stano-
wigcego czlowieczenistwo, wspdlnego dla wszystkich orientacji §wiatopo-
gladowych, religijnych i etycznych. Dla wielu medrcow sprowadza si¢ ono
do przestrzegania zasad przyzwoito$ci i mitoSci, to znaczy bezwarunkowej

233 7. Bauman, Ponowoczesnosc jako Zrodlo cierpien, Warszawa: Wydawnictwo
Sic! 2000, s. 49.

234 T. Stawek, Uniwersytet — pozytki i powinnosci, ,,Nauka” 2013, nr 2, s. 11, 15.

235 Tamze.
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zyczliwosci wobec innych, a zarazem wyzbywania si¢ uczué negatywnych
i egoizmu (W. Bartoszewski. T. Kotarbinski, K. Wojtyta, M. Nussbaum,
A. Margaret, M. Archer, J. Tischner), ale zarazem owo minimum czlowie-
czefistwa wymaga zewnetrznych warunkéw urzeczywistniania naszych po-
tencjalnych zdolno$ci dobrego wspdélzycia, jako sktadnika jednostkowego
zycia udanego i sensownego”?%°.

Renesans aksjologii pedagogicznej jest o tyle zrozumialy, ze do Swiata
warto$ci zawsze powraca si¢ w spoleczenistwach dotknietych glebokim kry-
zysem egzystencjalnym, spolecznym i politycznym. Filozofia warto$ci wy-
znacza fundamenty etycznej, ale i prawnej, socjologicznej, ekonomiczne;j,
politycznej czy psychologicznej refleksji o ksztalceniu i wychowaniu. Kaz-
da z nich ma swoje ujecia subiektywistyczne, a wigc utozsamiajgce wartoSci
z apulsywnym postrzeganiem dowolnych obiektéw, a antywartosci z repul-
sywnym stanem $wiadomosci®¥’, albo ujecie obiektywistyczne, w ktorego
Swietle wartoSci istniejg niezaleznie od ujmujacego je podmiotu. Pedagogika
jest jedna, ale zrodel, perspektyw czy orientacji teoretycznych w niej jest
wiele, totez kazdy ma prawo dokonywaé wyboréw w taki sposéb, by nie
by¢ postusznym wobec préb narzucania przez innych dogmatyzacji mysle-
nia. W spoteczenistwie pluralistycznym, otwartym, spoleczenstwie wiedzy
nie musimy godzié si¢ z tym, ze sprawujacy wladze chcg za uczonych, najle-
piej z udzialem oddanych jej adiutantéw, rozstrzygac o tym, co jest prawda,
dobrem i picknem.

Warto odnotowac, ze w czasie omawianego zjazdu przywolalem w swo-
im wystagpieniu sprzeciw socjologa Stanistawa Ossowskiego na upartyjnia-
nie nauki, bowiem mimo rzadow liberaléw mieliSmy w kraju w tym okresie
wzrastajacy poziom centralizmu, autorytaryzmu i etatyzmu wladz o$wia-
towych oraz resortu szkolnictwa wyzszego?*®. Juz zapomniano, jak to bylo
w okresie PRL, totez trzeba bylo przypomnie¢ fundamentalng role uczonego
w Swiecie warto$ci toksycznych dla obywateli. ,,Pracownik naukowy to taki
czlowiek, do ktérego zawodowych obowigzkéw nalezy brak postuszefistwa
w mysSleniu. Na tym polega jego stuzba spoteczna, aby pelnigc swe zawodo-
we czynnoSci, nie byt w mysleniu postuszny. Pod tym wzgledem nie wolno
mu by¢ postusznym ani synodowi, ani komitetowi, ani ministrowi, ani cesa-

236 7. Kwiecifiski, Wychowanie do czlowieczeristwa. Uwagi po Nicei, w: Ku Zyciu
wartosciowemu. Idee — koncepcje — praktyki, red. M. Czerepaniak-Walczak, J. Ma-
dalifska-Michalak, B. Sliwerski, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2018,
t. 1,s. 26.

237 K. Palecki, Redukcja aksjologiczna jako sposéb objasniania porzgdku spolecz-
nego, w: Aksjologiczny wymiar prawa, red. M. Dudek, M. Stepien, Krakéw: Nomos
2015.

238 B, Sliwerski, (Nie)widzialnos¢ pedagogiki naukowej i praktycznej, w: Ku zyciu
wartosciowemu. ldee — koncepcje — praktyki, dz. cyt., s. 51-74.
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rzowi, ani Panu Bogu. Jezeli jest postuszny, jezeli poglady swoje zmienia na
rozkaz albo jezeli mysl jego nie jest w zgodzie z jego stowami, sprzeniewierza
sie swoim obowigzkom [...]”%%,

W polskiej pedagogice uwiktanie w wartosci stanowito dla zwolenni-
kow pozytywistycznego myslenia podstawe do ekskluzji jej jako nauki.
W 1982 r., a wigc w okresie stanu wojennego, Konarzewski opublikowat
w swoim podreczniku do teoretycznych podstaw wychowania stanowisko,
w ktorego Swietle pedagogika bedzie wytacznie wéwcezas nauka, kiedy — jak
psychologia czy nauki przyrodnicze — wyzbedzie sie warto$ci, usunie je poza
obszar wlasnych badan?*°. Tej falszywej tezie zaprzeczyla — wprawdzie do-
piero po 1989 r. — nie tylko psychologia, ktéra rzekomo jest nauka bardziej
pozytywistyczna niz pedagogika, ale takze nie wylaczajg wartosci ze swoich
paradygmatéw nauki przyrodnicze, medyczne, a nawet Scisle.

By¢ moze byla to ze strony Konarzewskiego proba przeciwstawienia si¢
ortodoksyjnym marksistom, socjalistom, licznym pracom bytych funkcjona-
riuszy PZPR, jak Suchodolski, Muszynski czy Jaskot, ktorzy jednoznacznie
podporzadkowywali nauki pedagogiczne ideologii marksistowsko-leninow-
skiej jako bezdyskusyjnej podstawy budowania rozwinigtego spoleczenstwa
socjalistycznego. Ideologie zas sg obludnymi parawanami ideowymi, ktére
zasltaniajg egoistyczne interesy klasowe. Majg one $cisle okreslong strukture
wewnetrzng, zalozone funkcje spoteczne oraz charakterystyczne dla epok
formy historyczne. Ideologie wigza kazdego, kto przyjat ich zatozenia i wdra-
za je w zycie osobiste i/lub spoteczno-zawodowe. Wtérnymi zjawiskami tych
proceséw stawali sie wyznawcy pozorni lub niekonsekwentni dominujacej
i jedynie stusznej ideologii, ktérzy postugiwali sie nig dla wlasnej kariery jak
wywieszka czy parawanem. Kiedy méwimy o kims$, ze jego dziatania maja
tendencyjny charakter, to dyskwalifikujemy je jako uzaleznione od wply-
wow ideologicznych.

Ze wzgledu na swoje wlasciwosci system 6w wywieral szkodliwy wptyw
na podmioty edukacyjne, powodujac niekorzystne skutki dla ich rozwoju
lub stanu pozadanego wspotdziatania. Proces ,zatrucia” polegatl na ,zasie-
waniu” w osobach mentalnych i emocjonalnych ziaren: strachu, poczucia
winy, uzaleznienia, poczucia zniewazenia (ponizenia) godnosci czy wlasne;j
warto$ci. Mialo miejsce takze tlumienie, zaniedbywanie potrzeb, aspiracji
i zainteresowan edukacyjnych. Owczesne rozwiazania pedagogiczne nie
sprzyjaly realizacji dobra, a wrecz odwrotnie — naruszaly je czy wchodzily
z nim w konflikt i faktycznie sprzyjaly celom dokladnie przeciwstawnym,

239 J. Karpinski, Nie byc w mysleniu postusznym. Ossowscy, socjologia, filozofia,
London: Polonia 1980, s. 5.

240 K. Konarzewski, Podstawy teorii oddziatywarn wychowawczych, Warszawa:
PWN 1982.
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bowiem ,,[...] pod hastem rozwoju — blokujg go, pod hastem uczenia - od-
uczajg, pod hastem moralnosci — demoralizuja, chcac uczy¢ jednego — de
facto ucza czego$ zupetnie innego, a czasami zabijaja samg cheé do uczenia
sie czegokolwiek”24!,

Etatystyczna strategia reformowania oSwiaty istniala w PRL i nadal
Swietnie si¢ rozwijata w III RP. Nie mozna bylo zatem nie dostrzegaé jej
toksycznego wymiaru dla procesu ksztalcenia i wychowania. Ten totalitar-
ny, centralistyczny system zarzadzania i nadzoru o$wiaty sprowadzal sie
do narzucania przez wladze panstwowe (decydentéw politycznych, par-
tyjnych, ideologicznych, biurokratycznych), czesto z udziatem powotanych
i finansowanych przez nie ekspertéw, okreslonej koncepcji zmian, ktére
stuzy¢ mialy wasko pojmowanym interesom panstwa lub grup rzadzacych.
Strategia taka miata nie zawsze jawne dla spoteczenistwa cele. ,Etatystycz-
na, odgérnie zaprojektowana i realizowana reforma przybiera charakter
epidemii sterowanej: przez oSwieconych wladcéw, przez o§wieconych lub
przez wladcow”?*2. Ten typ odgérnego reformowania oSwiaty nie stuzyt
celom artykutlowanym przez spoteczenstwo, blokujac i kanalizujac jego
aspiracje oraz dazenia spoleczne.

Nie przypominam sobie po 1989 r. jakiejkolwiek debaty wsréd psycho-
logéw, politologéw czy socjologéw, w ktorej przeprosiliby polskie spote-
czefistwo za niszczenie nauk empirycznych, spolecznych i humanistycznych
transmisjg radzieckiej psychologii i nauk przyrodniczych do nauk humani-
stycznych, pogardliwie okre$lanych mianem burzuazyjnych. Kto pamieta
cytaty w referatach i publikacjach polskich psychologéw tego okresu wy-
petnionych pogladami z rzekomych dziet J6zefa Stalina, Bolestawa Bieruta
czy Wiodzimierza Lenina? To ich rozprawy — nie tylko z lat 50. XX w. — za-
przeczaly dokonaniom polskich psychologéw i pedagogéw z okresu II RP,
wpisujgc sic w indoktrynacje i ksztattowanie falszywej $wiadomos$ci w na-
szym narodzie. Podobnie byto z przedstawicielami nauk medycznych, czego
najlepszym przykitadem bylo eksponowanie jako jedynie stusznej naukowo
leninowskiej teorii poznania i badan fizjologa Pawlowa miedzy innymi na
Kongresie Nauki w Krynicy na przetomie 1951 i 1952 r.2%.

Niezaprzeczalnie mieliSmy do czynienia w ostatnich 27 latach transfor-
macji z ,grubg kreskg” nie tylko w polityce, lecz takze w nauce. Historyk
i politolog Jan Kofman zwraca uwage na to, ze przeszioSci nie udaje si¢ na

241 7. Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, Warszawa: Edytor 1992, s. 49.

242 Tenze, Edukacja demokratyczna i humanistyczna jako ruch i dzielo spoleczne
pomiedzy sierpniem a grudniem, ,,Acta Universitatis Nicolai Copernici, Socjologia
Wychowania IV” 1982, z. 135, s. 122.

243 Konferencja Naukowa Poswigcona Nauce Pawtowa. Krynica, 27.XI11.1951-
-1.1.1952. Sprawozdanie Stenograficzne, Warszawa: PZWL 1952.
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og6l pokonaé, ale to nie oznacza, ze nie nalezy dokona¢ z nig uczciwego
i w miare petnego rozrachunku, takze z dziejami pedagogiki w czasach PRL.
Wspolczesny antykomunizm, ,,[...] ktéry skupia si¢ na ksztalttowaniu pamie-
ci zbiorowej i sSwiadomosci historycznej, jest oparty na klarownej aksjologii,
intelektualnie otwarty i sprawny. Ktory nie jest manifestacja faktycznej bez-
silno$ci, nie przemienia si¢ w bezmyslng agresje, nie popada w manie wiel-
kosci, w rytualne zaklecia i potepienia przeszlosci peerelowskiej oraz ludzi
wywodzacych z niej swoj rodowdd. Chodzi o antykomunizm, ktéry zawierat
bedzie refleksje teoretyczng, intelektualng i moralng; ktéry poszukiwaé be-
dzie nadal odpowiedzi na pytania o wing, kar¢ i grzech zaniechania, o od-
powiedzialno$¢ za przesziosé, o wrazliwosé i niepokdj moralny w wymiarze
jednostkowym i spotecznym”2#4.

Proces ten powinien bazowac na wyzwoleniu sig¢ elit z pragnienia rewan-
zu, z poczucia nienawisci, gdyz te nie stuza nauce, a jedynie ich zwolenni-
kom. Wolno$¢ wyrasta z prawdy, totez unikaé nalezy tatwych uogélnien,
za pomocg ktorych mozna te prawde falszowaé. Wcigz nasze spoleczen-
stwo nie chce przyja¢ do wiadomosci, ze stanowione w panistwach demo-
kratycznych prawo nie jest aksjologicznie neutralne, a dochodzgca do wia-
dzy nowa formacja polityczna bedzie dazy¢ do bardziej preferowanej przez
siebie i swoich poplecznikéw zmiany stosunkéw spotecznych. Niestety, ten
kierunek koniecznych studiéw nad pozostatoSciami i reprodukcjg pedago-
giki i nauk spotecznych minionego ustroju nie zostat podjety. Skupiono si¢
bowiem na problemach najbardziej zapalnych i kontrowersyjnych w deba-
tach publicznych w naszym kraju ze wzgledu na zmiane ideowo-politycz-
ng w strukturach wladzy z liberalnej na prawicows, konserwatywno-po-
pulistyczng, a mianowicie na kwestii hipotetycznych zagrozen na skutek
migracji ludnosci z Afryki do Europy, migracyjnego exodusu i dramatéw
dzieci uchodzcéw oraz problemu pogarszajacych sie¢ warunkoéw zycia pol-
skich dzieci zagrozonych wykluczeniem spolecznym?®. Jak zawsze w sytu-
acjach kryzysowych okazuje sie, ze nie mozna méwié o kryzysie wartoSci,
ale o kryzysie moralnym i epistemologicznym w odniesieniu do warto-
$ci. Nowak wyrazit przekonanie, ,[...] Zze wspdlczeSnie wartosci nie sg
w kryzysie; wprost przeciwnie, toczg ostrg walke, i to w wymiarze pro-
porcjonalnym do tego braku jasnoSci sytuacji, w ktérej wszyscy wprawdzie
wydaja sie akceptowaé wartoSci, lecz jedynie nieliczni przejmujg odpowie-
dzialno$¢ za uzasadnianie ich obecnosci w zyciu. Dzisiaj brakuje bowiem

244 J. Kofman, Antykomunizm po komunizmie, ,Tygodnik Powszechny” 2000,
nr 50, s. 6.

25 Ku zZyciu wartosciowemu. Idee — koncepcje — praktyki, red. W. Danilewicz,
J. Nikitorowicz, M. Sobecki, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2018, t. 2,
s. 26.
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0s6b warto$ciowych, tzn. takich, ktérych zycie przesycone bytoby warto-
Sciami i ktorzy te wartoSci chc1ehby realizowad”?4e,

W 2019 r. odbyt si¢ we wrze$niu w Warszawie (UW i APS) X Zjazd Pe-
dagogiczny, ktérego temat nawigzywal do poprzedniego, bowiem brzmiat:
»Pedagogika i edukacja wobec kryzysu zaufania, wspdélnotowosci i autono-
mii”. Jeszcze nie ukazaly si¢ materialy z tego wydarzenia. Obrady otworzyt
Honorowy Przewodniczacy PTP Zbigniew Kwieciniski, ktéry znakomicie od-
dat w swoim wystgpieniu istote probleméw polskiej pedagogiki po czterech
latach kontrrewolucji ideowej w Polsce. Jak méwil: ,Istnieje zagrozenie, ze
jeden totalitaryzm moze si¢ zamieni¢ w drugi totalitaryzm, tylko o odwré-
conych znakach matematycznych. Niebezpieczni dla kraju sg ludzie, ktérzy
sa przekonani, ze posiedli prawde absolutng”?*. Do tego dochodzi rozwar-
stwienie szko6l panstwowych, niezwykle nisko finansowanych i szkét prywat-
nych, ktére sta¢ na wysoki poziom i nowoczesne nauczania przy podwojnym
finansowaniu przez panstwo i rodzicow. W ruine zapada si¢ zasada rownosci
spolecznej. Panistwo nie tylko wycofato si¢ z wielu powszechnie dostepnych
przywilejow socjalnych (opieka zdrowotna w szkolach, bezplatne wczasy
pracownicze, tanie mieszkania), ale zarazem w blyskawicznym tempie robia
kariery finansowe ludzie sprytni i cyniczni, demonstrujacy swoje bogactwo
w postaci luksusowych willi, aut, wystawnych uczt.

»[-.-] Czy jednak ta nowa formacja zapewnita cigglos¢ z wielkimi osia-
gnieciami pedagogiki polskiej z pierwszych czterech dekad XX wieku? Czy
miata skuteczny wplyw na polityke oswiatowg i odnowe praktyk edukacyj-
nych? Czy okazala sie zdolna do wspdlnego zaprojektowania nowoczesnego,
specyficznego dla naszego kraju systemu o$wiaty i wychowania? Czy mogta
i moze mie¢ wpltyw na odrodzenie sie porzadnego spoleczefistwa, zdolnego
do powszechnego wychowywania swoich dzieci na ludzi przyzwoitych? Za-
pewne nasz jubileuszowy zjazd przyczyni si¢ do odpowiedzi na te pytania”*s,

Jedna z kluczowych kategorii debat byto zaufanie rozumiane przeze mnie
jako fakt spoleczny, ktérego nie mozna zredukowaé do zjawiska dotycza-
cego jednostki, skoro jest pochodng stosunkéw miedzyludzkich, wpisujac
sic w nasze dzialania i codzienno$é. Wyrazilem zatem przekonanie, ze nie
dotyczy ono tylko akademickiej pedagogiki, skoro w innych naukach spo-
lecznych mozna spotka¢ si¢ z podobnymi zjawiskami. Mialy bowiem miejsce
w Srodowiskach uniwersyteckich wydarzenia §wiadczace o braku zaufania,
a zatem i spadku kapitatu spotecznego wsréd naukowcow tej samej jednostki

246 Ks. M. Nowak, Kryzys wartosci czy kryzys czlowieka XXI wieku? w: Ku Zyciu
wartosciowemnu..., dz. cyt., t. 1, s. 99.

7 7. Kwiecinski, Wleczemy za sobg ogon nieprzezwycigionej przeszlosci [nie-
opublikowany referat wstepny, w druku].

248 Tamze.
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akademickiej. Wtadze UMK w Toruniu zawiesity bowiem prawo wybitnego
uczonego Nalaskowskiego do prowadzenia zajeé ze studentami oraz uczest-
niczenia w konferencjach naukowych ze wzgledu na felieton, ktéry opubli-
kowal on w jednym z prawicowych tygodnikéw spoleczno-politycznych.
Skrytykowal w nim odbywajacg si¢ parade os6b LGBTQ w Biatymstoku jako
nieestetyczng i naruszajacg jego wartosci Swiatopogladowe.

Polityka i odkrywane przez samych zainteresowanych réznice $wiatopo-
gladowe, ktore sg rozwarstwione miedzy innymi na ,swoich” i ,obcych”,
»lojalnych” i ,,zdrajcéw”, ,lewoskretnych” i ,,prawoskretnych”, ,wierzacych”
i ,niewierzacych”, a wéréd nich ,hetero- i homoseksualnych”, afirmantéw
partii wladzy i opozycyjnych wobec niej, sprawiajg, ze w aktywnosci na-
ukowej i dydaktycznej to one zaczynajg wazyé. Nauka ulatwia taki sposéb
uwiklania pedagogiki w polityke, kiedy wskazuje na pedagogike jako Swia-
topoglad. Tak rozumiana pedagogika jako ,nauka” Swiatopogladowa moze
by¢ wykorzystywana do aplikacji mysli spotecznej (religijnej, ideologii spo-
tecznej, doktryny politycznej, manifestu opinii publicznej) w praktyce rza-
dzenia. ,Pedagogika swiatopogladowa to taki typ dyskursu (stawiania pytan
i udzielania na nie odpowiedzi), ktéry polega na formutowaniu ideowych
zalozen, podstaw $wiatopoglagdowych: ontologicznych, epistemologicznych
i aksjologicznych dla bezposredniej praktyki edukacyjnej oraz dla dziatan
nadbudowujacych sie nad nig, tzn. dla kierowania edukacjg, dla poznawania
jej, dla rozwijania jej itp.”2%.

Polityka i odkrywane przez samych zainteresowanych réznice §wiatopo-
gladowe, ich wlasne preferencje ideologiczne czy polityczne dzielg akademi-
kéw, stajac sie powodem zréznicowania pedagogicznej spotecznosci, ktéra —
jak z tego wynika — nigdy nie byla i nie bedzie wspdlnota tych samych celow
i idealéw, a tym samym otwartej, pluralistycznej wizji ksztalcenia i wycho-
wywania mlodych pokolen. Zawsze blizsza bedzie ciatu koszula, a wiec dba-
tos¢ o wiasny interes. ,,Ludzie robig to, co przynosi im najwigcksze korzysci
jak najmniejszym kosztem”?%°. Pedagogia bywa podporzagdkowywana intere-
som wladzy panstwowej i wlaczana w dziatania zwigzane ze zdobywaniem
przez okreslong formacje polityczng wladzy, a nastepnie z jej sprawowaniem
w dziedzinie miedzy innymi ksztalcenia, opieki i wychowania. Sfera polity-
ki jest sfera walki, rywalizacji, $cierania si¢ celéw, wartosci, dazen i wysil-
kéw. Ale w okreslonych okolicznos$ciach jest ona takze sferg wspoétdziatania,
wspolpracy, uzgadniania i kojarzenia postaw i wysitkow. O tym, czy mamy
do czynienia z walka, czy ze wspolpraca w sferze polityki, decyduje zgod-

29 R. Schulz, Wyklady z pedagogiki ogdlnej. Perspektywy swiatopoglgdowe
w wychowaniu, Toruni: Wydawnictwo Naukowe UMK 2003, t. 1, s. 66.

250 J. Haidt, Prawy umyst. Dlaczego dobrych ludzi dzieli religia i polityka?, przet.
A. Nowak-Mtynikowska, Sopot: Wydawnictwo Smak Stowa 2012, s. 177.
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no$¢ badz sprzeczno$é intereséw, reprezentowanych przez okreslone sity
spoleczne.

Walka i rywalizacja w sferze polityki majg swoje zrédto w tym, ze nie
wszystkie interesy i dazenia mogg by¢ zaspokojone, ze wystepuja antagoni-
styczne wobec siebie interesy i dgzenia®’!. Im bardziej naukowcy angazujg sie
w swoim osobistym zyciu w upelnomocnienie elektoratu partii rzagdzacej lub
partii opozycyjnych, tym trudniej jest o zaufanie do nich jako kierujacych
si¢ wylgcznie standardami badan naukowych, a nie politycznymi wigziami,
ukrytymi lub jawnymi zobowigzaniami czy podejmowaniem przez nich ak-
tywnosci stricte partyjnej. Po publicystycznej, takze w internetowej sieci,
obecnosci nauczycieli akademickich mozna usytuowac ich na mapie politycz-
nych wspoélnot, z ktérymi si¢ identyfikujg i promujg ich wartosci.

Od 1992 r. nie udatlo si¢ naszemu srodowisku przeprowadzenie powaz-
nej debaty naukowej na temat minionego uwiklania nauk pedagogicznych
zarOwno w dobre, jak i — niestety w duzej mierze — patologiczne wspo6l-
dziatanie naukowcéw i nauczycieli z 6wczesng wladzg. Jak stusznie pisze
we wstepie do jednej ze swoich ksigzek Romuald Grzybowski: ,,Dorobek
sktadajacy sie na tre$¢ dziedzictwa kulturowego moze by¢ wysoko ocenio-
ny lub odrzucany, nobilitowany lub kontestowany. Dziedzictwo kulturowe
posiada bowiem zdolno$¢ «trwania w czasie». Oznacza to, ze poszczegdlne
jego elementy posiadajg zdolno$§¢ odradzania sie po okresach krytyki czy
wrecz negacji ich wartosci przez przedstawicieli spoteczenistwa (czesci elit)
w danej epoce. Warto te rozprawe przeczytal, by wlaczy¢ sie tak w reinter-
pretacje i nowe, takze krytyczne odczytanie minionego dorobku przedsta-
wicieli nauk o wychowaniu, jak i w kontynuowanie badan tego okresu oraz
by wykorzystaé¢ zrodta historyczne czasu PRL dla zrozumienia edukacyjnej
wspolczesnosci”?2.

Nauka znalazta si¢ w labiryncie bez wyjscia, w jakiejs Slepej uliczce, pust-
ce, a moze i samo$wiadomosci wlasnego ,,odchodzenia” z obszaru i dziedzin
nauk. Pedagogika staje si¢ nauka bez nadziei w panstwie totalitarnym, gdyz
jednostka i spoteczefistwo, w tym prowadzacy badania naukowe i aplikujacy
ich wyniki w praktyce, musza w nim dostosowywac swoje postawy i wiedzg¢
do narzuconej im wladzy (ideologii, struktur itp.). Jesli tego nie czynia, to
sa wykluczani z przestrzeni publicznej, a wigc z nauki, kultury i edukacji,
a czesto tez przeSladowani. Ten typ pedagogiki nalezy do nauki funkcjonu-
jacej w panstwie totalitarnym, gdzie cenzura polityczna i przemoc (takze

1AL Lopatka, Nauki polityczne a pedagogika, w: Pedagogika. Podrecznik akade-
micki, red. M. Godlewski, Warszawa: PWN 1978, s. 172.

252 R. Grzybowski, Polityczne priorytety i elementy codziennosci socjalistycznej
szkoty. Wybor studicw poswigconych dziedzictwu edukacyjnemu PRL-u, Torun: Wy-
dawnictwo Adam Marszalek 2013.
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fizyczna) wobec naukowcow niszczyta jej podstawy teoretyczne, praktycz-
ne i zasoby ludzkie, gdzie mieliSmy do czynienia z tendencjg do zduszania
wszelkich réznic w obszarze humanistyki i nauk spotecznych, jesli nie wyka-
zywaly one bezwzglednej zbieznosci z doktryng marksistowsko-leninowskg
i wspierajacg je filozofig pozytywistyczng. W takiej przestrzeni politycznej
stosowana byta logika dwuwartoSciowa typu: albo jedno, albo drugie w oce-
nianiu przydatnoSci, prawdziwosci czy stusznosci okre§lonych dokonan
w nauce. Swoisty ,,.kanibalizm” naukowy majacy na celu tepienie odmiennej
pedagogiki, filozofii wychowania i ksztalcenia, niszczenia autorytetéw lub
zmuszania cz¢Sci z nich do wyrzeczenia si¢ wlasnych dokonah w imi¢ egzy-
stencjalnego przetrwania, wzmacniany byl takze w Polsce, w okresie PRL,
usuwaniem z kraju, z uniwersytetow pedagogdéw postugujacych si¢ innym
jezykiem, innymi przestankami od tych narzucanych przez wladze. Dzisiaj
tez to ma miejsce, tyle tylko, ze w nieco innym wymiarze i kontekscie.



Rozdziat 7

Odwrét od teorii wychowania socjalistycznego

Za sprawg nowego pokolenia doszto w okresie trzydziestolecia transforma-
cji ustrojowej do rozwoju teoretycznego myslenia o wychowaniu, a wyniki
badan podstawowych byly (re-)konstruowane na potrzeby poznania i zrozu-
mienia warto$ci dotychczas nieobecnych w kraju teorii i odpowiadajacych
im modeli oddzialywan pedagogicznych. Wprawdzie nastapilo w pedagogice
po 1989 r. ostateczne zerwanie z monistyczng, doktrynalnie, ideologicznie
i wladczo stanowiong jedng teorig wychowania, ale zarazem pojawily sie
nowe problemy zwigzane z akademickim ksztalceniem i metodologiczny-
mi przestankami prowadzenia badan zaréwno opisowych, metateoretycz-
nych, eksplikacyjnych, jak i optymalizacyjnych, empirycznych w paradyg-
macie iloSciowym oraz jakoSciowym nad wychowaniem. Aktualny stal sie
apel z 1982 r. Mirostawa S. Szymanskiego o prowadzenie badan w nurcie
pluralizmu metodologicznego, o poszerzenie dotychczas rozwijanej peda-
gogiki praktycznej, instrumentalnej o pedagogike hermeneutyczng, feno-
meneologiczng, neopsychoanalityczna, interakcjonistyczng i o antropologie
pedagogiczng. ,Jezeli krytyczna teoria ksztalcenia, psychologia spoteczna
i inne nauki spoleczne nie podejmg szczegdétowych badan nad zjawiskami
o podstawowym znaczeniu dla procesu ksztalcenia i jego demokratyzacji.
Wowczas nie ma zadnych szans, aby od zjawisk hamujacych te procesy «wy-
emancypowac sie»; demokratyzacja o§wiaty pozostanie jedynie w sferze po-
stulatow”?%3. Czes¢ naukowcodw zaczeta odchodzié¢ od kategorii pojeciowe;j
swychowanie” na rzecz pojecia ,edukacja”, ktére — w odréznieniu od tego
pierwszego — jest zrozumialte w jezyku angielskim.

Rozpoczal sie zatem proces wypierania teorii przez teorie edukacji, tak
jakby dla dominujacej w kazdym spoleczenstwie dziedziny powszechnego
ksztalcenia dzieci i mtodziezy znacznie korzystniejszg wydawala si¢ wiasnie

233 M.S. Szymanski, Trzecia pedagogika? Uwagi nad krytyczng teorig ksztalcenia
Rudolfa O. Zuchy, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1982, nr 2, s. 63.
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taka zmiana. Nie wychowujemy, tylko edukujemy, a zatem potrzebne s3 teo-
rie edukacji, a nie teorie wychowania. W krajach angloamerykanskich ist-
nieje jedynie pojecie edukacji. Moga je badaé, opracowywacé i osadzaé w od-
miennych teoriach naukowcy reprezentujacy rézne dziedziny i dyscypliny
naukowe. Przestajg by¢ potrzebni w tych spoleczefistwach pedagodzy jako
specjaliSci w zakresie nauki o wychowaniu, skoro kluczowym fenomenem
wpisujacym si¢ w obowigzkowa polityke wszystkich rzadéw odpowiedzial-
nych za wyksztalcenie mtodych pokoleni i za zapewnienie kadr na rynku pra-
cy staje sie wlasnie edukacja, a nie wychowanie. Pedagogika wraca do swoich
filozoficznych korzeni na rzecz rozwoju socjologii edukacji, psychologii edu-
kacji, nauk o zarzadzaniu edukacjg, stanowienia prawa o§wiatowego (eduka-
cyjnego), biomedycznych podstaw edukacji, a nawet filozofii edukacji.

Problem wyzwan dynamicznie zmieniajacego si¢ i pograzajacego si¢ w co-
raz to innych kryzysach §wiata wprowadzili do polskiej debaty publicznej
Ryszard tukaszewicz, tworca wpisujacej sic w Swiatowej rangi dokonania
innowacyjne XX w. Wroctawskiej Szkoty Przyszlosci i promotor wolnych
inicjatyw edukacyjnych w naszym kraju, oraz Zbyszko Melosik, podejmuja-
cy kwesti¢ niedajacej sie dtuzej utrzymac perspektywy dostarczania nauczy-
cielom przez naukowcow diametralnie odmiennych podstaw teoretycznych,
celow i ideatow dla ,wychowania lepszego cztowieka” do ,,budowy lepszego
Swiata”?**. Dla obu pedagogéw specyfika wspoélczesnego Swiata uniemozli-
wia juz postrzeganie rozwigzan oSwiatowych i konstytuujacych je réznych
teorii pedagogicznych przez pryzmat uproszczonej dychotomii: ,,albo-albo”.

Lukaszewicz stwierdzil: ,Zyjemy w Swiecie narastajagcego zagubienia
ludzi, poczucia ich niepewnosci wobec losow indywidualnej i wspdlnej
egzystencji, dramatycznego doswiadczenia nieprzejrzystoSci proceséw hi-
storycznych i spotecznych, zapetlania si¢ zagrozen ekologicznych, powiek-
szania si¢ sfer ubdstwa, nedzy i bezrobocia, drapieznych nacjonalizméw
i fundamentalizmoéw, poglebiania nieréwnosci i zacofania, galopujacych
przejawéw dominacji, upadku wielkich ideologii i kryzyséw kultury.
W tym konteks$cie proceder sankcjonowania pewnosci szczegdlnie dotyka
i kompromituje tradycyjng praktyke edukacyjna i jej rozmaite uzasadnienia
teoretyczne. Ten typ praktyki jest ciggle powszechny, szczegblnie w wyda-
niu instytucji szkoly tradycyjnej, gdzie dba si¢ o reprodukcje dominujacych
intereséw i warto$ci”2%3,

Istotnie, kazdy podmiot spoleczefistwa otwartego, pluralistycznego po-
winien mie¢ prawo do kreowania alternatywnej sfery oSwiatowej w obszarze

4 7. Melosik, Edukacja globalna: nadzieje i kontrowersje, w: Ewolucja tozsa-
mosci..., dz. cyt.

25 R. Lukaszewicz, Czas transformacji, w: Ewolucja toZsamosci..., dz. cyt.,
s. 68.
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edukacji publicznej lub niepublicznej, formalnej lub nieformalnej, by realne
staly si¢ szanse dla uruchamiania inicjatyw lokalnych, jednostkowych lub
wspoélnotowych, ktére — wbrew temu, o czym méwit Konarzewski — powinny
by¢ przestrzenia do zaangazowania na rzecz zmiany otaczajacego nas Swiata,
integrujaca pedagogow ,,[...] szczegbdlnie wokoét «gorgcych» probleméw swia-
ta i ich lokalnych odniesien. Wolne inicjatywy integruja si¢ na marginesach
dotychczasowych form organizacyjnych, ale zawsze w nadziei na znalezie-
nie lepszych sposobéw rozwigzywania spraw, ktére bezposrednio dotycza
wspoldziatajacych. To wlasnie owe wolne inicjatywy tworzg alternatywna
sfere publiczng”?%¢.

O ile Lukaszewicz staje si¢ zwolennikiem myslenia globalnego, ale wpi-
sujacego sie w dzialania lokalne, o tyle Melosik wskazywal na potrzebe
uwzglednienia w procesie ksztalcenia celéw edukacji globalnej jako koniecz-
no$ci wynikajacej z faktu, iz ludzkos$¢ zyje wspolczesnie w ramach ,global-
nych systeméw”, wiec oSwiata musi odpowiadac na procesy globalizacji, dla
ktorej najwazniejszymi plaszczyznami sg: ,kurczenie sie” przestrzeni geogra-
ficznej, a tym samym wzrost mozliwosci szybkiego, realnego lub wirtualne-
go przemieszczania si¢ w Swiecie, rewolucja mikroelektroniczna, akceptacja
jezyka angielskiego jako jezyka miedzynarodowego, upowszechnianie osig-
gnie¢ naukowych oraz powstanie ogélnoswiatowej kultury mlodziezowe;.
Polskg edukacje — jak sadzit Melosik — czekata zatem konieczno$¢ programo-
wego 1 teleologicznego reorientowania si¢ na $wiat, by glownymi elementami
idealu wychowania staly sie:

e ,oparty o idee pluralizmu kulturowego dialog miedzykulturowy — trak-
towany jako alternatywa dla technokratycznej idei monokulturowego,
konsumpcyjnego spoleczenstwa Swiatowego;

e orientacja na globalng zmiane, rozumiana jako zdolno$é do rozpatry-
wania «zmiany» w makroskali, w aspekcie dynamicznym i systemowym
(np. poprzez przyjecie zalozenia o «ukrytej ztozonosci»);

e antycypacja, pojmowana jako zdolno$¢ do «przewidywania trendéw
i kreowania alternatyw», zakltadajaca zdolno$¢ do konsekwentnego my-
Slenia w kategoriach «§wiatowego systemu» i analizowania probleméw
w kategoriach «kontrowersji»;

e uczestnictwo, rozpatrywane jako dazenie do wspétudzialu w rozwia-
zywaniu probleméw Swiatowych (w efekcie identyfikacji jednostki z ca-
lym gatunkiem ludzkim)”>’.

Globalizacja kultury $wiatowej niosta z sobg zagrozenie ostabiania proce-

sO6wW wzajemnej wymiany idei i wzoréw kulturowych na rzecz ich jednostron-
nego przenikania ze Stanéw Zjednoczonych do reszty swiata, w wyniku cze-

256 Tamze, s. 69.
257 7. Melosik, Edukacja globalna..., dz. cyt., s. 166.
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go —jak przewidywat to poznanski pedagog — bedzie dochodzito implicite do
amerykanizacji, do nierozpoznawalnego przez spoleczefistwo imperializmu
kulturowego, w tym takze o§wiatowego. ,,Proces globalizacji polega réwniez
na «eksporcie» spotecznie akceptowanego w Stanach Zjednoczonych pojecia
«wolnosci» — rozumianej jako wolnos¢ do konsumpcji i na wprowadzaniu
w Swiadomo$¢ ludzi «skomodyfikowanych mikroutopii», wyprowadzonych
z uprzednio narzuconych im potrzeb konsumpcyjnych. Stad mozliwosci
podejmowanych przez ludzi wyboréw, decydujace o ich poczuciu wolno-
$ci, majg charakter z géry zdeterminowanych uktadéw. Jednostka wchodzi
w uktad, niczym w komputerowy «hiperprogram» — ma mozliwo$¢ wyboru,
a kazdy wybor otwiera przed nig kolejny uktad wyboréw. Nie moze ona jed-
nak tworzy¢ ukltadéw, ktore zdeterminowane sa przez ideologie konsumpcji.
W ideologi¢ t¢ wprowadza si¢ skutecznie niemal wszystkie problemy egzy-
stencjalne. Ludzie sadza, ze kreujg $wiat, a oni tylko wybierajg z oferty”?s8.

Gleboki kryzys oSwiaty i edukacji w sytuacji powstawania zrebéw no-
wego ustroju spoleczno-politycznego i gospodarczego III RP ujawnit skale
bezradnosci i zagubienia wielu pedagogéw. Nic w tym dziwnego, skoro zde-
cydowana wiekszos¢ literatury oSwiatowej, pedagogicznej (dydaktycznej czy
ogdblnoteoretycznej) po prostu aksjologicznie si¢ zdezaktualizowala. Przed
nauczycielami i politykami o§wiatowymi pojawila si¢ koniecznos¢ glebokie-
go namystu nad tym, w jakim kierunku powinny zmierza¢ zmiany eduka-
cyjne, by dorobek cywilizacyjny i kulturowy naszego narodu, jakze silnie
degradowany w okresie PRL, sprzyjal kreowaniu tozsamosci i samostano-
wienia wszystkich obywateli, w tym szczeg6lnie mlodego pokolenia.

Polska pedagogika i oSwiata staneta przed niezwykle trudnym wyzwa-
niem zmiany spotecznej po kolejnym, gwattownym i radykalnie odcinaja-
cym si¢ od socjalistycznej przeszlosci przesileniu formacyjnym. W sytuacji
ograniczonego przez ponad czterdzieSci lat dostepu do literatury $wiatowej
i doswiadczen wspdlczesnych nauk o wychowaniu nalezalo zmierzy¢ sie
z dylematem: Jakiej alternatywy potrzebuje polska pedagogika i edukacja?
W jakim stopniu niezbedna jest tu cigglosé, a w jakim radykalna zmiana? Nie
wystarczylo tu siggniecie do dorobku polskiej mysli pedagogicznej z okresu
dwudziestolecia miedzywojennego. Straty spowodowane dtugg polityczng
izolacja Polski od kultury zachodnioeuropejskiej i amerykanskiej wydawaty
sie u progu lat 90. XX w. trudne do odrobienia, tym bardziej ze w niektorych
osrodkach akademickich czy regionach kraju w dalszym ciggu upowszech-
niano poglady reprezentantéw ortodoksyjnej, wykluczajacej inne typy dys-
kurséw czy praktyk szkolnych, instrumentalnej pedagogiki socjalistycznej.

Pojawily si¢ zatem pytania o znaczenie i mozliwosci implementacji do
praktyki oswiatowej wielorakich rozwigzan edukacyjnych, o dopuszczanie

258 Tamze, s. 173.
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przez é6wczesne wladze czynnego i biernego protestu przeciwko temu, co
stawalo sie Zrédlem wypaczen czy zagrozen rozwojowych w instytucjach
o$wiatowych, o prawo do inspirowania alternatywnych rozwigzan przez sa-
mych nauczycieli, rodzicoéw czy/i uczniéw. Niezwykle interesujgce dla zro-
zumienia Owczesnej praktyki edukacyjnej staly si¢ inspiracje teoretyczne
i metodologiczne odnoszace sie do ukrytego programu szkoty czy placéwek
opiekunczo-wychowawczych, do obszaru przemilczanych zjawisk rzeczywi-
stoSci szkolnej czy przedszkolnej. Debata wokét tych probleméw otworzyta
»czarng skrzynke” oSwiatowej rzeczywistoSci. Mozliwe okazato si¢ angazo-
wanie si¢ pedagogiki w aktywne wyzwalanie teorii i teoretykéw oraz prakty-
ki i praktykéw z tak niedawno jeszcze obowigzujacych wiezéw interpretacji
wymiaréw edukacji.

Niezbedne stato si¢ rozwijanie i rekonstruowanie nowych koncepcji teore-
tycznych we wspodlpracy ze Swiatowymi kregami badaczy zjawisk edukacyj-
nych. Sledzac w czasie tej debaty rozne typy myslenia innowacyjnego i uto-
pijnego, rozumianego jako sposéb bycia cztowiekiem, ale i tworzenie nowej
pedagogiki, pytano zarazem o szanse na odnalezienie w nich sily czy inspi-
racji dla wlasnego myslenia o edukacji oraz dla zmiany modelu ksztalcenia,
w tym takze ksztalcenia i doskonalenia zawodowego nauczycieli. Chodzito
bowiem o to, by nauczyciele sami nie stawali si¢ podmiotami blokujgcymi
emancypacje i rozw0j pedagogiki praktycznej i teoretycznej, by tkwigce jesz-
cze wsrod wielu pozostatosci syndromu homo sovieticus nie stawaly sie ukry-
ta barierg dla koniecznej transformacji edukacji w catym kraju.

W latach 1989-1993 wiele pisano i méwiono o rozczarowaniu po wiel-
kich teoriach pedagogiki socjalistycznej, o wyczerpaniu si¢ jej ideologiczne;j
metanarracji, jak okreSlitby to Lyotard, tak ze mozna by sie w tym dopa-
trze¢ kultury wyczerpania, kultury wykpionych autorytetéw i zrelatywizo-
wanych system6éw warto$ci. Polska stanela przed koniecznoscia transforma-
cji gospodarki scentralizowanej w rynkowa, przeksztalcenia calego systemu
prawnego, politycznego i kulturowego z totalitarnego, autorytarnego i eta-
tystycznego w system typowy dla spoleczenstw otwartych, a wigc o orien-
tacji pluralistycznej demokracji. Gdyby nasz postmodernizm rozumieé jako
rozstanie z miniong epoka, to w Swietle zwyciestwa partii lewicowych do
parlamentu III RP w wyborach z 19 wrze$nia 1993 r. nalezatoby uznad, ze
nie zerwaliSmy jeszcze z pozostato$ciami komunizmu, poniewaz mieliSmy do
czynienia z niemoznos$cia dostosowania si¢ spoteczefistwa nie tylko do nowej
sytuacji spoteczno-politycznej, lecz takze do rewolucji globalnej?*°.

259 Por. A. King, B. Schneider, Pierwsza rewolucja globalna. Jak przetrwac? Ra-
port Rady Klubu Rzymskiego, Warszawa: Polskie Towarzystwo Wspotpracy z Klu-
bem Rzymskim 1992.
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Szok wolnosci stat si¢ putapka dla tych obywateli, ktérzy nie byli przy-
gotowani do transformacji duchowej, psychospolecznej i moralnej. Zmia-
ny w ludzkiej Swiadomosci, mySleniu i kulturze osobistej, jako nastepujace
najwolniej, szczegdlnie w sytuacjach przetomowych, stanowigcych wyzwa-
nie dla ludzkiego sumienia, intelektu i ducha, nie przezwyci¢zyly kultury
cynicznie triumfujgcej formy2°. Rozpadt sie wprawdzie dotychczasowy
$wiat pewnoSci i wzglednej stabilizacji, ale nasilily si¢ specyficzne dla spote-
czefistw gospodarki rynkowej procesy rywalizacji, antagonizujgce stosunki
mi¢dzyludzkie. Mimo powolnego ksztaltowania si¢ u nas fundamentalnych
elementéw gospodarki rynkowe;j i ustroju demokratycznego, spoteczenstwo
mentalnie pozostalo w poprzedniej formacji.

Zobaczmy zatem, jak ewoluowaly teorie wychowania w III RP i préby
badan metateoretycznych w tym zakresie.

260 Najlepiej $wiadczy o tym wystgpienie na Zjezdzie Pedagogdw w Remberto-
wie w lutym 1993 r. prof. Heliodora Muszynskiego.



Rozdziat 8

Zarysy teorii wychowania,
czyli po co i komu jest ona potrzebna?

Celowo uzywam w tym rozdziale liczby mnogiej, bowiem wraz z upadkiem
ideologicznej teorii wychowania socjalistycznego jej miejsce musiato zostaé
wypetnione wiedzg o wychowaniu, ktérg mozna by bylo wykorzysta¢ do
parcjalnych badan réznych jej ogniw, dziedzin, funkcji, zadan itp. albo
do ukazania wlasnej teorii, ktéra opracowat autor czy zespot teoretykow
wychowania jako wzglednie aktualny stan wiedzy na ten temat. W szkol-
nictwie wyzszym, na kierunku ksztalcenia pedagogika z jego ré6znymi spe-
cjalno$ciami teoria wychowania stanowi jeden z kluczowych przedmiotow
kierunkowych. Tym samym studenci muszg pozna¢ jaka$ teori¢ lub roz-
ne teorie wychowania, by mie¢ §wiadomos¢ stanu wiedzy w tym zakresie.
RzeczywiScie wraz z przelomem ustrojowym pojawily sie publikacje pe-
dagogdw, ktorych tytut wskazywat na zwigzek z przedmiotem ksztalcenia
i jako taki byl, a nawet nadal jest, wykorzystywany w uniwersytetach czy
akademiach pedagogicznych. Ich autorzy najczesciej konstruowali swoje
podejScie do przedmiotu, korzystajac z uktadu tresci, jaki przez wiele lat
nadawal temu przedmiotowi Muszynski.

Zarysy teorii wychowania obejmujg zatem: usytuowanie tej subdyscypli-
ny w strukturze pedagogiki jako nauki, genez¢ zaistnienia i stan rozwoju
teorii wychowania w Polsce, eksplikacje i problem definiowania podstawo-
wego pojecia tej subdyscypliny wiedzy, jakim jest wychowanie, oraz pokrew-
ne (socjalizacja, edukacja). W zadnej mierze autorzy nie konstruujg wlasne;j
teorii wychowania, tylko rekonstruujg stan wiedzy na temat zréznicowanych
zrodet stanowienia celéw wychowania, treSci, zasad, zadan, metod i form
wychowania, a takze zwigzanych z tym procesem btedow czy dysfunkgcji. Jest
to najczesciej wiedza o wiedzy, ale tylko w nielicznych przypadkach ma ona
charakter metawiedzy czy metateorii®®!.

261 Szerzej zob. B. Sliwerski, Teorie wychowania, w: Pedagogika, red. Z. Kwie-
cinski, B. Sliwerski, Warszawa: WN PWN 2019.
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Konarzewski zakltada, ze skoro wychowanie jest czyim$ oddzialywa-
niem na kogo$, a wiec jest konkretng praktyka wéréd zamierzonych zacho-
wan spotecznych, empirycznie obserwowalnym i rozpoznawalnym faktem,
to opisujac i systematyzujac wiedze o nim, badacz moze skonstruowaé
teori¢ skutecznego, efektywnego wychowania. Dzialania wychowawcze
sg w tym podejSciu ukierunkowane na jaki$ cel, a zatem zgromadzenie
danych na temat tego, w jaki spos6b kto§ (wychowawca) wywotuje pozg-
dane zmiany behawioralne w psychice jednostki (wychowanka) sprawia,
ze badacz jest w stanie je zarejestrowac oraz usystematyzowacé. Teoretyka
wychowania interesowaé powinien zbiér jedynie takich zmian w psychicz-
nych strukturach regulacyjnych czlowieka, ktére majg obserwowalne ko-
relaty behawioralne?¢2.

Mozna dyskutowaé z autorem na temat tego, czy zredukowanie wycho-
wania jedynie do tak pojmowanych oddzialywan jest wychowaniem, a nie
jego czastka, skoro zmiany w osobowosci wychowankéw nie sg jedynie na-
stepstwem tego, co jest empirycznie dostepne nauce, a zatem i behawioralnie
uchwytne. Wszystkie inne wplywy osobotworcze, oddzialywania, czynniki
socjalizacyjne jako niemieszczace sie w definicji wychowania Konarzewski
usuwa poza nawias zainteresowan badaczy, budujac behawioralng teorie
wychowania. Upraszczajac istote tego fenomenu, autor przyjmuje reduk-
cjonistyczne zalozenie: ,,Zbior wszystkich dziatan X dzielimy, [...] na dwa
podzbiory. Pierwszy (X,) to dziatania wychowawcy majace doprowadzi¢ do
zmian w jednostce wzglednie izolowanej od innych wpltywow spotecznych,
drugi (X;) to dziatania nastawione na zmiane grupy”?¢3. Wykluczajac po-
zabehawioralnie uchwytne czynniki, przyznaje, ze wyniki badan i powsta-
jaca na ich podstawie teoria zmian w strukturze regulacyjnej osobowosci
wychowankéw majg charakter wzgledny, wyciagane wnioski i formulowane
twierdzenia za$ ,,[...] nalezy rozumiec probabilistycznie. [...] jej twierdzenia
nigdy jednak nie bedg mialy bezwyjatkowego charakteru”264.

Wielowymiarowa zmienna zalezna, jaka sg w Swietle tego podejScia zmia-
ny struktury regulacyjnej wychowankdw, jest jednak takze konstrukejg teo-
retyczng, a nie obserwowalng. Tym samym systematyzacja prawidlowosci
wychowania dla zbudowania w istocie teorii prawdopodobnego wychowania
jest pochodng arbitralnie przyjetej przez Konarzewskiego psychologicznej
teorii mechanizméw zmian regulacyjnych na dwoch dopetniajacych sie po-
ziomach — regulacji reaktywnej i celowej. ,,Psychologia oferuje liste mecha-
nizméw zmian struktur regulacyjnych, czyli proceséw uczenia sie, z ktérych

262 K. Konarzewski, Podstawy teorii oddziatywar wychowawczych, Warszawa:
PWN 2018, s. 11.

263 Tamze.

264 Tamze, s. 13.
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kazdy staje si¢ dla teorii wychowania podstawg wyodrebnienia okreslone;j
klasy twierdzen zawierajacych opisy czynnosci uruchamiajacych zasadniczo
takie same procesy w ludzkiej psychice, a zatem i opisy zmian zasadniczo tego
samego rodzaju. Kazda tak wyodrebniong klase twierdzef mozemy uznaé za
teoretyczng podstawe pewnej (indywidualnej) metody wychowania. Petny
zbiér takich klas okresla zatem zbiér indywidualnych metod wychowania
analizowanych przez teori¢ wychowania”2%.

Tak oto teoria wychowania Konarzewskiego jest arbitralnie, bo deduk-
cyjnie wyprowadzong z psychologicznej teorii warunkowania mechanizméw
zmian psychicznych, teorig konkretnych metod wychowania jako oddzialy-
wania tozsamego z metodami warunkowania u oséb (wychowankéw) pro-
cesu uczenia si¢ i nabywania przez osoby pozadanych reakcji, zachowan czy
opanowywania wiedzy. Wychowanie ma by¢ skutecznym dzialaniem zmia-
notwdérczym, totez w istocie tak rozumiana teoria wychowania moze stuzyé
badaniu tego procesu w réznych kulturach, uwarunkowaniach spoteczno-
-politycznych, ideologicznych. Nie ma zatem znaczenia, kto po nig siegnie.
Nie jest tez ona po to, by ja rozwijaé, zmieniaé czy kwestionowac.

Tymczasem to imponderabilia (zmienne kulturowe, ustrojowe, transcen-
dentne) s3 wspotsprawczymi czynnikami warunkujacymi sens oddziatywan
wychowawczych, w tym podporzadkowanie si¢ przez wychowawcéw po-
winnoSci skutecznego wyegzekwowania od wychowankéw uczenia sie poza-
danych zachowan. Zdaniem Konarzewskiego teoretyk wychowania nie ma
zajmowac si¢ warstwg normatywna, aksjologiczng, kulturowg owych zmian,
tylko powinien badaéd, ktére z wyprowadzonych z psychologii uczenia sie
i zastosowanych w ramach oddzialtywan wychowawczych metody i srodki
okazaly sie skuteczne. ,,Wartos$¢ teorii wychowania nie musi wiec zasadzaé
si¢ na odkrywaniu takich dziatan zmianotwoérczych, ktore by nigdy nie przy-
szly do glowy przecietnemu cztowiekowi. Wystarczy, by podjeta nietatwe
bynajmniej zadanie doktadnego okreSlenia czynnikéw skutecznosci metod
ogoblnie znanych”26¢,

Na pytanie, kim ma by¢ osoba, ktérg wychowujemy, ku czemu i dlaczego
mamy jg wychowywaé, Konarzewski nie odpowiada, bo uwaza, ze nie jest to
przedmiot badan i wskazan teorii wychowania.

Zastgpienie normatywnego celu wychowania celem psychologicznym,
ktory jest rownie normatywnym wyborem, bo aksjologicznie neutralnym,
sprawia, ze nie ma w podejSciu tego autora mozliwosci okreslenia wprost,
jaka ma by¢ teoria wychowania. To sg psychologiczne podstawy uczenia si¢
czegokolwiek i kogokolwiek, byle bylo to skuteczne, a wiec zgodne z za-
mierzeniem wychowawcy jako podmiotu projektujgcego oddzialywania na

265 Tamze, s. 15.

266 Tamze, s. 23.

109



110

8. ZARYSY TEORIl WYCHOWANIA, CZYLI PO CO | KOMU JEST ONA POTRZEBNA?

Mechanizmy zmiany
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wychowanka

Psychologiczna koncepcja
cztowieka

(behawioralna)

RYCINA 8.1. Psychologiczne podstawy naukowej teorii wychowania

Zr6dto: opracowanie wlasne.

wychowanka(-6w). Nie chodzi tu Konarzewskiemu o teoretyczne podstawy
jakiego$ — w sensie aksjologicznym, ideologicznym, filozoficznym, a nawet
psychologicznym — wychowania, tylko o to, by prowadzone przez pedago-
gobw badania uwzglednialy jego projekt jako nie tylko mozliwy, ale przede
wszystkim wylgcznie naukowy. Czym zatem jest 6w projekt, skoro to na nim
autor koncentruje swoja uwage? Zadaniem pedagogiki jest — zdaniem tego
autora — projektowanie dzialalno$ci wychowawczej w taki sposob, by zakla-
dane cele byly nie tylko efektywnie osiggane, ale i ta dzialalno$¢ byta uznana
za naukowo uzasadniong i zbadang.

»Kazdy projekt wymaga zatem $wiadomosci celu i wiedzy o skutkach
mozliwych operacji na obiektach tej dziedziny. Naukowym mozna nazwaé
taki projekt, ktorego cel jest wewnetrznie spojny i ktéry zostal zbudowany
na podstawie wiedzy osiggajacej poziom teorii. Oznaczajac projekt przez P,
cel przez C i teorig przez T, mozemy ujaé te rozwazania w formule:

P = f(C,T).

Zauwazmy, ze funkcja ta nie jest wzajemnie jednoznaczna. Dla istniejg-
cego projektu mozna wskazac¢ sktadowg celu i sktadowg teorii, jednakze nie
odwrotnie: dany uktad CiT generuje zwykle wiecej niz jeden projekt, szcze-
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golnie wtedy, gdy cel i teoria majg ztozony charakter. Moze si¢ tez zdarzyd¢,
ze jaki§ uktad C i T nie generuje zadnego projektu — wéwczas méwimy, ze
przy istniejacym stanie wiedzy naukowej dany cel jest nieosiggalny”2¢’.

Innymi stowy, dla wychowawcy kluczowa jest odpowiedz na pytanie, ja-
kim celom ma stuzy¢ wychowanie, ku czemu i dlaczego mamy projektowaé
takie, a nie inne dzialania wychowawcze. Rzeczywiscie w tak reistycznie,
bo przedmiotowo i behawioralnie traktowanym podejsciu do wychowankéw
najwazniejsza jest skutecznos$¢ oddziatywan wychowawcy, za$ to, czy cel wy-
chowania lokowany jest w jakiej$ konkretnej ideologii, aksjologii, teologii,
koncepcji psychologicznej cztowieka lub socjologii wychowania, nie ma juz
znaczenia. Podmiot oddziatywan wychowawczych jest de facto przedmiotem
wyjalowionym z kultury, religii, §wiata polityki i aksjonormatywnych sen-
sOW zycia, postrzeganym jako istota biopsychologiczna o okreslonych struk-
turach potencjalnych zmian behawioralnych.

Relacje warunkowania zachowan mozna — a w przypadku projektowa-
nia badan trzeba — okresla¢ jako zachodzace miedzy zmiennymi, a nie tylko
zdarzeniami i cechami. Zmienng niezalezng w tak rozumianym podejsciu
jest technologia oddziatywan behawioralnych, zmienng poSredniczacy sg
warunki, w jakich do nich dochodzi, zmienng zalezng za$ sg zmiany psy-
chiczne i spoleczne, jesli oddziatywanie uwzglednia takze grupe spolecznego
uczestnictwa wychowanka w wykonywaniu przez niego wyznaczonych mu
okreslonych zadan. W wychowaniu nie ma tylko dwéch zmiennych — nieza-
leznych i zalezna. Konarzewski za$ stwierdza: ,,NajczeSciej proponuje sie or-
ganizowal wiedze ze wzgledu na pewien system wartosci, to jednak oznacza,
ze kazda zmiana tego systemu uniewaznia mniejsze lub wigksze fragmenty
teorii. Nasza formuta sugeruje catkowitg odrebnosé¢ dociekan aksjologicz-
nych i badan nad czynno$ciami zmianotwérczymi — dopiero na poziomie
technologii dochodzi do syntezy ich wynikéw. Teoria wychowania jest wiec
aksjologicznie neutralna, przeto moze byé w petni naukowa. WartoSciowanie
wchodzi w gre dopiero wtedy, gdy usituje sie wykorzysta¢ jej dorobek w pro-
jektowaniu i propagowaniu rzeczywistych dziatan wychowawczych”2%3.

Konarzewski potwierdza zatem, ze zmiana celow wychowania uniewaznia
dotychczasowa pedagogie odwotujacy sie do innych celéw, ale nie eliminuje
jej teoretycznych podstaw, ktore, zeby spetniala ona funkcje naukowe, majg
by¢ osadzone w behawioryzmie jako psychologicznej koncepcji czlowieka.
Tylko te psychologiczng koncepcje czlowieka i zawarte w niej prawidlowosci
(a nie prawa) na temat warunkowania skutecznosci uczenia si¢ uznaje jako
naukowsy. ,,Pedagogike opartg gléwnie na aksjologii pedagogicznej cechuje
jatowa postulatywnos¢, pedagogice stawiajacej glownie na teorie¢ wychowa-

267 K. Konarzewski, Podstawy..., dz. cyt., s. 7.

268 Tamze, s. 8.
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nia grozi angazowanie si¢ w badania zbyt oderwane od jej spotecznych za-
dan, gdy za$ dominuje technologia wychowania, pedagogika traci swoj na-
ukowy charakter, poniewaz jej wytwory sg wowczas jedynie kodyfikacjami
tradycyjnych i zdroworozsadkowych sposobow postepowania zmierzajacych
do obiegowych celow”?%°.

Takie podejscie do teorii wychowania jest wytacznie konstrukcjg teo-
retyczng, bowiem w wychowaniu istotne sg nie tylko mechanizmy zmian
w psychice osoby, nie tylko wiedza i umiejetnosci odziatywania, wykorzy-
stywane techniki i narzedzia wychowawcze, ale przede wszystkim cel wy-
chowania. Ten za$ lokowany jest jednak w jakiej$ antropologii pedagogicz-
nej, psychologicznej, filozoficznej, religijnej, spolecznej czy kulturowej. Nie
jest bez znaczenia to, kto, kogo i po co, a nie jedynie w jaki sposéb, wy-
chowuje. Kryterium celowosci, sensu wychowania, jego ukierunkowania na
bycie przez wychowanka konkretnie jaka$ osobg, a nie zbiorem zmiennych
zmian psychicznych nabiera dla teorii wychowania mocy réznicujacej te teo-
rie, ktére musimy ujmowac ,,[...] w aspekcie treSciowym, tzn. podkre§la-
jac swoisto$¢ celow wychowania w poréwnaniu z celami innych rodzajow
wplywéw wywieranych na czlowieka. [...] Wynikiem wychowania nie jest
bowiem dorazna zmiana zachowania si¢ wychowanka lub deklaracja stow-
na: zapowiedz, obietnica takiej zmiany, lecz glebiej siegajace przeksztalcenie
okreslonej sfery osobowosci, wyrazajacej sie w aktywnoS$ci zmienionej zgod-
nie z celami wychowania”?°.

Nie ma wiec i nie bedzie jednej teorii wychowania z tego wzgledu, ze
powolani do tej roli przez pafnstwowe, samorzadowe i tym podobne wla-
dze instytucjonalni wychowawcy oddziatujg na wychowankéw w okreslonej
rzeczywistoSci spoleczno-kulturowej, historycznej, politycznej, na zlecenie
jako przedstawiciele zadanego im treSciowo (normatywnie, aksjologicznie,
ideologicznie) idealu wychowawczego niezaleznie od tego, w jakim stopniu
rozwoju biologicznego i psychicznego znajduje si¢ wychowanek i z jakiego
pochodzi Srodowiska spoteczno-wychowawczego. Sami tez nie sg wyjatowie-
ni z biograficznych doswiadczen socjalizacyjnych we wiasnych srodowiskach
codziennego zycia.

Z pozytywistycznego punktu widzenia nie mozna lekcewazy¢é w projekto-
waniu badan empirycznych wiedzy na temat zaleznoSci przyczynowo-skutko-
wych miedzy zmiennymi oraz w wyjas$nianiu zachodzgcych w nich i dzigki nim
zmianom, w czym pomocne jest odwolywanie si¢ do hipotez przyczynowych.
»W dodatku analizy przyczynowe osiagnely pewien stopienn komplikacji, na
co wplyneto zastosowanie zapisu matematycznego i poje¢ matematycznych.

269 Tamze.
270 M. Dudzikowa, Wychowanie przez aktywne uczestnictwo, Warszawa: WSiP
1987, s. 361.
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Rozpatrywane s3 nie tylko zalezno$ci miedzy dwiema zmiennymi (poddawane
testowi pozornosci), lecz takze uktady wielu zmiennych i dla takich uktadéw
buduje sie modele przyczynowych oddzialywan miedzy zmiennymi”?’!. Po-
mijajagc nawet kwestie intencjonalnosci oddziatywan wychowawczych, ktéra
sama w sobie jest trudna do empirycznego uchwycenia, w relacjach miedzy-
ludzkich wystepujg rézne zwigzki przyczynowe. Ich uchwycenie sprowadza
sie w badaniach pedagogicznych najcz¢sciej do zastosowania schematu metod
nieeksperymentalnych (sondaz diagnostyczny), ktory polega na zbieraniu da-
nych o osobach (nie tylko o wychowawcach i wychowankach) zwykle bada-
nych jednokrotnie, chociaz pod wieloma wzgledami.

Otrzymane dane podlegaja analizie statystycznej, w ktorej wcigz jeszcze
rzadko wykorzystuje si¢ bardziej zlozone techniki korelacji miedzy zmien-
nymi, by wykry¢ zwiazki statystyczne jako sprawdzian istnienia weryfi-
kowanych lub konfirmowanych hipotetycznie zaleznosci przyczynowych.
W naukach spolecznych zwigzki przyczynowe miedzy zmiennymi pojmuje
si¢ jednak nieco inaczej niz w naukach technicznych, przyrodniczych czy
matematycznych. Istotne znaczenie odgrywaja w relacjach spolecznych roz-
maite warunki, miedzy innymi czas, miejsce i przebieg zachodzacych zda-
rzefi w interesujacej pedagogoéw relacji, do jakiej dochodzi miedzy wycho-
wawcg a wychowankiem. ,,Niektérzy zdarzeniami nazywajg tylko zmiany.
Inni zaliczajg do zdarzen réwniez stany rzeczy (a wiec stany utrzymujace sie
w czasie). Rozmaicie tez bywa precyzowana czasowa rozcigglo$¢ zdarzen.
Niekiedy zdarzenia traktuje si¢ jako momentalne, odnosi si¢ je do punktu
czasowego (takie zdarzenia zachodza, ale ani nie trwajg, ani nie mozna im
przypisaé przebiegu), kiedy indziej odnosi si¢ je do odcinka czasowego (takie
zdarzenie trwa przez pewien czas, wiec moze by¢ procesem)”?72.

Korzystajac z metodologicznego podejscia Konarzewskiego do teoretycz-
nych podstaw wychowania, nie mozna lekcewazy¢ zrodet wiedzy naukowej
majgcej stanowié o tym, w ktorej z naukowych dyscyplin lokujemy projekt
oddzialtywan wychowawczych (P) jako funkcje celu (C) i teorii wychowania
(T). Jesli jest to psychologia, to mozna przyjaé nastepujgce zZroédla i przedsta-
wicieli izomorficznych do kierunku psychologicznej mysli teorii wychowania
w pedagogice wspolczesnej (tabela 8.1). Psychologia jest bowiem ,,[...] nauka
jeszcze nie w pelni dojrzala i wcigz thkwi w fazie przedparadygmatycznej. Wy-
bor okreslonego paradygmatu jej uprawiania w duzej mierze jest uzalezniony
od osobistych upodoban badaczy”?”3. Na to, ktdra tradycje badawcza wyko-

271 ], Karpinski, Przyczynowosé w badaniach socjologicznych, Warszawa: PWN
19835, s. 5.

272 ]. Karpinski, dz. cyt., s. 9.

273 A. Jastrzebski, W obronie integralnosci czlowieka. Préba adekwatnego ujecia
filozofii psychologii, Warszawa: Eneteia 2011, s. 63-64.
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rzysta psycholog, rzutuje wiele czynnikéw, miedzy innymi o pozanaukowym
charakterze jak polityka, historia czy dominujgca ideologia. ,,Irzeba po pro-
stu uznaé, ze nie poznamy wszystkich zmiennych kierujacych zachowaniem
cztowieka, co prowadzi do akceptacji zarowno ograniczonej przewidywalno-
Sci jego zachowan, jak i niepelnej o nim wiedzy”?”*. Takze pedagodzy, teore-
tycy wychowania siegajg przede wszystkim po rozprawy z psychologii, kiedy
poszukujg adekwatnego do wiasnych prze§wiadczen i wiedzy podejscia do
wychowania. ,W okresach konstytuowania si¢ nowego paradygmatu teoria
— uznana za wlasna, najlepsza w ramach tej dyscypliny — niewatpliwie do-
minuje; przejmuje bowiem wladze i najwazniejsze funkcje (okreslenie przed-
miotu i zakreSlenie obszaru badania, koncepcja modelu i metod poznania
etc.). W okresach normalnego, stabilnego rozwoju z kolei badania teoretycz-
ne zasadniczo nie wykraczajg poza granice przypadlego im w udziale terenu
badania na pola subdyscyplin sgsiedzkich. Nierzadko wszakze wykraczaja
«w glab», przekraczajac poziom ogdlnie dostepnej w Srodowisku wiedzy —
w kierunku zwickszonej specjalizacji wlasnych zainteresowan, jak tez pewnej
«ezoteryczno$ci» czy hermetyczno$ci poznawczych rozstrzygnigc”?”.
Réznorodnosé kierunkéw, nurtéw, orientacji czy koncepcji psychologicz-
nych oraz wcigz dominujgca teoria wychowania instrumentalnego wynikajg
z niezadowolenia ze stanu naukowych badan w paradygmacie pozytywi-
stycznym oraz trudnosci w uzyskaniu konsensusu co do jego obiektywno-
$ci. ,,Obiektywizm w psychologii powinien by¢ fundowany na rozwijaniu
koncepcji przyczynowosci posredniej (kontekstualnej), ktéra nie jest Scistym
prawem naukowym, ale nie jest tez petng dowolnoscia, lecz raczej obiektyw-
ng interpretacjg. Uznanie skomplikowania przedmiotu badan, jakim jest byt
ludzki, wigze si¢ z dopuszczeniem okreSlonej niepewnos$ci wynikow badaw-
czych, a co za tym idzie, takze niemozliwosci deterministycznego przewidy-
wania przyszlych zachowan. Zaréwno w punkcie wyjscia (przyczynowosc),
jak 1 w punkcie dojscia (przewidywanie) nie mozemy mieé bezwzglednej
pewnosci. Nie oznacza to jednak, ze nie mamy przynajmniej przyblizonego
rozumienia przyczyn takiego, a nie innego zachowania (samopoczucia) czlo-
wieka oraz jego prawdopodobnych reakcji w okreslonej sytuacji”?7¢.
Podobnie jak psycholodzy, takze pedagodzy dokonuja osobistych wybo-
réw psychologicznych teorii w zaleznosci od preferowanej przez siebie kon-
cepcji cztowieka wychowywanego przez nich w okreslonym ustroju panstwa,
polityce o$wiatowej wiladzy i biograficznych doswiadczen z czasu wlasnej
edukacji. O ile uczeni psycholodzy mogg broni¢ si¢ przed absolutyzacja okre-

274 Tamze, s. 67.

275 R. Nycz, Jezyk modernizmu. Prolegomena historycznoliterackie, Torun: Wy-
dawnictwo Naukowe UMK 2013, s. 199.

276 A. Jastrzebski, dz. cyt., s. 74-75.
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Slonej tradycji badawczej, o tyle instytucjonalni wychowawcy bywaja skazani
w swoich preferencjach teorii wychowania na polityczng poprawnos¢. ,Wy-
bér logiki dziatania, a przez to wybér sposobu doswiadczania §wiata nie za-
lezy tylko od jednostki. Czlowiek jest w tym wyborze uwarunkowany przez
kulturowsg i spoteczng [a takze biologiczna] faktycznosé swego istnienia. Jed-
nocze$nie jest on bytem egzystencjalnym, istniejgcym poza wszelkimi uwa-
runkowaniami. Jako byt tego typu dysponuje on mozliwoscig bycia wolnym,
rozporzadza — nadajaca sens jego istnieniu — mozliwoScig przeciwstawienia
sie i uwalniania spod wplywu uwarunkowan krepujacych wybér sposobu
doswiadczania §wiata”?””.

Wiele tez zalezy na wolnym rynku idei i teorii od wyksztalcenia peda-
gogdw, od tego, czy mieli mozliwos¢ poznania wielu teorii wychowania
i psychologicznych podstaw ich aplikacji. Nie kazda z teorii jest tez tolero-
wana w danej placéwce czy okresie wykonywania pracy zawodowej przez
pedagoga, ale im bardziej oddala si¢ ona od behawioryzmu, tym trudniejsza
jest w praktycznym zastosowaniu ze wzgledu na unikanie przez jego antago-
nistow wszelkiej instrumentalizacji. Takze pluralizm w metodologii badan
nie sprzyja kumulacji wiedzy, jej liniowemu, harmonijnemu, integralnemu
rozwojowi oraz jego konstruktywnemu wkladowi w powstawanie nowych
teorii wychowania. Natomiast skutecznie dekonstruuje panujacy od pra-
wie stu lat paradygmat badan pozytywistycznych, eliminujac czy podwaza-
jac jego zalozenia. ,Wznoszony wedle owych obowigzujacych standardow
gmach wiedzy zawdzigcza wrazenie celowosci konstrukeji oraz problemo-
wej pojemnoSci teoretycznej «budowli» — retorycznej skutecznosci wzorca,
narzucajgcego ideal «jedynie» prawomocnych metod, koncepcje przedmiotu
badan oraz ich zakresu merytorycznego. W fazach przejSciowych natomiast
6w klarowny ksztalt i obraz dyscypliny ulega rozmyciu i rozchwianiu: he-
gemonie jednego wzorca wypiera pluralizacja postaw badawczych; to, co
bylo onegdaj odrzucane czy marginalizowane, powraca jako nierozwigzany,
a pelnoprawny problem; stopniowo przeformutowuje si¢ koncepcja przed-
miotu oraz metod(y) poznania”?’s.

Trafnie odczytat ten dylemat Kwasnica, kiedy poréwnywat racjonalnosé in-
strumentalng z racjonalnoscig komunikacyjng, emancypacyjna. Jesli bowiem
wychowawca bedzie chciat zinstrumentalizowad ktérakolwiek z psychologicz-
nych koncepcji i teorii wychowania spoza paradygmatu behawioralnego, zeby
uzyskac jej skutecznos$¢, to wpisze ja w racjonalno$¢ instrumentalng, zaprze-
czajac prawomocnosci dzialan wychowawczych, ktére miatyby by¢ rzekomo

277 R. Kwasnica, Dwie racjonalnosci. Od filozofii sensu ku pedagogice ogdlnej,
Wroctaw: Instytut Ksztalcenia Nauczycieli im. Wtadystawa Spasowskiego w War-
szawie, Oddzial Doskonalenia we Wroctawiu 1987, s. 25.

278 R. Nycz, Jezyk..., dz. cyt., s. 201.
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inne od behawioralnych, adaptacyjnych. Przyznanie bowiem wychowaniu hu-
manistycznemu, egzystencjalnemu, transgresyjnemu, fenomenologicznemu,
konstruktywistycznemu itp. ,,[...] statusu dziatania celowo organizowanego
i bezposrednio sprawdzalnego przez swe skutki wedle kryteriow technicznie
pojetej efektywnosci”?”® uniewazni ich prawomocnosé. Kazda inna od beha-
wioralnej, bo przeciwstawiajgca si¢ racjonalnosci instrumentalnej, adaptacyj-
nej pedagogika, jesli chce rzeczywiScie by¢ alternatywna, nieinstrumentalna,
humanistyczng czy emancypacyjng, musi zerwaé z postrzeganiem i praktyko-
waniem wychowania jako dzialan celowo organizowanych, z wytwarzaniem
wiedzy technicznej na rzecz uwolnienia od tego, co czyni relacje miedzy wy-
chowawcg a wychowankiem przedmiotowymi, zobowigzujagcymi do podpo-
rzadkowania si¢ logice relacji celu i srodka.

Nie wystarczy — zdaniem Kwasnicy — deklarowanie odmiennosci na po-
ziomie treSci wychowania, jego sensu, nowych znaczen, jezeli jest to wdra-
zane w zycie zgodnie z regulami racjonalnosci instrumentalnej. Stusznie
zatem 6w pedagog postawil przed teoretykami wychowania kluczowe py-
tania: ,,Czy refleksja o wychowaniu musi pozosta¢ w wytwarzanym przez
pytania instrumentalne horyzoncie mySlowym? Czy pedagogika nie moze
zapytaé o wychowanie inaczej? Czy jedyng miarg waznoSci ustalen muszg
by¢ kryteria obowigzywania wlasciwe nauce, ktéra ma szanse zastosowania
w skutecznych zabiegach technologicznych? Méwigc krécej: czy pedagogika,
chcac by¢ praktyczng, musi by¢ techniczng?”2%.

W tabeli 8.1 zestawiam gltéwne koncepcje psychologiczne cztowieka jako
zrodlo inspiracji do stanowienia, realizowania i badania teorii wychowania
w Polsce XXI w. Punktem wyjScia i odniesienia zarazem dla pozostatych
teorii psychologicznych i pedagogicznych (wychowawczych) jest behawiory-
styczna koncepcja czlowieka.

Kluczowe dla badania teorii wychowania jest rozpoznanie tego, co Je-
rzy Brzezinski okres$la mianem ,,$§wiadomosci metodologicznej” badacza®8!.
Ow konstrukt teoretyczny wyjasnia jednak znacznie szerzej Zbigniew Spen-
del, wskazujac na spoteczno-subiektywny kontekst tej kategorii Swiadomo-
$ci z punktu widzenia teorii i praktyki poznania naukowego. Zdaniem tego
metodologa badan psychologicznych §wiadomos$é metodologiczna jest ,,[...]
jednym z podstawowych regulatoréw czynnosci sktadajgcych si¢ na proces
badania naukowego, czyli czynnosci naukowo-badawcze. [...] Swiadomosé
metodologiczng mozna zatem pojmowacd, miedzy innymi, jako pewien sys-
tem przekonan, ktére da si¢ wyartykulowaé w postaci odpowiednich zdan

279 R. Kwasnica, Dwie..., dz. cyt., s. 104.

280 Tamze, s. 108.
281 J. Brzezifiski, O poznaniu naukowym w pedagogice (refleksje metodologicz-
ne), ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1979, nr 2, s. 51-65.



8. ZARYSY TEORII WYCHOWANIA, CZYLI PO CO | KOMU JEST ONA POTRZEBNA?

TABELA 8.1. Gléwne koncepcje psychologiczne czlowieka a teorie wychowania

Psychologiczna
koncepcja Cel wychowania | Teoria wychowania Przedstawiciele
czlowieka
Behawioryzm! Mechanizmy Teoria wychowania | Heliodor Muszyfiski
regulacyjne za- | instrumentalnego Krzysztof Konarzewski
chowan i klasycznego? Stanistaw Stawinski
James Dobson
Wolfgang Brezinka
Psychoanaliza’ Funkcjonowanie | Psychoanalityczna | Bruno Bettelheim
ego i popedéw | teoria wychowania* | Erik E. Erikson
Zbyszko Melosik
Hanna Stepniewska-Gebik
Klaudia Wec
Lech Witkowski
Psychologia Proste i ztozone | Teoria wychowa- Anna Brzezifiska
poznawcza’ struktury oraz | nia umystowego, Ewa Filipiak
procesy poznaw- | konstruktywistycz- | Dorota Klus-Stafiska
cze nego® Stanistaw Dylak
Psychologia Bycie soba Teoria wychowania | Jadwiga Bificzycka
humanistyczna’ | Samorealizacja, | niedyrektywnego® | Thomas Gordon
samourzeczy- Teoria wychowania | Carl Rogers
wistnianie emocjonalnego’ Maria Lopatkowa
Wasyl G. Kremien
Wasyl Suchomlifiski
Bogustaw Sliwerski
Krzysztof Wieczorek
Pawel Walczak
Psychologia Doswiadczanie | Teoria wychowa- Krystyna Chatas
realistyczna i samo$wiado- nia realistycznego | Alina Rynio
wedtug Karola mo$¢ sprawczo- | wedlug Karola Woj- | Krystyna Wronska
Wojtyty!? Sci tyty!! Stanistaw Chrobak
Psychologia Ekosystem zycia | Teoria wychowania | Urie Bronfenbrenner
Srodowiskowa'? | izadomowie- srodowiskowego, Grzegorz Francuz
nia cztowieka ekologicznego, Aleksander Nalaskowski
w Swiecie enviromentalna'3
Psychologia Proces zglebia- | Teoria wychowania | Marta Znaniecka, Lidia
duszy' nia i pogtebiania | duchowego® Marszatek

przez osobe
zdarzen oraz
przeksztatcania
ich w do$wiad-
czenia

17
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egzystencji'

miotowo-osobo-
we jako subtelne
jakoSci egzysten-
¢ji i sens w byciu
1 stawaniu si¢
cztowieka

egzystencjalnego!”

Psychologiczna
koncepcja Cel wychowania | Teoria wychowania Przedstawiciele
czlowieka
Psychologia Wartosci pod- Teoria wychowania | Viktor Frankl

Teresa Borowska
Janusz Tarnowski
Jarostaw T. Michalski
Julita Orzelska
Jolanta Spetana

Psychologia Zdolnos¢ osoby | Teoria wychowania | Piotr Blajet
transgresyjna'® do przekracza- | transgresyjnego’

nia istniejacego

stanu rzeczy,

wychodzenia

poza dotych-

czasowe granice

osiggniec i do-

Swiadczen
Psychologia Fenomeneologiczna | Stanistaw Rucinski
fenomenolo- teoria wychowania?! | J6zef Tischner
giczna?’ Teoria wychowania | Karol Wojtyta

dialogicznego (in- | Wilfred Lippitz

Karina Knasiecka-Falbierska

kontrologia)??

! Zob.: J. Férster, Bebaviorismus a psychoreflexiologie v historickétradici Ceskoslovenské
psychologie, Praha: Academia 2005; B.F. Skinner, Behawioryzm, przet. P. Skawifiski, Sopot:
GWP 2013.

2 J. Banasiak, Reagowanie wychowawcze w wielowymiarowej pedagogice dziatania, War-
szawa: Wydawnictwa UW 1996; W. Brezinka, Wychowywac dzisiaj. Zarys problematyki, przel.
H. Machon, Krakéw: Wydawnictwo WAM 2007; K. Konarzewski, Podstawy teorii..., dz. cyt.;
M. Kosiorek, Pedagogika autorytarna. Geneza, modele, przemiany, Krakéw: Oficyna Wydaw-
nicza ,Impuls” 2007; H. Muszyfiski, Wstep do metodologii pedagogiki, Warszawa: PWN 1970;
tenze, Wychowanie moralne w zespole, Warszawa: WSiP 1974; tenze, Ideal i cele wychowania,
Warszawa: WSiP 1974; tenze, Zarys teorii wychowania, Warszawa: PWN 1977; tenze, Socja-
lizacja — personalizacja — wychowanie, w: Wychowanie. Profilaktyka. Resocjalizacja. W poszuki-
waniu doskonalszych systemow w skali makro i mikro. Cz. 1: Wychowanie i opieka, red. J. Sowa,
E. Piotrowski, J. Rejman, Rzeszéw: Podkarpacki Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Rzeszo-
wie, Rzeszéw 2002; A. Paszkiewicz, Technologia wychowania, Bialystok: Trans Humana 1998;
S. Stawinski, Spér o wychowanie w postuszeristwie, dz. cyt.

3 P. Dybel, Psychoanaliza — ziemia obiecana? Dzieje psychoanalizy w Polsce 1900-1989.
Czes¢ I: Okres burzy i naporu, Krakoéw: Universitas 2016; E.E. Erikson, Dopetniony cykl zy-
cia, przel. A. Gomola, Poznan: Dom Wydawniczy Rebis 2002; Z. Freud, Kultura jako Zrédio
cierpieri, Wydawnictwo KR, Warszawa 1992; tenze, Psychopatologia zycia codziennego. Ma-
rzenia senne, Warszawa: PWN 1987; H.]. Grzegotowska-Klarkowska, Mechanizmy obronne
osobowosci, Warszawa: PWN 1986; P. Kutter, Wspdlczesna psychoanaliza. Psychologia proce-
séw nieswiadomych, Gdansk: GWP 1998; Psychoanalityczne teorie rozwoju. Niezbednik, red.
H.]J. Grzegolowska-Klarkowska, Warszawa: Wydawnictwo APS 2018.
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4 B. Bettelheim, Cudowne i pozyteczne. O znaczeniach i wartosciach basni, przet. D. Da-
nek, Warszawa: PIW 19835; tenze, Wystarczajgco dobrzy rodzice. Jak wychowywacé dziecko,
przel. D. Kubicka, M. Gawlik, Poznafi: Dom Wydawniczy Rebis 2005; Z. Melosik, Tozsa-
mos¢, cialo i wladza, Poznafi-Torun: Wydawnictwo Edytor 1996; tenze, Kryzys meskosci
w kulturze wspdlczesnej, Poznan: Wydawnictwo Wolumin 2002; A. Miller, Mury milczenia.
Cena wyparcia urazow dziecinistwa, przel. J. Hockuba, Warszawa: PWN 1991; tenze, Dramat
udanego dziecka. Studia nad powrotem do prawdziwego Ja, przel. N. Szymaniska, Warszawa:
Wydawnictwo Jacek Santorski 1995; tenze, Zniewolone dzieciristwo. Ukryte Zrédla tyranii,
przel. B. Przybylowska, Poznafi: Media Rodzina 1999; tenze, Sciezki zycia. Historie, w kt6-
rych kazdy odnaleic moze wlasne losy, przel. A. Gierlinska, Poznan: Media Rodzina 2000;
tenze, Gdy rung mury milczenia. Prawda faktéw. Nowe sprawdzone wydanie, przel. J. Hoc-
kuba, Poznai: Media Rodzina 2006; tenze, Bunt ciala, przel. A. Gierlifiska, Poznaf: Media
Rodzina 2006; N. Steniewska-Gebik, Pedagogika i psychoanaliza. Potrzeba — pragnienie — inny,
Krakéw: Wydawnictwo Naukowe AP 2004; K. Wec, Psychoanaliza w dyskursie edukacyjnym.
Radykalnosé humanistycznej teorii i praktyki pedagogicznej. Konteksty nie tylko Lacanowskie,
Toruni: Wydawnictwo Adam Marszatek 2007.

5 Metodologiczne i teoretyczne problemy kognitywistyki, red. J. Wolenski, A. Dabrowski,
Krakéw: Copernicus Center Press 2014; E. Necka, J. Orzechowski, B. Szymura, Psychologia
poznawcza, Warszawa: WN PWN SA 2006; Psychologia poznawcza w trzech ostatnich deka-
dach XX wieku, red. Z. Chlewinski, Gdansk: GWP 2007.

¢ H. Dauber, Podstawy pedagogiki humanistycznej. Zintegrowane uklady miedzy tera-
pig i politykg, przet. J. Marnik, W. Ztobicki, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 1997;
H. Lindeman, Konstruktivismus und Pddagogik. Grundlagen, Modelle, Wege zur Praxis, Miin-
chen-Basel: Ernst Reinhardt Verlag 2006; Nieobecne dyskursy, cz. VI, red. Z. Kwieciriski, Wy-
gotski i z Wygotskim w tle, oprac. A. Brzezifiska, Torufi: Wydawnictwo Naukowe UMK 2000;
E. Reich, Systemisch-konstruktivistische Pidagogik. Einfiihrung in Grundlagen einer interak-
tionistisch-konstruktivistischen Pidagogik, Neuwied; Kriftel: Hermann Luchterhand Verlag
GmbH 2002.

7 J. Ratajczak, Filozoficzne podstawy koncepcji czlowieka w psychologii humanistycznej,
Wroctaw: Oficyna Wydawnicza Atut 2014.

8 J. Bificzycka, Migdzy swobodg a przemocq w wychowaniu, Krakéw: Oficyna Wydawni-
cza ,Impuls” 1997; H. Dauber, Obszary uczenia si¢ w przyszlosci. Perspektywa pedagogiki hu-
manistycznej, przel. J. Marnik, M. Wawrzak-Chodaczek, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls” 1997; T. Gordon, Wychowanie bez porazek w szkole, przel. D. Szafranska-Poniewierska,
Warszawa: IW PAX 1995; tenze, Wychowanie bez porazek w praktyce, przel. E. Sujak, War-
szawa: IW PAX 1994; tenze, Wychowanie bez porazek, przel. E. Sujak, Warszawa: IW PAX
1991; M. Koscielniak, Zrozumie¢ Rogersa. Studium koncepcji pedagogicznych Carla R. Ro-
gersa, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2004; A.S. Neill, Summerhill, przel. B. Bia-
tecka, Katowice: Wydawnictwo Almaprint 1991; Przelom w psychologii, red. K. Jankowski,
Warszawa: Wydawnictwo Czytelnik 1978; Psychologia humanistyczna a wychowanie, red.
M. Eobocki, Lublin: Wydawnictwo UMCS 1994; C.R. Rogers, Sposéb bycia, przet. M. Kar-
pifski, Poznain: Dom Wydawniczy Rebis 2002; tenze, O stawaniu si¢ osobg. Poglady terapeuty
na psychoterapig, przedmowa P.D. Kramer, przel. M. Karpifiski, Poznafi: Dom Wydawniczy
Rebis 2002; H. Schoenebeck von, Antypedagogika — byc i wspierac zamiast wychowywac,
przel. N. Szymanska, Warszawa: Agencja Wydawnicza Jacek Santorski 1994; tenze, Antypeda-
gogika w dialogu. Wprowadzenie w rozmyslania antypedagogiczne, przel. D. Sztobryn, Torun:
Wydawnictwo Naukowe UMK 1991; tenze, Kocham siebie takim jakim jestem. Antypedago-
giczna filozofia Zycia, przetl. L. Paficzakiewicz, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 1994;
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B. Sliwerski, Przekraczanie granic wychowania. Od ,,pedagogiki dziecka” do antypedagogiki,
L6dz: AUL. Folia Paedagogica et Psychologica 1992; P. Walczak, Wychowanie jako spotkanie.
Jozefa Tischnera filozofia czlowieka jako Zrédlo inspiracji pedagogicznych, Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls” 2007; K. Wieczorek, Dwie filozofie spotkania. Konfrontacja mysli J6-
zefa Tischnera i Andrzeja Nowickiego, Katowice: 1990; W. Ztobicki, Edukacja holistyczna
w podejsciu Gestalt, Krakdéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2008.

® Pedagogika serca. Wychowanie emocjonalne w XXI wieku, red. E. Lewandowska-Tara-
siuk, J. Laszczyk, B. Sliwerski, Warszawa: Difin SA 2016; W.G. Kremiefi, Filozofia antropo-
centryzmu w edukacyjnej przestrzeni, przel. F. Szlosek, A. Bratczuk, Warszawa: Instytut Peda-
gogiki APS w Warszawie 2011; M. Lopatkowa, Pedagogika serca, Warszawa: WSiP 1992; taz,
Dziecko a polityka, czyli walka o milos¢, Warszawa: Wydawnictwo APS 2001; taz, Dziecko
i milosc. Jak powstawala pedagogika serca, Warszawa: Fundacja Batorego 2005; D. Stadnicka-
-Strzembosz, Wychowanie jako mitosc, Warszawa: Wydawnictwa UW 2014; W. Suchomlinski,
Oddaje serce dzieciom, przel. M. Bybluk, Brzezia Laka: Wydawnictwo Poligraf 2019; B. Sli-
werski, Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu, Gdansk: GWP 2007; tenze, Pedagogia
harcerskiego wychowania, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2018.

10 M. Harciarek, Podstawy psychologii realistycznej wedlug Karola Wojtyly, Katowice:
Wydawnictwo KOS 2008; K. Wojtyta, Milos¢ i odpowiedzialnosé, Lublin: Wydawnictwo KUL
1982; tenze, Osoba i czyn, Krakow: WAM 1985.

11T, Bilicki, Dziecko i wychowanie w pedagogii Jana Pawla 11, Krakéw: Oficyna Wydawni-
cza ,Impuls” 2000; S. Chrobak, Koncepcja wychowania personalistycznego w nauczaniu Ka-
rola Wojtyly — Jana Pawla IT, Warszawa: Wydawnictwo Salezjafiskie 1999; A. Rynio, K. Wron-
ska, Osoba i wychowanie. Wokdl personalistycznej teorii wychowania Karola Wojtyly — Jana
Pawtla 11, Krakow: Wydawnictwo UJ 2000.

"2 . Przesmycka-Kamifiska, Psychologia osobowa i srodowiskowa. Tom 1. Analiza Aktyw-
nosci Zyciowej i jej uwarunkowan, Lublin: Wydawnictwo UMCS 1990.

13 U. Bronfenbrenner, Dwa swiaty wychowania — USA i ZSRR, Warszawa: PWN 1988;
J. Cinéera, Enviromentdlni vychova: od cilii k prostiedkiim, Brno: Paido 2007; G. Francuz,
O nowg integracje wychowania. Ekologicznie zorientowana antropologia filozoficzna a wycho-
wanie, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 1999; B. Gola, Etyka srodowiskowa w edu-
kacji ekologicznej, Krakoéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2018; A. Nalaskowski, Dzikos¢
i zdziczenie jako kontekst edukacji, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2006.

4 B. Dobroczynski, Klopoty z duchowoscig. Szkice z pogranicza psychologii, Krakéw: No-
mos 2009; J. Hillman, Re-wizja psychologii, przet. J. Korpanty, Warszawa: MT Biznes 2016.

15 M. Znaniecka, Kategoria duchowosci i jej wybrane parafrazy w pedagogice, Gdafisk:
Wydawnictwo UG 2016; H. Mielicka-Pawtowska, Duchowos¢ ponowoczesna. Studium z za-
kresu socjologii jakosciowej, Krakow: Nomos 2017; J. Vigne, Wprowadzenie do psychologii
duchowej, przel. D. Orlewicz, Warszawa: Agencja Wydawnicza Jacek Santorski Co. 1995.

16 Czlowiek — pytanie otwarte. Studia z logoteorii i logoterapii, red. K. Popielski, Lublin: Wy-
dawnictwo KUL 1987; Czlowiek. Wartosci. Sens. Studia z psychologii egzystencji, red. K. Popiel-
ski, Lublin: Wydawnictwo KUL 1996; E.E. Erikson, Dopelniony cykl Zycia, przet. A. Gomola,
Poznafi: Dom Wydawniczy Rebis 2002; tenze, Tozsamos¢ a cykl Zycia, przet. M. Zywicki, Poz-
nan: Zysk i S-ka 2004; Fenomenologia i badanie psychologiczne, red. A. Gorgi, Biatystok: Trans
Humana 2003; V. Frankl, Lekarz i dusza. Wprowadzenie do logoterapii i analizy egzystencjal-
nej, przel. R. Skrzypczak, Warszawa: Wydawnictwo Czarna Owca 2017; tenze, Homo patiens,
przel. R. Czarnecki, Z.J. Jaroszewski, Warszawa: IW PAX 1984; tenze, Czlowiek w poszukiwa-
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niu sensu Zycia, przet. A. Wolnicka, Warszawa: Wydawnictwo Czarna Owca 2009; A. Gorgi,
Psychologia jako nauka empiryczna uprawiana z ludzkiej perspektywy. Podejscie fenomenologicz-
ne, przel. S. Zabielski, Biatystok: Trans Humana 2002; W. Lippitz, Réznica i obcosé. Studia feno-
menologiczne w obrebie nauki o wychowaniu, przel. A. Murzyn, Krakéw: Oficyna Wydawnicza
»Impuls” 2005; K. Popielski, Psychologia egzystencji. Wartosci w Zyciu, Lublin: Wydawnictwo
KUL 2008; tenze, Noetyczny wymiar osobowosci. Psychologiczna analiza poczucia sensu Zy-
cia, Lublin: KUL 1994; M. Zelazny, Filozofia i psychologia egzystencjalna, Torun: Wydawnic-
two Naukowe UMK 2011.

7 T. Borowska, Pedagogika ograniczen ludzkiej egzystencji, Warszawa: Wydawnictwo IBE
1998; B. Majerek, Niepewnosé w spoleczeristwie wspdlczesnym. Studium socjopedagogiczne,
Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2018; L. Marszatek, Duchowos¢ dziecka. Znaczenia.
Perspektywy. Konteksty w pedagogice przedszkolnej, Warszawa: Szkota Wyzsza im. Bogdana
Janskiego 2013; J.T. Michalski, Sens Zycia a pedagogika. Impulsy mysli Viktora E. Frankla,
Torun: Wydawnictwo Naukowe UMK 2011; J. Orzelska, W strong pedagogiki samotnosci.
Inspiracje Thomasem Mertonem, Torun: Wydawnictwo Adam Marszalek 2011; taz, W strong
pedagogiki istotnej egzystencjalnie. Zycie i jego trudnosci z energig duchowg jako wyzwania
pedagogiczne rezydudw tozsamosci, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2014; Pedagogika
wobec zagrozen, kryzysow i nadziei, red. T. Borowska, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls” 2002; J. Spetana, Wychowanie a sens Zycia. Czlowiek w obliczu dylematow egzystencjal-
nych, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2018; J. Tarnowski, Problem chrzescijariskiej
pedagogiki egzystencjalnej, Warszawa: Wydawnictwo ATK 1982; tenze, Préby dialogu z mio-
dymi. Prekatecheza egzystencjalna, Katowice: Ksiegarnia Sw. Jacka 1983; tenze, Pedagogika
egzystencjalna, w: Pedagogika, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa: WN PWN 2019.

18 J. Kozielecki, Psychotransgresjonizm — zarys nowego paradygmatu, w: Nowe idee w psy-
chologii, red. J. Kozielecki, Gdansk: GWP 2009.

19 P. Blajet, [Nie]przypadkowa edukacja, Torun: Wydawnictwo Naukowe UMK 2016.

20 Behawioryzm i fenomenologia, red. T.W. Wann, Krakow: Wydawnictwo UJ 2002; Swiat
przezywany. Fenomenologia i nauki spoleczne, red. Z. Krasnodebski, K. Nellen, Warszawa:
PIW 1993.

2t K. Ablewicz, Heremeneutyczno-fenomenologiczna perspektywa badari w pedagogice,
Krakéw: Wydawnictwo UJ 1994; taz, Teoretyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki an-
tropologicznej. Studium sytuacji wychowawczej, Krakow: Wydawnictwo UJ 2003; K. Knasiec-
ka-Falbierska, Doswiadczanie codziennosci szkolnej jako przyklad fenomenologii w pedagogice,
Zeszyty Naukowe Forum Mtodych Pedagogéw przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN,
red. A. Domagata-Krecioch, Z. Szarota, Krakéw: Wydawnictwo WSP 2004, z. 8; M. Kowal-
ski, D. Faleman, Fenomenologie: socjologia versus pedagogika (przestanki instytucjonalizowania
sig pedagogiki fenomenologicznej), Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2011; N. Pelcova,
Czlowiek i wychowanie w refleksji fenomenologicznej, przel. A. Bystrzycka, Warszawa: Educatio,
Wydawnictwo UKSW 2014; S. Rucifski, Wychowanie jako wprowadzanie w Zycie wartosciowe,
Warszawa: Wydawnictwa UW 1988, wyd. 2 zmienione.

22 M. Koscielniak, Wolnosc w konstrukcji stosunku wychowawczego na podstawie ,,Wycho-
wania” Martina Bubera, w: Granice wolnosci i przymusu w edukacji szkolnej, red. J. Danilew-
ska, Krakéw: Wydawnictwo UJ 2001; P. Walczak, Wychowanie jako spotkanie. Jozefa Tisch-
nera filozofia czlowieka jako Zrédio inspiracji pedagogicznych, Krakéw: Oficyna Wydawnicza
»Impuls” 2007.

Zr6dlo: opracowanie wlasne.
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normatywnych i dyrektywalnych (prewidystycznych). Przekonania konsty-
tuujgce $wiadomo$¢ metodologiczng moga byé wiec rozumiane jako istot-
ny sktadnik paradygmatu teoretyczno-metodologicznego (w rozumieniu np.
Kuhna) poznania naukowego w ogdle — badz wybranej jego dyscypliny lub
grupy dyscyplin — wyznaczajacego przedmiot(-y) oraz cel(-e) poznania na-
ukowego i dopuszczalne sposoby jego (ich) osiggniecia”?%2.

Skoro zatem na $wiadomo$¢ metodologiczng sktada si¢ system regut me-
todologicznych, od ktérych poznania, zrozumienia, zaakceptowania i zasto-
sowania zalezy jako$¢ prowadzonych badan, to kazdego badacza powinno
si¢ ksztalci¢ w tym wlasnie zakresie i egzekwowac od niego ich przestrze-
gania. Zdaniem obu psychologéw — Brzezifiskiego i Spendla — od $wiado-
mosci metodologicznej zalezy warto$¢ poznawanej naukowo rzeczywistosci,
jej struktura oraz mozliwosci jej poznania. Spendel wymienia nastepujace
reguly prowadzenia badan naukowych, ktérych przestrzegania powinien by¢
$wiadom kazdy badacz w paradygmacie badan empirycznych:

e ,Reguly wskazujace cele badawcze (normy metodologiczne):

— Wskazujace cele wiodace i ewentualnie posrednie;

— Okreslajace kryteria oceny realizacji celéws;

— Okreslajace standardowg problematyke badawcza;

— Okreslajace standardy czynnosci badawczych.

e Reguly okreslajgce sposoby realizacji celéw badawczych (dyrektywy

metodologiczne):

— Reguly formutowania celéw operacyjnych;

— Reguly projektowania sposobéw osiggania celow operacyjnych:
~ wytwarzania wyniku,
~ realizowania czynno$ci przygotowawczych i pomocniczych;

— Reguly kontroli (i ewentualnie korekty)przebiegu czynnosci badaw-
czych;

— Reguly oceny realizacji celéw operacyjnych”?%3,

Najwazniejsze s3 w tym postepowaniu reguly heurystyczne sprzyjajace
badaczowi w konstruowaniu projektu badawczego zgodnie z normami me-
todologii. Brzezinski wyr6znia cztery sktadowe Swiadomosci metodologicz-
nej, zastrzegajac zarazem, ze jest ona przejawem nie tylko indywidualnej, ale
i spotecznej Swiadomosci metodologicznej w wyniku identyfikacji i interio-
ryzacji uznawanej przez siebie szkoty (wspélnoty, spotecznosci) naukowe;j:

I - perspektywa aksjologiczna (filozoficzna) odnosi si¢ do pogladu bada-
cza na rzeczywisto$¢, ktéra ma byé przedmiotem jego badan naukowych.

2 Z. Spendel, Metodologia badar psychologicznych jako forma swiadomosci hi-
storycznej, Katowice: Wydawnictwo US 20085, s. 21-22.
283 Tamze, s. 27.
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Wyraza ona system akceptowanych przez badacza wartoSci. Badacz nie
musi angazowac sie w rozwigzywanie kwestii natury filozoficznej, ale do-
konaé¢ wyboru mu najblizszej, akceptowanej przez niego czy grupe, z ktora
si¢ identyfikuje. To postawa ,,[...] wobec dziatalno$ci naukowej — wlasnej,
czlonka tej samej, co i on, «szkoly naukowej», innych badaczy spoza wia-
snej «szkoty naukowej»”?%4. Spendel zwraca tu uwage na niezwykle istotng
kwesti¢ pojawiajacych si¢ rozbieznoSci pomiedzy treScig systemow etycz-
nych a zywionymi przez badaczy i osoby badane pogladami moralnymi.
Wyréznia zatem trzy rodzaje mozliwych konfliktow aksjologicznych na
tym tle?®’:

e konflikt wartosci typu ,,prawda — dobro (0s6b badanych)” sprawiajacy,
ze nie zawsze jest mozliwe ze wzgledow etycznych przeprowadzenie
eksperymentu czy obserwacji;

e konflikt wartosci typu ,,prawda — dobro (badacza)” polegajacy na uni-
kaniu przez badacza podejmowania pewnych probleméw badawczych
ze wzgledow etycznych;

e konflikt wartosci typu ,,dobro (oséb badanych) — dobro (badaczy i uzyt-
kownikéw (odbiorcéw) wiedzy)” — wynika ze sprzecznosci pod wzgle-
dem moralnym intereséw obu podmiotéw, stron procesu badawczego.

IT - perspektywa ontologiczna dotyczy pogladu badacza na badang rzeczy-
wisto$¢ na podstawie znajomoSci teorii naukowych. Na podstawie okreslo-
nej perspektywy ontologicznej badacz ustala zbiér zmiennych i wystepuja-
ce miedzy nimi zaleznoSci jako istotne dla badanego przez siebie zjawiska.
Potrafi si¢ tymi teoriami ,,[...] postugiwaé¢ w wyjasnianiu i prognozowaniu
badanych zjawisk, a takze umie ocenic stopien, w jakim pelnig one trzy pod-
stawowe funkcje: eksplanacyjna, prognostyczng i praktyczng”?8¢.

IIT - perspektywa epistemologiczna pojmowana jest jako sposéb podejscia
badacza do rozwigzywania probleméw poznawczych oraz dotyczy jego po-
gladow na naukowg metode poznawania interesujgcej go rzeczywistosci.
Badacz postuguje si¢ jezykiem adekwatnym do wybranej teorii filozoficz-
nej, psychologicznej czy socjologicznej, za pomocg ktérego opisuje badang
rzeczywisto$¢. ,,Stosujac pewien jezyk, badacz przeprowadza Swiadomie lub
nieSwiadomie strukturalizacje Swiata (w terminologii Leszka Nowaka). Za-
bieg ten polega na tym, ze pewne — dajace si¢ wyr6zni¢ w zastosowanym
przez badacza jezyku — typy ontologiczne bedzie on uwazal za podstawowe,
inne za$ — za pochodne, sprowadzalne do tych pierwszych. [...] Struktura-

284 . Brzezinski, O poznaniu..., dz. cyt., s. 52.
285 Tamze, s. 59-60.
28¢ Tamze, s. 51.
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lizacja Swiata wskazuje badaczowi, z jakich przedmiotéw sktada si¢ pozna-
wana przez niego rzeczywisto$¢ — czy s3 to rzeczy, czy rzeczy i zbiory, czy
zdarzenia itp. Wskazuje ona zatem, jakim przedmiotom przystuguja zmienne
(wielkosci, czynniki), ktére interesujg badacza”?’.

IV - perspektywa wiedzy o modelach badan obejmuje jego wiedze z zakresu
paradygmatéw badawczych i wynikajacych z nich metod badan, za pomo-
cg ktoérych bedzie kontrolowal réznorakie twierdzenia naukowe. Brzezifiski
wyr6znit tu trzy modele: (1) eksperymentalny, (2) korelacyjno-regresyjny
i (3) ex post facto. ,Badacz akceptujacy teze esencjalizmu, méwiaca, iz rze-
czywisto$¢ jest zroznicowana esencjalnie, jednoczes$nie akceptuje poglad
generowany przez perspektywe epistemologiczng, iz zasadniczg metodg na-
ukowg jest metoda idealizacji i konkretyzacji. Metoda idealizacji jest metoda
formutowania twierdzen i teorii naukowych, a metoda konkretyzacji (pola-
czona czesto z aproksymacja) jest metoda ich sprawdzania”?%s,

Reasumujac te kwestie, nalezy zwrdci¢ uwage na niedostrzegany problem
Swiadomosci metodologicznej recenzentéw rozpraw naukowych i osiggnieé
naukowcéw w ramach ich wnioskéw awansowych na stopien czy tytul na-
ukowy. Metodolodzy zaktadajg bowiem, ze ci, ktérzy oceniajg innych, sami
posiadaja wysoki poziom samo$wiadomosci metodologicznej. Tymczasem
badania metaanalityczne rozpraw naukowych i wnioskéw awansowych wy-
kazujg, ze mamy tu do czynienia takze z procesem patologicznym?¥’. ,Dany
podmiot respektuje okreSlone przekonania wéwczas, gdy zachowuje sie tak,
jak gdyby postepowal zgodnie z treScig tych przekonan, czyli uswiadamiat
sobie rowniez rzeczone treSci i byl w stanie je wyartykutowaé (w postaci
zdan oznajmujacych)” [podkreslenie Z. Spendel]*°°.

To behawioryzm w polgczeniu z angloamerykanskim pragmatyzmem
skutkowal przesuni¢ciem badan teorii wychowania z dziedziny badan
podstawowych, teoretycznych i metateoretycznych na rzecz nadan prak-
tycznych, optymalizacyjnych. Wzmocnilo t¢ tendencje w 2011 r. rozpo-
rzadzenie ministra nauki i szkolnictwa wyzszego oraz nowelizacja ustawy
o szkolnictwie wyzszym i o stopniach i tytutach naukowych, na podsta-
wie ktérej administracyjnie pozbawiono korporacje uczonych skupionych
w Centralnej Komisji do Spraw Stopni i Tytuléw prawa do stanowienia

287 Tamze, s. 52-53.

288 Tamze, s. 61.

289 B, Sliwerski, Bledy metodologiczne w awansowych publikacjach pedagogéw,
w: Pulapki epistemologiczne i metodologiczne w badaniach nad edukacjg. Jak sobie
z nimi radzi¢? red. M. Dudzikowa, S. Juszczyk, Katowice: Wydawnictwo US 2017,
s. 41-55.

290 7. Spendel, dz. cyt., s. 63.
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o tym, co jest dziedzing, a co dyscypling naukowg, przenoszac to prawo na
wladze tego resortu. Te za$ aktem wykonawczym powolaly w klasyfikacji
dziedzin nauk nauki spoteczne i przesunely do nich z nauk humanistycz-
nych nie tylko pedagogike, ale takze socjologie, psychologie, nauki o poli-
tyce czy nauki o prawie?*!.

W pierwszej polowie lat 90. XX w. ukazal si¢ na famach resortowego
czasopisma Instytutu Badan Edukacyjnych przeklad artykutu francuskie-
go socjalisty Jean-Luca Patry’ego, dokonany nomen omen przez Muszyn-
skiego, ktory podtrzymywal pojmowanie pedagogiki jako nauki o praktyce
i dla praktyki. ,Nauka stuzgca praktyce: jest to caly program, ktérego ce-
lem jest poprawienie sytuacji dzieci i pomoc im w wykorzystywaniu wiedzy
naukowej, osigganiu i rozwijaniu takich predyspozycji, jak solidarnos$¢ oraz
kompetencje spoleczne i rzeczowe, ktore sa niezbedne w humanistycznym,
demokratycznym spoleczenstwie”?2. Podtrzymuje sie zatem dominante be-
hawioralnej teorii wychowania jako majacej stuzy¢ praktyce wychowawczej
oraz naukowym badaniom tej praktyki, wskazujac na pomocniczg role teorii
dla tworzenia szczegélowej, a wiec metodycznej wiedzy o oddzialywaniach
na wychowankéw. Jednak Patry pisze w swoim artykule takze o potrzebie
stawiania probleméw metateoretycznych, ktére powinny by¢ dociekaniem
tego, ,[...] jak opisowe wypowiedzi w dziedzinie nauki o wychowaniu mu-
szg by¢ zbudowane (uksztattowane), aby mogly w ogole miec jakis wpltyw na
wychowanie”?%3.

Badania metateoretyczne mialyby zatem polegaé na: (1) przektadaniu
wiedzy nomologicznej okreslajacej prawidlowosci o wychowaniu i zwigza-
nych z nim zjawiskach na wiedze technologiczng, wskazujacg na to, w jaki
sposéb mozna byloby sady o charakterze prawidtowosci wykorzystaé do
wskazan metodycznych; (2) nieustannym interpretowaniu pojeé zastosowa-
nych w naukowych teoriach, takze tych o charakterze technologicznym. Wy-
powiedzi naukowe nie moga by¢ ani konkretne, ani okres$lane jako prawa.
»Pozostaje wiec zawsze pewna metateoretyczna, niemozliwa do przekrocze-
nia, rozbiezno$¢ miedzy teorig i praktyka. [...] praktyk nie moze w swym
dziataniu nigdy by¢é w pelni determinowany przez nauke: jest on w kazdym
wypadku zdany na swoja wlasng interpretacje pojedynczych, niepowtarzal-
nych okolicznos$ci, w ktérych wlasnie sie znalazl, i na gruncie tego, co wie,
musi rozstrzygna¢ co robi¢”?%4,

291 Szerzej zob.: B. Sliwerski, Habilitacja..., dz. cyt.

292 ].L. Patry, Dlaczego nauka o wychowaniu ma tak maty wplyw na wychowa-
nie?, ,Edukacja. Studia. Badania. Innowacje” 1993, nr 4, s. 5.

293 Tamze, s. 8.

294 Tamze, s. 10.
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Na 6w dysonans istotny wplyw ma zdaniem tego autora takt pedagogicz-
ny wychowawcy, jego osobista wiedza o wychowaniu (subiektywna teoria
wychowania) i kategorie postrzegania rzeczywisto$ci wychowawczej, jak np.
problemy percepcji wiedzy, rozumienia jezyka nauki. Jesli teorie wychowania
maja stuzy¢ pedagogom, to powinny ,,[...] dostarczaé do dyspozycji zgorma-
dzong wiedze i starac si¢ j3 w dostepnej formie przekazywac praktykom, ale
jednocze$nie musza takze by¢ gotowi przyjmowacé inicjatywy, uwagi i wska-
zowki od praktykow. Ktorzy z kolei powinni informowaé naukowcéw o swo-
ich trudnosciach, potrzebach oraz doswiadczeniach. Muszg jednoczesnie byé
gotowi zmieniaé swoje subiektywne teorie i zwigzang z nimi praktyke — na
podtozu naukowego poznania”?®. Wspotpraca naukowcéw z praktykami
musi mie¢ charakter partnerski, symetrycznego dialogu, odwolujacego si¢
do wzajemnego szacunku, zrozumienia i uczenia sie.

Na sposéb formutowania niektérych probleméw teorii wychowania
zwrocita uwage Maria Lewandowska ze wzgledu na istniejace w niej modele
taksonomii celé6w wychowawczych. Nie odniosta sie jednak do zrédet sta-
nowienia celéw, ale sposobu i zasad ich systematyzacji przez Muszynskiego
oraz zasad wychowania Kotlowskiego. Jej metateoretyczna analiza zostata
sprowadzona do rekonstrukcji probleméw zmierzajacej do wyrazenia ich
w postaci pytan, ktére wynikajg z malo precyzyjnego formulowania w pe-
dagogice probleméw. Wykorzystata do tego analize logiczng zdan pytaja-
cych. ,,Struktura pytania wyznacza bowiem strukture odpowiedzi. Analiza
pytan, w postaci ktorych problemy sa badz moga by¢ formulowane, winna
prowadzi¢ do usci$lenia probleméw. Zrédlem niektorych trudnosci zwiaza-
nych z charakterystyka problemu jest brak sformulowania problemu w po-
staci pytania badZ wybér niewltaSciwego pytania na przyktad takiego, ktére
formutuje problem w sposéb wieloznaczny. Warunkiem poréwnywalnosSci
roznych rozwigzan tego samego problemu jest stwierdzenie, ze stanowig one
odpowiedz na to samo pytanie”?%,

Jesli teoria wychowania ma stuzy¢ praktyce wychowania, to badacz po-
winien uzyskaé odpowiedz na cztery rodzaje pytan: (1) pytania faktogra-
ficzne typu: jak jest?”, ,jakie jest to a to?”, ,,Czy to a to jest takie a takie?”,
,»,Co jest takie a takie?” itp.; (2) pytania eksplanacyjne typu: ,Dlaczego jest
tak a tak?”, ,,Z jakiego powodu jest tak a tak?”, ,,Z jakiej racji...?; ,W jaki
sposéb doszlo do tego, ze...?” itp.; (3) pytania prognostyczne typu: ,Jak
bedzie?”; ,,Jakie bedzie to a to w przysziosci?”, ,,Kiedy to a to bedzie takie
a takie?”, ,Czy to a to bedzie takie a takie?”, ,Co bedzie takie a takie?”
itp.; (4) pytania praktyczne typu: ,,Jak dzialaé, zeby osiagnac to a to?”, ,,Od

295 Tamze, s. 16.

296 M. Lewandowska, Logiczne podstawy formulowania problemdéw w teorii pe-
dagogicznej, ,Ruch Pedagogiczny” 1988, nr 3—-4,s. 71.
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czego si¢ powstrzymad, zeby to a to nastgpilo?”, ,,Jak dziataé, zeby zmienié
oczekiwany tok procesu?” itp.?” Badajac praktyczne (stosowane) teorie em-
piryczne, mozemy sprawdzié, czy znajdziemy odpowiedzi na ktores z tych
pytan, w zaleznoSci od funkcji, jaka miataby spetniaé teoria powstata na
podstawie rezultatow badawczych, a wigc funkcje faktograficzng (idiogra-
ficzng), eksplanacyjng, prognostyczng czy praktyczna.

297 P. Sztompka, Teoria i wyjasnienie. Z metodologicznych problemdw socjologii,

Warszawa: PWN 1973, s. 71.



Rozdziat 9

Teleologiczna putapka

Muszynski i Konarzewski stworzyli metodologicznie uzasadnione, a wiec
naukowe podstawy instrumentalnie pojmowanej teleologii i technologii wy-
chowania. Nie znalaztem w studiach z filozofii edukacji i wychowania w li-
teraturze naukowej na $wiecie tak logicznie skonstruowanych modeli, ktére
moga byé wykorzystywane zaréwno do badan diagnostycznych, jak i opty-
malizacyjnych, stosowanych. Znane mi klasyfikacje, typologie czy systema-
tyki celow dotycza wyltgcznie procesu ksztalcenia, a nie celéw wychowania.
W wysoko rozwinietych gospodarczo krajach $wiata kapitalistycznego na-
ukowcéw nie obchodzg kwestie socjalizacji i wychowania, gdyz te nalezg do
sfery prywatnej czlowieka, a zatem nie moga podlega¢ ingerencjom wiladz
pafistw o ustrojach demokratycznych, w tym federacyjnych czy monarchi-
stycznych. Liczy sie¢ w nich sprawno$¢ ksztalcenia instrumentalnego, a wiec
zdobywania przez dzieci i mlodziez wiedzy, umiejetnoSci, sprawnosci, roz-
nego rodzaju kompetencji, ktére mozna formowaé dydaktycznie tak w para-
dygmacie behawiorystycznym, jak i konstruktywistycznym?®. Zwracal na to
uwage juz w 1931 r. Hessen, kiedy pisat o dwoch strategiach polityk oswia-
towych na $wiecie.

Prowadzac komparatystyczne analizy ustrojéw szkolnych na Swiecie,
wskazywal Hessen na naruszanie przez pedagogéw szkolnych integralnosci,
a tym samym rownowagi miedzy ksztalceniem instrumentalnym uczniéw
a wychowaniem rozumianym jako oddzialywanie na uksztaltowanie si¢
u cztowieka cech kierunkowych, by mozliwe byto przechodzenie w stadium
rozwoju od anomii przez heteronomi¢ do autonomii moralne;j. ,,Wstrzas$niety
widowiskiem wiecznie falujgcego oceanu wzniesien i opadan, filozof prosto-
ty, negujacy kulture zewnetrzng, nie dostrzega tego wzrostu powinnosci:

#8 D. Klus-Staniska, Dydaktyka wobec chaosu pojec i zdarzeri, Warszawa: Wy-
dawnictwo Akademickie ,,Zak” 2010; taz, Paradygmaty dydaktyki. Myslec teorig
o praktyce, Warszawa: WN PWN 2018.
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neguje rozwdj moralnosci, skfonny jest nawet narzekaé na jej upadek. Ne-
gatywnie wyobrazajac sobie wolno$é, pojmuje ja statycznie, jako nie majaca
ustopniowania, lecz od razu urzeczywistniang, gotowa istotno$¢. Ale poza
droga uproszczenia i ascetyzmu istnieje jeszcze inna droga — droga pozytyw-
nego wychowania moralnego, kojarzacego przymus z wolnoscig”?%°.

Trzeba zatem wrocié — jak pisat Hessen — do ,,zerowego punktu” kultury,
czyli do uwzglednienia czynnikéw rzutujacych na rozwéj duchowy jednost-
ki, jej kultury osobistej, Swiatopogladu i sumienia, a nie tylko koncentrowaé
sie w edukacji szkolnej na jej sferze poznawczej i wolicjonalnej. Tym samym
nie mozna pomijaé w procesie ksztalcenia wychowania, ktore jest inkultura-
cja osoby, wprowadzeniem jej w §wiat kultury. Do tego potrzebne jest zatem
okreslenie idealu wychowawczego i prowadzacych do jego realizacji celow
szczegblowych.

W panstwie demokratycznym szanujagcym zrdznicowanie S$wiatopo-
gladowe obywateli i ich dzieci mégtby powstaé organ panstwa (Hessen
proponowal nazwac go ,radg pracy umystowej”), ktéry na poziomie he-
teronomicznej polityki oswiatowej uwzglednialtby i nadzorowal w niej po-
szanowanie w wychowaniu i ksztalceniu w szkolnictwie publicznym oraz
w placowkach opiekuniczo-wychowawczych niezalezno$é integralnosci
oddziatlywan pedagogicznych, ktore bylyby wolne od intereséw partyj-
nych ugrupowan politycznych. ,,Szkola, zalezna od takiej rady, nie bedzie
autonomiczna, lecz bedzie podlegata panstwu, ktérego wola w sprawach
wychowania publicznego bedzie sie krystalizowata nie w postaci kompro-
misu pomiedzy réznemi partjami politycznemi (jak to sie dzieje w pan-
stwie, organizowanem na zasadach osobistego albo, faktycznie, partyjnego
przedstawicielstwa), lecz w postaci zrbwnowazenia réznorodnych potrzeb,
zainteresowan i pogladéw oséb, organizacyj, biorgcych udzial w procesie
wychowania publicznego”?%.

Zaden ustrdj polityczny nie jest neutralny aksjologicznie, normatywnie,
totez i polityka edukacyjna panstw, dla ktorych troskg wtadz jest wyksztal-
cenie i wychowanie mtodych pokolen do zycia w spoleczenstwie otwar-
tym, pluralistycznym. Nie oznacza to wcale koniecznos$ci do zamykania si¢
w ,,[...] obojetnej dla zycia spolecznego neutralnosci, tak samo i autonomji
szkoly nie mozna sobie juz wyobrazi¢ jako préznej neutralno$ci. Ideowa
ojczyzng neutralnosci jest abstrakcyjna ogdlnosé, i jak ta jest jeno mecha-
nicznem wypaczeniem konkretnej spdjni, tak samo i neutralnos¢ jest tylko
pozorem pelni [podkreslenie S. Hessen]. W przeciwiefistwie do neutralno-

299 S. Hessen, Podstawy pedagogiki, z rekopisu drugiego wydania oryginatu ro-
syjskiego przet. i bibliografig polskg uzupetnit dr Adam Zieleficzyk, Warszawa: Na-
ktadem ,,Naszej Ksiegarni” 1931, s. 77.

300 Tamze, s. 195-196.
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Sci, ktora zawsze stanowi pewne zubozenie, pelnia jest bogactwem. Dlatego
i szkola jednolita w jej wlasciwem znaczeniu moze by¢ osiggnieta tylko droga
zbogacenia, a nie zubozenia”3"! .

Przed takim wiasnie dylematem stan¢ta polska pedagogika i oSwia-
ta na przelomie lat 80. i 90. XX w., kiedy to zostala cz¢Sciowo odrzucona
ideologiczna podstawa stanowienia celéw wychowania. CzeSciowo bo-
wiem na zasadzie inwersji cz¢$¢ Srodowisk pedagogicznych postanowito
natychmiast dokonaé zastgpienia ideologii marksistowsko-leninowskiej,
a wiec ideologii lewicowej, ideologia konserwatywng, osadzong w nauce
spotecznej Kosciota katolickiego w Polsce. Taka préba zastgpienia ideolo-
gii lewicowej ideologig konserwatywng byta politycznie uzasadniong i po
czeSci sterowang koniecznoScig odreagowania od strat kulturowych i wy-
chowawczych w edukacji mtodych pokolen w okresie panowania przez 40
lat bolszewickiego rezimu. Z jednej strony konserwatywne skrzydto ruchu
podziemnej ,,SolidarnosSci” zabiegalo o przywrdcenie pedagogii wraz z jej
teleologia wychowawcza sprzed II wojny Swiatowej, z drugiej za$ strony
srodowiska lewicowe i liberalne zmierzaly do uwolnienia polityki o$wia-
towej od panstwowego wladztwa, nadzoru ideowego nad profesjonalnymi
nauczycielami i wychowawcami.

Nowa stylistyka interdyscyplinarnego podejscia do ksztalcenia i wycho-
wania, a przekraczajgca obowigzujacy w kraju dogmat jedynie stusznej ide-
ologii wychowania socjalistycznego, pojawila si¢ takze za sprawg tekstow
Witkowskiego, ktéry upominat sie¢ w swoich tekstach o transformacje pol-
skiej pedagogiki, o radykalng zmiane w literaturze spotecznej i humanistycz-
nej jezyka w opisywaniu rzeczywistoSci edukacyjnej i reagowaniu na polity-
ke o$wiatowg 6wczesnych wiadz. Ten filozof edukacji zapowiadat potrzebe
zaistnienia na scenie naukowej alternatywnej refleksji humanistycznej, ktora
whnosilaby do dyskursu nowg generacje pytan, nowe konteksty teoretyczne,
a co najwazniejsze — zreinterpretowalaby pole problemowe edukacji poprzez
aplikacje do pedagogiki wielu watkéw ze wspolczesnej filozofii, socjologii
i psychologii.

Koniecznym warunkiem przelomu paradygmatycznego w pedagogice
mialo staésie ,,[...] wypracowanie narzedzi krytyki, ktéra wykraczataby poza
deklarowane abstrakcyjnie wartosSci, idealy i cele, a zorientowanej na krag
realnie pelnionych funkgji, czesto ukrytych pod humanistyczng frazeologia
(cho¢ dostrzeganych w doswiadczeniu potocznym), a bedacych skutkiem
obecnosci pozaedukacyjnych instytucji i mechanizméw w «tyglu o$wiaty»;
krytyki odnoszacej sie konkretnohistorycznie do stanu spotecznego przed-
pola edukacji, ze wzgledu na typ i tre$¢ doSwiadczen (np. tzw. zakretow
historii), stanowigcych «zbiorowa §wiadomos$é» podmiotu edukacji, jakim sa

301 Tamze, s. 211.
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kolejne pokolenia miodziezy, ktérej spotecznie uwarunkowane nastawienia
do nadawcy przekazu edukacyjnego nie sg obojetne dla jego rezultatow”30%.

Trudno, by takie stowa nie zachecaly do podejmowania badan poréw-
nawczych, do siegania po nowy jezyk teoretyczny i wychodzenia poza za-
tomizowang strukture pedagogiki na rzecz integracji szeroko pojmowane;j
wiedzy humanistycznej i prowadzenia zupelnie nowych diagnoz rzeczywi-
stoSci oraz Swiata mysli w spos6b uwolniony od ideologicznie zamrazanych
przez wladze stosunkéw podleglosci nauki wobec nich. To wlasnie dzieki
tekstom Witkowskiego umocnily sie w Polsce badania nad nurtami wycho-
wania alternatywnego, ruchami kontestacji i buntu przeciwko pedagogice
autorytarnej, totalitarnej, pedagogice przemocy, a wiec podejmujace wal-
ke z ,falszywa Swiadomoscia”, podwazajace dotychczas dominujace reguly
i praktyki wychowawcze3®.

Takze w Srodowisku gdanskiej pedagogiki zostat wydany w matym nakta-
dzie w 1987 r. skrypt uczelniany pod redakcjg Joanny Rutkowiak, ktéremu
- by¢ moze dla odwrécenia uwagi cenzury — nadano tytul Zagadnienia celow
edukacyjnych, by skierowaé jego tres¢ do kandydatéw do zawodu nauczy-
cielskiego jako material pomocniczy3°*. Polozono tu akcent nie na proble-
matyczno$¢ celéw wychowania i jego ideologicznych Zrodel, ale na dylematy
mlodziezy akademickiej, ktéra rozpoczeta studia z nadziejg na ewentualne
podjecie w przysztosci tego zawodu, mimo obaw o jego dehumanizacje i spo-
leczng deprecjacje. We wstepie Rutkowiak pisze o potrzebie rozstrzygnigcia
przez studentéw, ktore z podejsé do wychowania jest im najblizsze, czy to
utozsamiajgce 6w proces z przymuszaniem i podporzagdkowaniem wycho-
wankéw czemus, czy moze jako ich wyzwalanie w pomystowosci, tworczo-
$ci, wspomaganie ich naturalnego rozwoju? Przetamuje ortodoksyjny nakaz
lokowania celéw wychowania (edukacji) w materializmie historycznym przez
wskazanie na mozliwo$¢ wyboru innego zrddta filozoficznego, np. w filozo-
fii pragmatyzmu, egzystencjalizmu, personalizmu czy odmiennej od beha-
wioralnej psychologicznej koncepcji cztowieka, choéby w psychologii glebi,
psychologii humanistycznej czy poznawczej.

Konieczne jest zatem sigganie do antropologicznych podstaw wychowa-
nia, udzielania odpowiedzi na pytanie o ,,[...] istote cztowieka, o jego miej-
sce w Swiecie, o byty, ktore wspottworzy i ktore jego takze wspotkreuja,
o systemy spoteczne, w ktérych funkcjonuje, o wymiary czasu ludzkiego.

302 L. Witkowski, Ku alternatywnej teorii edukacji humanistycznej w Polsce, To-
run 1987, s. S [maszynopis].

303 B, Sliwerski, Czy musimy wychowywac? ,Harcerz Rzeczypospolitej” 1988,
nr 5.

304 Zagadnienia celow edukacyjnych. Materiaty do nauczania pedagogiki, red.
J. Rutkowiak, Gdansk: Wydawnictwo UG 1987.
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Dlatego wtasnie nie sposéb uprawiaé pedagogiki bez siggania do humani-
stycznych fundamentéw i rozleglych horyzontéw, co stwarza wiele punktow
widzenia i perspektyw edukacyjnych”3%.

Byl to niewatpliwie wyraz przeciwstawienia si¢ partyjnej ortodoksji
pod pozorem troski o obawy studentéw co do poradzenia sobie z relacjami
z uczniami, zmagania si¢ z trudnymi problemami egzystencjalnymi czy spo-
tecznymi podopiecznych czy sytuacyjnym podejmowaniem decyzji. W istocie
jednak upomnieli si¢ o ksztalcenie otwartych umystow, ktorym nie sprzyja
pedagogika techniczno-praktyczna. Jak ujeto to obrazowo, jest ta pedagogi-
ka ,,[...] odcietg od wlasnej «glowy» jej strong wtérng, pochodng, sprzyjajaca
ewentualnie dzialaniom bezrefleksyjnym?°. Trzeba bylo pobudzaé studen-
tow do refleksyjnosci, otwartoSci na zadang im przez wladze edukacyjna
rzeczywisto$é, by konfrontowac jej sens i wymiary z bogactwem filozoficz-
nych, pedagogicznych, socjologicznych i psychologicznych teorii. Studenci
pedagogiki jako przyszli nauczyciele powinni by¢ §wiadomi tego, na gruncie
jakiej pedagogiki beda poruszaé sie w szkolnej rzeczywistosci, a jakg chcieli-
by uprawiaé, chociaz nie sa to fatwe wybory. Rodzi to pytania o ujmowanie
celéw edukacyjnych albo w aspekcie edukacji, ktéra jest, chociaz jej znane
mankamenty powoduja, ze trudna staje si¢ do zaakceptowania, czy tez edu-
kacji, ktorej si¢ pragnie, ale jak ustala¢ wéwczas granice pomiedzy utopia
a rzeczywistg szansg naprawy? 3%,

Pojawita si¢ zapowiedZ konieczno$ci nadejscia transgresji w stanowieniu
czy realizowaniu narzuconych celéw wychowania. Rutkowiak proponowata
trzy podejscia do mozliwej zmiany, a mianowicie:

e albo nastgpi reorientacja zrédel celé6w wychowania na antropologie fi-
lozoficzna, na ustalenie, jakim czlowiekiem ma by¢ dobrze wychowany
uczen; albo

e zostang przyjete za lewicowym wprawdzie, ale jednak z §wiata zachod-
niej mysli humanistycznej, przestanki uniwersalistycznego ksztalcenia
mtlodych pokolefi, co zostalo zawarte w Raporcie UNESCO pod redak-
cja Edgara Faure’a; albo

o catkowicie zrezygnuje si¢ z ustanawiania celéw edukacyjnych, by potrak-
towac proces ksztalcenia i wychowania jako projektowanie i stwarzanie
okazji do wyzwalania potencjalu rozwojowego dzieci i mtodziezy.

W wypisach do skryptu znalazly si¢ wyimki z tekstow niepozgdanych
przez 6wezesne wladze polskich autoréw, jak np. Kazimierz Dabrowski i ks.
Janusz Tarnowski, czy przeklady fragmentow tekstéw takich humanistow,
jak miedzy innymi Martin Buber, John Holt, Carlos Castaneda, Pierre Te-

305 J. Rutkowiak, Wprowadzenie, w: Zagadnienia celéw..., dz. cyt., s. 13.
306 Tamze, s. 18.
307 Tamze, s. 22.
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ilhard de Chardin, Albert Camus, przy ktérych cenzura usuneta zrédlo ich
pochodzenia.

W 1990 r. Lewowicki, piszac o przemianach teleologii edukacyjnej, nie
uzywa pojecia ,wychowanie”, tak jakby nagle stato si¢ ono czyms$ niepoza-
danym, niegodnym, zastepujac je pojeciem edukacji. Jak pisat ,,[...] wspol-
czeSnie mamy do czynienia z probami okreSlenia nowych teleologii edu-
kacyjnych — prébami podejmowanymi w krajach zachodnioeuropejskich,
a ostatnio i w krajach Europy Wschodniej. Szczegdlnie silne wydaja sie po-
trzeby nakreslenia nowej teleologii edukacyjnej przez nasze spoleczenstwo —
w Polsce, bowiem zakres i tempo zmian w wielu dziedzinach zycia sg wyjat-
kowo duze, pod wieloma wzgledami unikalne, a w kazdym razie nietypowe.
Znaczacy udzial w przygotowaniu propozycji nowej — wlasciwej dla prze-
ksztalcajacego sie spoleczenstwa — teleologii edukacyjnej powinni mieé pe-
dagodzy”3%8. Uswiadamia nam 6w autor mozliwe ujecia stanowienia réznych
teleologii edukacyjnych w zaleznosci od tego, ktéra i jaka pedagogika stanie
si¢ ich zrédlem. Ideologie miataby zastapi¢ pedagogika, ale jak rozumiana,
jaka pedagogika, skoro pedagogika socjalistyczna byla pedagogika? Czy to
mialo oznaczaé prawo do jej ciaglosci przy zmienionych, zmodyfikowanych
zrédtowo wartosciach jako celach edukacji?

Lewowicki skoncentrowal si¢ w swoim studium na praktycznej uzytecz-
noSci utylitaryzmu, pragmatyzmu w sprawnym i efektywnym ksztalceniu
w krajach zachodnioeuropejskich, péinocnoamerykanskich i czesciowo
w innych regionach $wiata, wskazujac na ujmowanie w nich ogdlnych ce-
16w edukacji (a nie wychowania), ktérych tworcy odwotywali sie gtownie
do ogdlnych doktryn ksztalcenia, a wiec do teorii doboru tresci, koncepcji
organizacji proceséw edukacyjnych, teorii ksztalcenia, jego metod i form.
Sam nie przedstawil wlasnej taksonomii celéw ksztalcenia, przywotujac jako
wcigz aktualng teleologie edukacji wielostronnej Wincentego Okonia3®.
Ta jednak, pomimo nie tyle powszechnej aprobaty, ile raczej swiadomosci
jej istnienia w dydaktyce ogdlnej w naszym kraju, nie sprzyjala w praktyce
szkolnej osiaganiu celéw edukacyjnych ze wzgledu na niejednoznaczne jej
odczytywanie i interpretacje. ,,Nadal bowiem — pomimo [...] deklaratywnej
aprobaty dla omawianego tu ujecia celéw — przyjmuje sie (w sposob Swiado-
my lub nieSwiadomy) rézne hierarchizacje celow™31°,

308 T, Lewowicki, Przemiany teleologii edukacyjnej, ,Ruch Pedagogiczny” 1990,
nr 3-4,s. 3.

309 Analiza tej teorii Michata Palucha wskazuje na jej radzieckie zrédta, zob.:
M. Paluch, Wielostronne manipulacje twdrcy wielostronnej teorii ksztalcenia, w:
Edukacja w PRL, red. M. Wisniewska, Warszawa: Wydawnictwo UKSW 2016.

310 T, Lewowicki, dz. cyt., s. 7.
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Takze Konarzewski w konicu 1989 r. polemizowal na temat tego, jakiej
potrzebujemy pedagogiki pojmowanej jako nauka. Czy ma to by¢ nauka
zgodna z rzeczywisto$cia, a wiec podejmujgca badania z inspiracji spolecz-
nych potrzeb praktyki o§wiatowej, czy moze ma to by¢ nauka poszukujaca
czy stanowigca kolejne konstrukcje ideatu wychowawczego? Czy ma zatem
opowiedzieé si¢ za tym, co jest stuszne i mozliwe, czy moze ma zajmowaé
sie dywagacjami na temat tego, co jest utopijne, niemozliwe, niesprawdzalne
w rzeczywisto$ci? Sam przeciwstawial sie tej drugiej opcji: ,Im wyzej wy-
strzela on [ideal wychowawczy — uzupetnienie B.S.] nad dzisiejsze potrzeby
i Smielej mierzy w przyszto$¢, im bardziej jest wszechogarniajacy, im glebiej
siega w zycie spoteczne i wigkszej zada przebudowy czlowieka, tym bardziej
traci na prawdziwosci i stuszno$ci zarazem. [...] Im bardziej porzadek teo-
retycznego badania zbliza¢ si¢ bedzie do porzadku praktycznego dziatania,
tym mocniejsza bedzie jej pozycja w rodzinie nauk spolecznych”3!!.,

O celach wychowania pisat na poczatku transformacji ustrojowej Polski
Lobocki, akcentujgc koniecznos¢ ,,[...] przewartoSciowania obowigzujacych
dotychczas celéw oddziatywan wychowawczych. Trudno bowiem zgodzié si¢
z wielo$cig celow wychowania, jakie sugeruje sie obecnie nauczycielom, i to
najczesciej, bez glebszego ich uzasadnienia. Owa wielo$¢ celéw sprawia, iz
dla niejednego nauczyciela kazdy z nich ma réwnorzedne znaczenie. Wszyst-
kie mieszczg sie niejako pod wspélnym mianownikiem. Nie rozrdznia sie
celéw, pelnigcych funkeje wiodaca w wychowaniu, od celéw majacych tam
znaczenie drugorzedne”3!2, Otwarcie polskich granic na przenikanie do kra-
ju warto$ci, zwigzanych z nimi styléw zycia, ale i odmiennie konstruowanych
filozofii, ideologii czy teorii ksztalcenia pozostawito profesjonalistom prawo
wyboru stanowienia i realizowania w toku edukacji szkolnej i pozaszkolne;j
celéw wychowania, o ktérych Zrédlach stanowienia nie miata juz rozstrzygaé
wladza panstwowa. Ta zresztg byla zajeta turbulencjami spotecznymi, poli-
tycznymi, jakie wynikaly z przeksztalcania ustroju o gospodarce centralnie
sterowanej na gospodarke wolnorynkowa.

Mozna bylo w momencie przejscia transformacyjnego potowy lat 90.
XX w. odnie$¢ wrazenie, jakby cze$¢ Srodowiska naukowego polskiej peda-
gogiki byla na tyle zaskoczona mozliwag wolnoscig wyboréw i brakiem cen-
zury, ze kwestie teleologiczne redukowata do pojecia ,wychowanie”. Skoro
okazalo sie, ze jest wiele definicji tego fenomenu, a pedagogika nie stoi juz
na strazy jednej i jedynie stusznej teorii wychowania, to moze trzeba przy-
wréci¢ w debacie publicznej i akademickiej minione tzn. przedwojenne lub

31 K. Konarzewski, Jakiej pedagogiki potrzebujemy? ,Rocznik Pedagogiczny”
1989, t. 12, 5. 27.

312 M. Lobocki, Warunki podmiotowego funkcjonowania uczniow w procesie wy-
chowawczym, ,,Ruch Pedagogiczny” 1990, nr 3-4, s. 13.
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nieobecne zachodnie teorie wychowania, ktére mogtyby by¢ nosnikiem od-
nowy teorii pedagogicznych. Zdaniem Wandy Terleckiej skoro wychowanie
jest oddzialywaniem celowo$ciowym, dokad$ zmierza, to znaczy, ze musi
by¢ ukierunkowane na jakie$ cele — indywidualistyczne, majace swoje uza-
sadnienie w naturalizmie, w tym w psychologii humanistycznej, antypeda-
gogice, fenomenologii Stanistawa Rucinskiego czy Wtadystawa Cichonia lub
na cele spoteczne, siegajace do tradycji socjologizmu pedagogicznego Flo-
riana Znanieckiego®'®. Co mialo jednak sta¢ si¢ dla nich nowym zrédlem,
skoro nieaktualna stala si¢ ideologia marksistowsko-leninowska? Badaczka
powrdcila zatem do dyskusji teoretykéw z okresu II RP, ale i PRL, w tym
do teleologii Muszynskiego, Kazimierza Sosnickiego, aksjologii pedagogicz-
nej Kottowskiego, eksponujac kategorie celowosci wychowania ,,[...] w pe-
dagogice chrzescijanskiej, u podstaw ktorej lezy wiara w istote wyzszg”314.
Analiza problematyki celéw wychowania i ksztalcenia zostata pozostawiona
bez jakiegokolwiek nowego rozstrzygniecia. Otworzylo to droge postkomu-
nistycznej partii SLD i PSL, ktére odzyskaty w 1993 r. wladze, by przywrdcié
implicite ideologiczny charakter celom ksztalcenia i wychowania®®®.

Najwyzszym i nadrzednym celem wychowania jest — zdaniem Kottowskie-
go — ideal wychowania, ktéry organizuje i nadaje wszystkim innym celom
wychowania charakter i kierunek. ,,On sam nie jest zamkniety ani w pelni
osiggalny, ale stanowi dyrektywe dla coraz dalszego rozwoju jednostki”?'.
Cechuje go zmienno$¢ (historyczno$é), nadrzedno$é w stosunku do czescio-
wych i etapowych celéw wychowania, otwarto$¢ i nieosiggalnoscé.

Wszelkie klasyfikacje celow wychowania maja charakter teoretyczny
i spekulatywny, sg historycznie zmienne, otwarte i tak jak cele ksztalcenia,
mniej lub bardziej ogblne. Formulowane w postaci sgdéw powinnosciowych
typu: ,Nie ktam”, ,Nie zabijaj” czy ,,Nie nalezy ktamaé”, sa zadaniami do
realizacji, ktore mozna waloryzowaé pod katem ich zgodnosci z ideologia,
adekwatnosci w stosunku do warunkéw spolecznych, w ktorych majg byé
realizowane, czy ich funkcjonalnosci. Tak rozumiane cele wychowania nie
podlegajg weryfikacji w kategorii prawdy lub falszu, a jedynie mogg by¢ trak-
towane jako adekwatne lub nieadekwatne, stuszne lub niestuszne w stosunku
do okreslonej ideologii czy aksjologicznego systemu stanowigcych je norm.
Mozna je jednak uzasadniaé w nastepujacy sposb poprzez odniesienie do:

313 W. Terlecka, Cele ksztalcenia i wychowania, w: Podstawy edukacji, Krakow:
Kolegium Nauczycielskie w Kro$nie 1994.

314 Tamze, s. 64.

315 R. Nowakowska-Siuta, B. Sliwerski, Racjonalnos¢ procesu ksztalcenia. Stu-
dium z polityki oswiatowej i pedagogiki poréwnawczej, Krakow: Oficyna Wydawni-
cza ,Impuls” 2015.

ste K. Kottowski, Aksjologiczne podstawy teorii wychowania moralnego, Wro-
ctaw—Warszawa—Krakéw—Gdansk: Zaktad Narodowy im. Ossolifiskich 1976, s. 72.
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e uzasadnien antropologicznych, konstruowanych na podstawie odpo-

wiedzi na pytanie o istote i godnosé czlowieka;

e uzasadnien normatywnych, konstruowanych na podstawie niezbed-

nych dla wspolzycia w spoleczenstwie norm i wartosci;

¢ uzasadnien pragmatycznych, konstruowanych ze wzgledu na wspélcze-

sne i przyszlo$ciowe problemy oraz zadania, jakie nalezy podejmowaé,
jesli spoleczenstwo i kultura chcg przetrwaé. Cele wychowania moga
przyczyni¢ si¢ do opanowania przez wychowankéw stosownych kom-
petencji’?’.

Skoro tak silny jest wplyw wiadz panstwowych na stanowienie i realiza-
cje celéow wychowania w procesie ksztatcenia publicznego, to potwierdza sie
teza Hessena, ze nie ma réznicy miedzy panstwem o ustroju demokratycz-
nym a tym o ustroju totalitarnym, skoro w obu systemach dazy si¢ do tego,
aby jak najwiecej obywateli bylo wobec niego czynnie zaangazowanych. Nie
ma na Swiecie aksjologicznie neutralnych ustrojéw szkolnych. ,,Jdeowq ojczy-
zng neutralnosci jest abstrakcyjna og6lnosé, i jak ta jest jeno mechanicznem
wypaczeniem konkretnej spdjni, tak samo i neutralnos¢ jest tylko pozorem
pelni. W przeciwiefistwie do neutralnosci, ktéra zawsze stanowi pewne zu-
bozenie, petnia jest bogactwem. Dlatego i szkota jednolita w jej wlasciwem
znaczeniu moze by¢ osiggnieta tylko droga zbogacenia, a nie zubozenia”?!3.
Nie ma mozliwosci ksztalcenia neutralnego w placéwkach podlegajacych
rzadowi, a wiec i partii wladzy jako nosnika okreslonej ideologii polityczne;.
Natomiast mozna jej dziatanie poddac¢ kontroli publicznej, ale to jest juz inne
zagadnienie. Zdaniem Hessena naiwnoscig jest oczekiwanie, ze tak szkolnic-
two panstwowe, jak i o$wiata pozaszkolna mogg by¢ neutralne i uwolnione
od wplywow partii wladzy, ktéra decyduje o podziale Srodkéw budzeto-
wych w panistwie na cele publiczne, a wiec takze edukacyjne, wychowawcze.
Szczegdlnie w tych panstwach, w ktorych partia rzagdzaca ma monopol na
o$wiate publiczng, nastepuje jednoznaczne upolitycznienie edukacji szkolnej
i pozaszkolnej, takze edukacji dorostych i 0sob starszych. ,,Zainteresowania
i potrzeby duchowe samej osobowosci s3 tu z gruntu i zasadniczo lekcewa-
zone, i t¢ samg doktryne z roku na rok narzuca si¢ w jednakowej mierze
wloscianinowi i robotnikowi, podrostkowi i staruszce [...]”3".

Kontrrewolucja oswiatowa polskiej prawicy w 2015 r. zostala osadzona
w paradygmacie teleologii wychowania, dla ktorej fundamentalnym Zr6dtem
stanowienia celéw stala si¢ ideologia konserwatywna, narodowa, takze od-

317" Pddagogik, red. H. Hobmair, Koln-Miinchen: Stam-Verlag 1972. Szerzej
o wspolezesnych analizach teleologii wychowania, w: B. Sliwerski, Pedagogika 0gol-
na. Podstawowe prawidlowosci, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2012.

318§, Hessen, Podstawy..., dz. cyt., s. 211.

319 Tamze, s. 242.
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wolujgca sie do spotecznej nauki Kosciota katolickiego. Rok 2017 zamyka
odstona ,,przedzalozen polskiej polityki o§wiatowej” w wydaniu geodetki,
nauczycielki zrzeszonej w Radzie Szkét Katolickich oraz aktywnej w admi-
nistracji rzagdowej i samorzadowej — Jolanty Dobrzyfiskiej. Autorka opubli-
kowata w prawicowym dwumiesigeczniku tekst, w ktérym krytykuje dzieta
Johna Deweya i Celestyna Freineta. To, co okresla Dobrzyfiska bledem ,,[...]
nowozytnej mysli filozoficznej, odciskajacym si¢ na naukach spotecznych,
a takze na calej rzeczywistosci kulturowej, tkwi [...] w zaprzeczeniu realno-
Sci $wiata i mozliwosci jego poznawania. Miejsce odkrywania prawdy po-
przez naukowe zmudne dociekania zajely zalozenia aprioryczne i budowane
na nich konstrukty myslowe. W edukacji bfad ten przyni6st nam pedagogicz-
ne utopie i mity, dokonal spustoszen systemow szkolnych”32°.

W potocznie napisanym paszkwilu — wbrew przytoczonej tezie — autor-
ka nie przeprowadzita dociekan w imi¢ odkrycia prawdy o krytykowanej
przez nig pedagogice progresywizmu pedagogicznego Deweya i jego kon-
tynuatoréw. Nie tylko zaprzecza ponadczasowej wartoS$ci pedagogiki prag-
matyzmu, ale i czyni z Deweya komuniste, ktory odwiedziwszy Kraj Rad
pono¢ ,,[...] wyrazil wdzieczno$¢ za determinacje, z jakg wcielano przez
lata w zycie jego idee, oraz uznanie z powodu skutecznego budowania «no-
wej psychiki spotecznej i nowego porzadku moralnego». Wkroétce Stalin
zadecydowal o zakonczeniu destrukcji systemu szkolnego, gdyz krajowi
brakowalo wyksztatconej sity wytworczej”3?!. Powigzanie Deweya z jego
rzekomym zachwytem Stalinem przypomina haniebng broszur¢ bolszewic-
kiego autora, ktorego sluzby sowieckie zainstalowaty w polskiej oswiacie
w 1948 r. W.S. Szewkina’??, by sowietyzowal polskie nauczycielstwo. De-
wey pono¢ ,[...] jako herold wojujacego imperializmu amerykanskiego,
usituje proces wychowawczy sprowadzi¢ do zwyktego przystosowania do
ustroju kapitalistycznego”323.

Zdaniem ,ekspertki” Prezydenta III RP Dewey ,,[...] swoja ide¢ nauki
przez dzialanie oparl na pragmatyzmie, holdujac pogladowi, iz jedynie sku-
teczno$¢ i praktyczna uzyteczno$¢ decyduje o tym, co prawdziwe i dobre.
Byt twoérca idei instrumentalizmu w edukacji, zgodnie z ktérg mysSlenie sta-
nowi¢ miato u czlowieka jedynie pomocnicza funkcje dziatania” [podkresle-
nie B.S.324]. Warto zwréci¢ uwage na przystowek ,,jedynie”, ktorego funkcja
w tych zdaniach ma pelni¢ wlasnie propagandowg uzytecznos¢ i skutecz-

320 ], Dobrzyniska, Przedzalozenia polskiej polityki oswiatowej, ,,Arcana” 2017,
nr 6,s. 14.

321 Tamze, s. 15.

322 W.S. Szewkin, Reakcyjna pedagogika Johna Deweya, Warszawa: PZWS 1948.

323 M. Szulkin, Wstep, w: W.S. Szewkin, Reakcyjna pedagogika..., dz. cyt., s. 9.

324 ], Dobrzynska, dz. cyt., s. 14.
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nosé, ktéra tym samym zaprzecza prawdzie. Autorka przypisuje Deweyowi
poglad o rzekomo pomocniczej funkcji myslenia, podczas gdy ten wyraznie
pisze o tym, jak poméc dziecku w przejSciu od myslenia wzglednie prak-
tycznego i bezposredniego do myslenia abstrakcyjnego. Na pieciu jasno i lo-
gicznie skonstruowanych stopniach myslenia Dewey wykazal, jak przebiega
proces myslenia, zeby mozna bylo rozwigzywac rézne problemy w réznych
dziedzinach zycia i dziatania cztowieka, w tym w dochodzeniu do przyjecia
lub odrzucenia hipotez3?°.

Jeszcze wyrazniej Dobrzyfiska twierdzi w swoim paszkwilu: ,W wycho-
waniu odrzucal Dewey istnienie obiektywnych norm moralnych, twierdzac,
ze Swiat warto$ci rodzi sie z praktyki zycia codziennego. Nie uznawat auto-
rytetu i dyscypliny, byl przeciwnikiem kar i nagréd. Ktadt nacisk na swobodg
decyzji dziecka i jego samodzielno$¢é. Wpajat w wychowanka ducha obywa-
telskiej stuzby”32¢, Tymczasem, chcac polaczy¢ kwestie mySlenia i wartoSci
moralnych w filozofii Deweya, nalezy odnotowaé, ze dla niego mysl nie jest
zlepkiem wrazen zmystowych ani wytworem §wiadomosci czy Absolutnego
Umystu, lecz ma stuzy¢ ludzkiemu przetrwaniu i dobru. W jednej z rozpraw
Dewey wyjasnia, na czym polega dociekanie prawdy i ksztalcenie moralne
oraz czym sg demokracja i edukacja demokratyczna: ,,[...] wychowanie mo-
ralne zawiera si¢ wlasnie w pojeciu szkoty, rozumianej jako pewna postaé
zycia spotecznego. Najlepsze i najglebsze nawyknienia moralne zdobywa sie
mianowicie w bezposrednich i zywych stosunkach z innymi we wspélnocie
pracy i mysli. Wspoélczesne metody wychowawcze, zaniedbujgc i niweczac t¢
wspolnote, utrudniajg, a nawet uniemozliwiajg wszelkie planowe nabywanie
prawdziwie moralnych nawyknien”3%’,

Zapewne racje ma Robert B. Westbrook, autor studium o Deweyu, pi-
szac w ttumaczonym na wiele jezykéw $wiata, w tym takze na jezyk polski,
tomie zbiorowego Miedzynarodowego Biura Wychowania w Genewie pod
auspicjami UNESCO: ,,Wysitki Deweya, aby przeksztalci¢ wtasng filozofie
w zywy fakt w szkotach, otaczal spor, ktoéry do dzi$ pozostaje osrodkiem
debaty nad brakami amerykanskiego wychowania: pomiedzy nieustajacym
nawolywaniem ztych konserwatystow, «aby wraca¢ do podstaw», i inspiru-
jacym prekursorstwem reformatoréw wychowania skoncentrowanego wo-
kot dziecka. Obie strony wykazujg w tych debatach tendencje do blednego
odczytywania dzieta Deweya; przeceniania jego wplywu i niedoceniania

325 J. Dewey, Jak myslimy? w: Zrédla do dziejéw wychowania i mysli pedagogicz-
nej, red. S. Wotoszyn, Kielce: Dom Wydawniczy Strzelec 1996, wyd. 2 zmienione,
t. 3, k. 1,s. 106-112.

326 J. Dobrzynska, dz. cyt., s. 14.

327 ], Dewey, Moje pedagogiczne credo, w: Zrédla do dziejéw wychowania i mysli
pedagogicznej, red. S. Woloszyn, Kielce: Dom Wydawniczy Strzelec 1998, s. 71.
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demokratycznych ideatéw, ktore byty sercem jego pedagogiki” [podkresle-
nie B.S.]325.

Widoczny spor teleologiczny w pedagogice, ktory usituje sie odsunaé
poza jej granice, by uczynic jg stricte naukowa, wykazuje, jak trudno jest wy-
eliminowac z krytyki dominujgce w podejSciu pozytywistycznym kryterium
prawdziwosci sagdéw, zdan. Nie mieszczg sie bowiem w niej jako naukowe
sady natury metafizycznej, niedajace si¢ sprowadzi¢ do terminéw o desygna-
tach obserwowalnych, a wiec takie, ktore cechuje odniesienie do transcen-
dencji, ktére sg nielogicznymi spekulacjami, np. alegorie, metafory, okresla-
ne s3 jako niepodwazalne, niemozliwe do skorygowania i samouzasadniajgce
si¢ (np. ich Zr6dtem moze by¢ objawienie).

By¢ moze poglgbione studia nad analizowanym nurtem mysli i praktyki
pedagogicznej sprawia, ze opamietajg si¢ jej dotychczasowi krytycy, adwer-
sarze i nawrdcg jak biblijny syn marnotrawny, ale takze zastanowig si¢ nad
swoimi postawami ich utracjusze. Mnie blizsza jest konstatacja Bernharda
Waldenfelsa, ze zyjemy w epoce zréznicowanej przestrzeni, w ,,[...] epoce
réwnoczesnoS$ci, wspolistnienia, w epoce tego, co blisko i w oddali rozpro-
szone jest strona po stronie”??°. A moze nadszedt juz czas, by skoniczy¢ z po-
réwnywaniem tego, co jest nieporéwnywalne, i to ,[...] nie dlatego, ze jest
catkiem inne, lecz dlatego, ze roszczenie obcego wymyka sie wszelkiemu
poréwnaniu i wyréwnaniu”*°, Moze pora juz, by naukowcy zaczeli prawo
o dysonansie poznawczym odnosi¢ takze do siebie, do swoich nastawien,
przedzaltozen i uprzedzen. Niewatpliwie postuzenie si¢ modelem przenika-
nia idei w dziedzinie spotecznej i kulturowej sprzyjatoby unikaniu niepo-
trzebnych i nieuzasadnionych strat. Wystarczy, ze przedstawiciele réznych
orientacji poznawczych sprobuja odnalezé w swoich podejsciach do wycho-
wania to, co jest w nich obce, jak i w tych obcych odczytaja co$ zblizonego
do tego, co wlasne. Tak rozumiany stan wzglednego niezr6znicowania moze
by¢ podstawg do powstania réznicy, ktorg stworzg swojskosé i obcosé. Nie
bez powodu Schulz przywotuje niezwykle istotng konstatacje Deweya: ,,Kul-
tura, ktdra zezwala nauce zniszczy¢ tradycyjne wartosci, lecz ktéra nie ufa
W jej moc tworzenia nowych, jest kulturg, ktéra niszczy sama siebie”33!.

Czy w spoleczenstwie heterogenicznym mozna jednocze$nie znajdowac
si¢ po obu stronach orientacji wychowawczych — autorytarnej i nieautorytar-
nej, pajdocentrycznej i andragocentrycznej, konserwatywnej i liberalnej? Nie

328 R.B. Westbrook, John Dewey, przel. J. Kubin, w: Mysliciele o wychowaniu,
red. C. Kupisiewicz, I. Wojnar, Warszawa: POW, UNESCO 1996, s. 278.

329 B. Waldenfels, Topografia obcego. Studia z fenomenologii obcego, przetl. ]. Si-
dorek, Warszawa: Oficyna Naukowa 2002, s. 7.

330 Tamze, s. 8.

31 R. Schulz, Nauka a wartosci..., dz. cyt., s. 65.
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mozna, jesli chcemy realizowaé skutecznie zalozone cele. Nie jest mozliwe
deklarowanie dialogu przy zachowaniu dla siebie prawa do wylgcznosci racji.
»Odgraniczalno$¢” jest rowniez nazwa pewnego problemu nauk spolecznych,
o ile te zajmujg si¢ ,,dowolnoscig i zmiennoScig wytyczania granic” oraz od-
powiadajacymi im ,szarymi strefami”?32. Studiujac rozprawy Schulza, moze-
my przekonac sig, ze istnieje alternatywa dla pedagogicznej wersji dualizmu,
ktéra operuje zmiennym pojeciem rzeczywistoSci i dostrzega zwiazki edu-
kacji ze spoleczenistwem. Znaczenie jego rozpraw pedagogicznych wciaz jest
zbyt stabo jeszcze eksponowane zaréwno w teorii, jak i w praktyce, a szko-
da, bo jak nikt inny wykazuje mozliwosci doskonalenia szeroko pojmowanej
pedagogiki na podstawach glebszych, niz czynig to przedstawiciele wcigz
jeszcze dominujacego w niej pozytywistycznego paradygmatu.

332 B, Waldenfels, Topografia..., dz. cyt., s. 17.



Rozdziat 10

Podejscie holistyczne w naukach
humanistycznych i spotecznych

Holizm jest terminem pochodzenia greckiego: ,,610¢ [holos], czyli caly, zu-
pelny; 76 dlov [to holon] — znaczy calosé. To filozoficzne stanowisko finali-
styczne, gloszgce nadrzedno$¢ nacechowanej dynamiczng tworczoscig cato-
Sci w stosunku do jej czeSci, a cechy tej calosci nie s3 wynikiem sumowania
czeSci. Calos$é stanowi immanentny (J.C. Smuts, R. Woltereck) lub trans-
cendentny (A. Wentzl, O. Feyerabend) cel, stad ujecie Swiata jest celowo-
Sciowe”?3, Termin ten wszedt do filozofii nauki spoza niej, bowiem przypi-
suje sie jego autorstwo generatlowi poludniowoafrykanskiej armii — Janowi
Christianowi Smutsowi (1870-1950), kt6ry uzyt tego pojecia w tytule swojej
ksigzki Holism and Evolution, wydanej w 1926 r. Zdefiniowal w niej ho-
lizm jako fundamentalny warunek postrzegania §wiata, mimo ze w naturze
ludzkiego poznania tkwi swoisty dualizm. ,Jesli odczuwamy, percypujemy
siebie samych i $wiat calosciowo, to mySlimy i komunikujemy sie z innymi za
pomoca pojec rozktadajacych te catosci na elementy”334.

Mozna analizowad, jak to si¢ stalo, ze ciggle méwimy o powigzaniach
mi¢dzy ré6znymi naukami spotecznymi czy humanistycznymi, ,,[...] zamiast
po prostu akceptowad ich oczywistg calos$é. Przez setki lat bylo jasne, ze re-
fleksja nad cztowiekiem i r6znymi aspektami stworzonego przez niego Swia-
ta, jeSli jest nawet podzielona na dyscypliny, to i tak stanowi jedno$¢”3%.
Zerwanie wiezi z innymi naukami w wyniku procesu wylaczania z filozofii

333 7. Hajduk, Holizm, w: Powszechna encyklopedia filozofii, Lublin: Polskie
Towarzystwo Tomasza z Akwinu 2003, t. 4, 5. 549-550.

334 B. Zechowska, Holizm, globalizm i podejscie systemowe w pedagogice, czyli
o nadziejach i zludzeniach tworzenia calosci w refleksji pedagogicznej, ,,Problemy
Rozwoju Edukacji” 1991, nr 2(5), s. 13.

335 L. Koczanowicz, Interdyscyplinarnosé — miedzy rabunkiem a dialogiem, w:
Interdyscyplinarnos¢ i transdyscyplinarnos¢ pedagogiki — wymiary teoretyczny i prak-
tyczny, red. R. Wiodarczyk, W. Ztobicki, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”
2011, s. 35.
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pedagogiki jako nauki o wychowaniu i ksztatceniu, by uczyni¢ jg autono-
miczng, niezalezng, majacg swoj przedmiot, wlasne metody badan i pojecia,
prowadzito do sztucznej samowystarczalno$ci dyscypliny naukowej, opowia-
dajacej si¢ za zerwaniem z filozofia, a wigc i z spekulatywizmem. Blednie jed-
nak autor przypisuje ten stan behawioryzmowi, rozumianemu jako pewnego
rodzaju ideologia obiektywnego badania rzeczywistoSci spotecznej, gdyz pe-
dagogika, podobnie jak i inne nauki humanistyczne i spoleczne zawdzie-
cza to dominacji od potowy lat 20. XX w. pozytywizmu. Dzisiaj mamy do
czynienia z renesansem metod badan humanistycznych — hermeneutycznych,
fenomenologicznych, biograficznych, a wiec dopelniajacych wyniki badan
empirycznych. Koczanowicz wyrédznia dwa rodzaje interdyscyplinarnoSci:

e interdyscyplinarnos$é rabunkowa, ktora polega ,,[...] na bezwzglednym
przejmowaniu przez jedng z dyscyplin pojeé, metod czy koncepcji innej
dyscypliny”?*¢ z pominigciem opisujacego je czy wyjasniajgcego orygi-
nalnego kontekstu;

e interdyscyplinarno$¢ butikowg, ktéra polega na wyszukiwaniu w in-
nych dyscyplinach kategorii pozwalajacych na uwznioslenie plaskich
empirycznie konstatacji czy nadanie pozornej glebi banalnym obserwa-
cjom?¥. Dzieki takiemu podejsciu badacz dowartoSciowuje tresc czesto
zdroworozsagdkowych wypowiedzi bezrefleksyjnym przejeciem zarysu
jakiej$ teorii czy nazwiskiem znanego filozofa.

Badanie metateoretyczne mozna sprowadzi¢ do przyjecia co najmniej jed-
nej z metod odczytywania tekstow naukowych: albo pod katem rozpoznania
ukrytych w nich intencji autora i poréwnania z jawnymi, albo na zasadzie
poszukiwania znaczen, sensow, ktore stajg si¢ dla nauki uniwersalne, ponad-
czasowe czy aktualne, albo wreszcie odczytywanie w tych tekstach wlasnej
ich recepcji. Mozna méwi¢ o prowadzeniu badan metateoretycznych, kiedy
sg one wynikiem rozstrzygniecia naukowca o charakterze metodologicznym
skutkujgcego w kazdej z nauk humanistycznych czy spolecznych, w tym tak-
ze w pedagogice, zastosowaniem jednej z wielu metod analiz interpretatyw-
nych, takich jak na przyklad: (1) interpretacja strukturalna za Rolandem
Barthes’em, Claude’em Lévi-Straussem czy Ferdinandem de Saussure’em, (2)
interpretacja pragmatyczna za Williamem Jamesem czy Johnem Deweyem,
(3) interpretacja neopragmatyczna za Richardem Rortym, (4) krytyczna ana-
liza dyskursu wedlug Normana Fairclougha, (5) radykalna hermeneutyka za
Hansem-Georgem Gadamerem lub Johnem Caputo, (6) interpretacja post-
strukturalna (postmodernistyczna, dekonstrukcjonistyczna) za Jacques’em
Derridg lub Jeanem-Francois Lyotardem. Katalog badan jakosciowych moz-
na tu poszerzyc.

336 Tamze, s. 38.
337 Tamze.
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Dobrym przyktadem s3 tu badania Krzysztofa Abriszewskiego teorii
aktora-sieci Bruno Latoura, ktére sg metateoretycznym studium myslenia
o praktykach poznawczych, o Swiecie spotecznym i wystepujacych w nim
problemach politycznych®3®. Nie jest to analiza krytyczna teorii aktora-
-sieci, ale bardzo gleboka i precyzyjna metodologicznie jej analiza polega-
jaca na rozmontowaniu tej teorii na elementy, by skladajac je, przejs¢ do
syntezy. Autor pisze, ze jesli chce sie wykonaé ruch do przodu, konstruk-
tywny sprowadzajacy sie do taczenia i stabilizowania kolejnych relacji mie-
dzy czeSciami teorii, ,,[...] tok mySlenia wyglada tu nastepujgco: krytyka
oznacza «cofnaé si¢, zobaczy¢ i zbada¢ podstawy po to, by wyjasni¢ ich
role (i ewentualnie ocenié)»”3%. Jest w tym badaniu charakterystyczny dla
metateorii proces konstruowania kartografii wiedzy, by w jej zdobywaniu
przechodzi¢ od ignorancji do pewnoSci. Badacz postepuje tu jak kartograf,
dzielgc terytorium wiedzy na kawatki, wyznaczajac jej granice i naktada-
jac nan siatke wspoélrzednych kartezjanskich, by przejs¢ do uporzadkowa-
nia wiedzy wedlug pewnych regut jej sortowania i analizy. W tym procesie
pozbawia je wlasnego kontekstu, odnajdujac zarazem puste, niezapeinione
dotychczas wiedza miejsca, ktére wyznaczajg kierunek dalszych poszu-
kiwan. ,Majac gotowy diagram, calg mase danych oraz olbrzymie ilo$ci
«dowodow», badacz zbiera si¢ za pisanie tekstu, ktéry zrelacjonuje jego
dziatania w terenie”?*.

Zaden badacz nie dziala w prézni naukowej, totez prowadzac wiasne
analizy odkrywa, jak jedna teoria skrywa nastepna. Jest to rodzaj translacji
tekstow, dzieki ktorej co$ zyskujemy, ale i co$ tracimy zarazem. W toku lek-
tury tekstow dokonujemy ich i w nich okreslonych redukcji, by mozna bylto
napisaé wlasny tekst, akumulujgc wiedze czy nadajac jej walor uniwersalno-
$ci, ponadczasowosci czy aktualnie wartoSciowej powszechno$ci. Abriszew-
ski cytujac Latoura, podkresla, ze ,,[...] «wiedza» nie jest czyms$, co moze
by¢ opisane samo przez si¢ lub przez przeciwienistwo wobec «ignorancji» czy
«przekonania», lecz jedynie przez rozwazenie calego cyklu akumulacji: jak
powr6cié wraz z [danymi] rzeczami do jakiego$ miejsca tak, aby kto§ mogt
zobaczy¢ je po raz pierwszy, tak aby inni mogli zostaé wystani ponownie po
to, aby sprawdzi¢ inne rzeczy”3*'.

Badania metateoretyczne sg badaniami nad tekstami naukowymi w ogdle,
w ktérych wyniku badacz moze np. zastanawiaé si¢ nad tym, jaka byta ich re-
cepcja, co si¢ z nimi wydarzyto ,,[...] po opuszczeniu swoich tworcow i spo-

338 K. Abriszewski, Poznanie, zbiorowosc, polityka. Analiza teorii aktora-sieci
Bruno Latoura, Krakow: Universitas 2012.

339 Tamze, s. 17.

340 Tamze, s. 30.

3 Tamze, s. 56.
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tkaniu z czytelnikami”?*?. To jest zarazem odczytywanie wpisanych w czyjs
tekst intencji, zadan, celow na podstawie okreslonego sposobu uzasadniania
zawartych w nim tez. Jak pisze Abriszewski: ,[...] literatura naukowa to
pole nieustajacych kontrowersji i walk. Wiele tez ginie, podobnie jak i wiele
argumentow [...] poniewaz los twierdzen (claims) znajduje si¢ w rekach czy-
telnika”3®. Jest to proces modalizowania czyich$ sgdéw w wyniku dodania
przez badacza do tezy wyjsciowej wlasnej modalnosci, np. pozytywnej typu:
»Juz X wykazal, ze...”, albo oczywisto$¢ tego, ze ,,... jest zastugg X-a”, albo
po prostu ,Jest...”, lub modalno$ci negatywnej typu: ,,Nalezy glteboko w to
watpié” lub ,, X obstaje przy falszywym przekonaniu, ze...”, lub ,Jesli jest
tak, ze..., jak chcial tego X, to...”3*4,

Naukowiec, niezaleznie od tego, czy przygotowuje projekt badan empi-
rycznych, jako$ciowych czy metateoretycznych, nie znajduje sic w sytuacji
»tabula rasa”. Piszac tekst naukowy, badacz ma za soba miliony zapisanych
stron ksigzek, artykutéw w czasopismach naukowych, maszynopiséw wy-
gloszonych referatéw itp., totez nie moze unikngé obecno$ci w nauce auto-
rytetow lub tekstow osdb naruszajgcych ich status. ,,Jeden badacz zamienia
sie w grupe badaczy [...]. Czytelnik nie staje w obliczu pracy pojedynczego
badacza, ale wobec grupy, z ktorej zapewne przynajmniej cz¢$¢ nie jest mu
znana z imienia i nazwiska (jak choc¢by [...] anonimowi recenzenci), ale za to
skrywa sie za znajomymi nazwami instytucji [...]. «<To odwolywanie si¢ do
wyzszych i bardziej licznych sprzymierzencow (allies) czesto jest nazywane
argumentem odwolujacym si¢ do autorytetu» (Latour)”3%.

Badania metateoretyczne s3 zatem pisaniem wlasnych tekstow na pod-
stawie analizy innych rozpraw. W zaleznosSci od przedmiotu badan autor
wlacza wiecej lub mniej tekstéw innych autorytetow, siegajac zarazem
takze do zawartych w ich tekstach rozszerzonych przypiséw i bibliogra-
fii. Szczegolnie ,,[...] odsytacze pozwalajg zwickszy¢ liczbe zasobow, dodaé
wiecej heterogenicznych elementéw, a zatem zbudowadé bardziej rozlegla
sie¢”%*¢, Przywolujac teorie Latoura, polski filozof rekonstruuje zarazem
wlasny warsztat metafilozoficznych badan nad tekstami wybranego przez
siebie autora. Jest w tym podejSciu widoczna analogia do zasad dydak-
tycznych w procesie ksztalcenia, zwlaszcza kiedy stwierdza: ,,Zwykle tekst
powinien wychodzi¢ od tego, co znane i bywale, by to, co nieznane i nieby-
wale, nie zawisto w prézni, stad rozpoczaé nalezy od jakich$ wyjsciowych

342 Tamze, s. 125.
3% Tamze,s. 127.
344 Tamze, s. 128.
345 Tamze, s. 134.
346 Tamze, s. 135.
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faktow”3%. Nie bez znaczenia moze by¢ tu troska o koherencje miedzy
wlasnym tekstem a innymi, ktore powstaly wcze$niej, co nie oznacza moz-
liwosci wyjScia poza nie, by prowadzac precyzyjnie wlasne analizy, kon-
struowac nowe teorie.

Dla wspélczesnej pedagogiki inspirujace stajg si¢ propozycje trzech kate-
gorii zadan, imperatywéw Latoura, ktore mogg by¢ realizowane przez bada-
czy w naukach spotecznych:

e ,Dokumentowanie, opisywanie, analizowanie sposobéw budowania

rzeczywisto$ci spoltecznej przez jej uczestnikéw [...].

e Udzial w wygaszaniu kontrowersji rozpalajacych sie¢ w zbiorowej rze-
czywisto$ci poprzez aktywne jej wspoldefiniowanie, co z kolei prowa-
dzi¢ ma do ograniczenia dzialajacych w niej bytow [...].

e Oferowanie pewnego rodzaju wsparcia, jak méwi Latour, protezy, dla
dziatan politycznych [...]”345.

Jakze widoczna jest w tych mozliwosciach odmienno$é zaangazowania sie
naukowcow nauk spolecznych w odréznieniu od przedstawicieli nauk huma-
nistycznych. Musza oni bowiem osadza¢ projekt badawczy, a dotyczacy real-
nych probleméw spolecznych, w teoriach, ktére beda podstawg do poznania
faktoéw, procesow, wydarzen Swiadczacych lub zaprzeczajacych wystepowa-
niu istotno$ci zwigzkéw miedzy zmiennymi. Badacz angazuje si¢ wowczas
w poszukiwanie twardych faktéw, z ktérymi sie dyskutuje w ramach zasto-
sowanych standardéw metodologicznych, ale nie tak samo jak w przypadku
analiz ich teoretycznych przestanek.

Niektorzy autorzy niestusznie obawiajg sie recepcji ich rozpraw tak, jakby
nie brali pod uwage tego, ze wprowadzenie do obiegu naukowego wlasnego
tekstu nie zamyka, a wprost odwrotnie, dopiero otwiera droge do jego dal-
szego funkcjonowania w nauce. Tym samym ,,[...] los tekstu lezy w rekach
innych tekstow. Dlatego «cokolwiek tekst robi z poprzedzajaca go literatura,
po6zniejsza literatura zrobi to z nim» (Latour). Tekst ten walczy o to, by zna-
lez¢ si¢ w odsytaczach tekstéw nastepujacych po nim, moze by¢ krytykowany,
aprobowany badz zignorowany (Latour)”3*. Eksponowanie przez filozoféw
krytycznych (szkota frankfurcka) tezy jakoby teksty naukowe w humanisty-
ce i naukach spotecznych powstawaly w wyniku walki o wladze czy tez
byly sponsorowane przez rzadzacych dla wzmacniania proceséw ruchliwosci
spolecznej w spoteczeistwach otwartych, pomija autoteliczng wartos$¢ pro-
wadzenia badan naukowych. Dochodzenie do wiedzy nie musi by¢ jednak
sztukg dla sztuki, gdyz nie da si¢ oddzieli¢ procesu badawczego od kontekstu
temporalnego, historycznego, spolecznego czy politycznego, w ktérym po-

347 Tamze, s. 136.
348 Tamze, s. 254.
349 Tamze, s. 137.
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wstaje. Wazne jest jednak to, by Srodowisko naukowe zapewnialo uczonym
dochodzacym do wiedzy w sposéb racjonalny bezpieczefistwo do pracy nad
tekstem niezaleznie od tych uwarunkowan.

Dla humanistéw wazniejsze jest tworzenie w pracy nad badaniem istot-
nych probleméw wielorakich epistemicznych spotecznosci z poszanowa-
niem epistemicznego pluralizmu, wolnosSci akademickiej i prawa do przed-
stawiania odmiennych od dominujgcych perspektyw poznawczych, anizeli
angazowanie si¢ w strukturalng logike walki o punkty parametryczne
w ocenie ich osiggni¢é naukowych°. Zaréwno teoretyk, jak i metateoretyk
muszg wyzwolié si¢ z poczucia walki czy tez usilnego zabiegania o akcep-
tacje tekstu, gdyz ten moze by¢ i bedzie odczytywany w r6znych miejscach
i przez rézne osoby. Zdaniem Abriszewskiego kazdy autor musi pogodzié
si¢ z tym, ze nie bedzie mdgl podgzaé za swoim tekstem, nie rozwieje
watpliwosci, nie odpowie na zarzuty, nie skoryguje przekrecefi w odczy-
taniach. ,, Tekst musi radzi¢ sobie sam, tekst musi przetrwaé w ogniu kon-
trowersji naukowych pod nieobecnosé¢ swego autora (autoréw). W takim
razie wszystko to musi juz z gory zostaé wenh wbudowane. Pozostaje jedynie
konstruowa¢ artykut naukowy, z goéry przewidujac ewentualne watpliwosci
i je rozwiewajac, odpowiadajac na zarzuty, zanim jeszcze kto$ je sformu-
tuje czy nawet pomysli, zatrzaskujac czytelnika w okreslonej recepcji i nie
pozwalajgc mu umkngé z wltasnym odczytaniem w rejony nieprzewidziane
podczas pisania”?®®!.

Autor analizy powinien zatem by¢ §wiadom potencjalnych czytelnikéw
jego tekstu, wbudowaé wen nie tylko siebie, ale i niejako ,idealnego czytelni-
ka” (Latour), adresujgc do niego odpowiednio skonstruowane my§li. ,,Autor
poprzez tekst stara sic w pewnym sensie stworzy¢ siebie na nowo — usituje
naby¢ nowe kompetencje, wystawia na probe kompetencje juz posiadane,
precyzuje swojg pozycje na intelektualnej (i nie tylko) mapie. Przedstawia
siebie juz to jako dumnego odkrywce, juz to jako skromnego kontynuatora,
jako osobe dokonujacg rewolugji lub przetomu albo jako kogos, kto doktada
tylko kolejng cegietke i troche pomaga ewolucji. Z kolei czytelnik musi zo-
staé z gory wpisany w tekst, aby jego mozliwosci dziatania pokryly sie w jak
najwickszym zakresie z nurtem tekstu”32.

Piotr Zmigrodzki z Uniwersytetu Slaskiego podejmuje w jednej ze swoich
rozpraw problem metalingwistyki jako jednego z rodzajéw metanauki, bo
o podobnym statusie. Jest to nauka pomocnicza wobec lingwistyki, ktora
wystepuje w az czterech znaczeniach:

330 7. Melosik, Pasja i tozsamosc naukowca. O wiladzy i wolnosci umystu, Po-
znan: Wydawnictwo Naukowe UAM 2019.

351 K. Abriszewski, Poznanie..., dz. cyt., s. 138.

352 Tamze, s. 142.
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e ,metalingwistyka jako nauka pomocnicza wobec lingwistyki, obejmuja-

ca gtownie problemy przyswajania jezyka i nauki o jezykach obcych [...];

e metalingwistyka jako nauka o metajezykach, ktére maja stuzy¢ do opi-

su jezykéw naturalnych, dazaca do opracowania gramatyki uniwersal-
nej [...];

e metalingwistyka jako nauka o zwigzkach jezyka z mySleniem i pozna-

niem (strukturalizm amerykanski);

o metalingwistyka jako dociekanie o przedmiocie jezykoznawstwa |[...]

W jezykoznawstwie metalingwistyka jest refleksja nad sposobami upra-
wiania tej dyscypliny naukowej, ,,[...] nad konkretnymi jego przejawami,
osiggnieciami poszczegdlnych szkot badawczych, podatnoscig okreslonych
probleméw na analize lingwistyczng, zalezno$cig miedzy sposobami upra-
wiania nauki a sytuacja spoleczng, kulturalng itp.”***. Tym samym nie lokuje
sie metalingwistyki w metodologii naukowej sensu stricto, ale ujmuje jg jako
typ postawy badacza wobec przedmiotu badan. Przedmiotem badan meta-
lingwistycznych sg zatem teorie jezykoznawstwa, metodologia badan lingwi-
stycznych, teorie jezyka, wypowiedzi lingwistyczne, a nawet historia je¢zyko-
znawstwa. W tej dyscyplinie naukowej wypracowano kryteria do relatywnej
analizy modeli jezykowych z punktu widzenia ich reprezentatywnosci dla
okreslonych kierunkéw badawczych. S3 to:

e niesprzeczno$¢ wewnetrzna;

e odpowiednia moc generatywna;

e zupelnosé;

e niezdolnos$¢ do ponadgeneracji;

e eksplicytnos¢ i sprawdzalnosé;

e rOwnowaga pomiedzy prostotg gramatyki a efektywnoscig genero-

wania” 3.

Prowadzgcego badania metateoretyczne cechuje zatem wigksza wrazli-
woS¢ teoretyczna, odczuwanie doniostosci aspektoéw teoretycznych i meto-
dologicznych oraz cheé konfrontowania wlasnej postawy z postawami in-
nych naukowcéw. Kluczowa jest tu postawa generatywizmu, ktéra polega na
przewartoSciowaniu wiedzy teoretycznej ze wzgledu na rozwdj i zréznicowa-
nie teorii naukowych, powstawaniu réznych modeli, map mysli naukowej.
Co wazne, refleksja ta powinna by¢ adekwatna do historycznego okresu jej
powstania, gdyz krytyka czy potepianie jakiejs teorii z perspektywy zupelnie
odmiennych warunkéw historycznych, spotecznych, politycznych i kulturo-
wych byloby btedem metodologicznym. Mozna doceniaé czy krytykowaé

»353

353 P, Zmigrodzki, Metalingwistyka, w: Metodologia jezykoznawstwa. Podstawy
teoretyczne, red. P. Stalmaszczyk, L6dZ: Wydawnictwo UL 2006, s. 57.

354 Tamze, s. 58.

355 Tamze, s. 61.
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— Pedagogika

Dyscyplina pedagogiczna

Teorie

— wychowanie/ksztatcenie

Metapedagogika

opieka, resocjalizacja, animacja itp.

RYCINA 10.1. Relacje miedzy metapedagogika a pedagogika, jej dyscyplinami
wiedzy oraz ich teoriami i przedmiotem dzialaf pedagogicznych

Zr6dto: opracowanie wlasne.

jakas teorie, ale z uwzglednieniem jej epoki i sposobu jej wkomponowania
w nauke przez éwczesnego jej tworce.

Podobne analizy sa prowadzone w naukach o polityce. Ziemowit Jacek
Pietras opisuje problem wspoéiczesnych nauk politologicznych jako tozsamy
z innymi naukami interdyscyplinarnymi we wspo6tczesnych naukach spolecz-
nych i humanistycznych, ktéry ewoluuje poprzez trzy podstawowe fazy ich
rozwoju i przeksztalcen:

e ,Eklektyzm teoriopolityczny w fazie niezintegrowanych nauk politycz-

nych,

e Heterogenizm teoriopolityczny w fazie integrowania si¢ poszczegol-

nych nauk wokét teorii polityki oraz

e Autogenizm teoriopolityczny w fazie zintegrowanej politologii”3s°.

Zaczynamy obserwowaé tendencje wyodrebniania przez poszczegdlne
dyscypliny naukowe w dziedzinach nauk humanistycznych i spolecznych me-
tod, ktére uchodzilyby za najbardziej charakterystyczne i zarazem swoiste
metody badan dla nich. Zdaniem tego autora dla politologii taka metoda
powinna by¢ analiza decyzyjna wyjasniania zjawisk i proceséw politycznych,
ktora wytonita si¢ z nauk o stosunkach miedzynarodowych.

Relacje miedzy metanaukg a naukg i badang rzeczywistoscig (realng lub
transcendentng) — per analogiam pedagogiki do innych nauk humanistycz-
nych i spolecznych — zostaly zaprezentowane na rycinie 10.1.

Perspektywa hermeneutyczna czy krytyczna jako analiza metateoretyczna
nie czyni problematycznym sam przedmiot badan pedagogiki, mimo iz nie
moze on by¢ — jak w przypadku podejscia empirycznego — wyjSciowg prze-

336 7.]. Pietra$, Decydowanie polityczne, Warszawa: WN PWN 2011, s. 14.
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stanka do dociekania jego istoty czy zaleznoSci z innymi zmiennymi, czyms,
co znamy lub zaktadamy, ze wystepuje. W analizie tekstow, idei mamy do
czynienia z (za-)danym nam juz przez innego autora czy autoréw przedmio-
tem badan natury filozoficznej. Podejmujac si¢ rozumienia czyjego$ tekstu,
nie unikniemy uprzednich zatozen, przedsadéw. Jak pisze Folkierska: ,,[...]
trzeba juz co$ «wiedzieé», zeby mdc rozumieé. Przedsady bedgce warunkiem
rozumienia s3 niejawne, ukryte; ich Zrodtem jest historycznosé, w ktorg uwi-
ktane jest samo bycie”3%”. Przystepujemy przeciez do czytania rozpraw nie
tylko z Swiadomoscig historyczng warunkéw ich powstania i naszej recep-
cji, ale takze z bagazem naukowej samoswiadomosci. W kazdym czytelniku
tkwig przedsady o rzeczywistoSci pedagogicznej, ktére nie tylko utatwiajg
rozpoznawanie w tekstach innych tego, co jest z nimi zbiezne lub urucha-
mia dysonans poznawczy, ale takze w pewnym stopniu przeslaniajg te rze-
czywisto$¢ w sposob nieuswiadomiony. ,W pedagogice takimi pospolitymi
«przedsagdami» sg wszelkiego rodzaju ideologie funkcjonujace pod hastami
zawierajgcymi podziat kazdej wypowiedzi na: «zachowawczg» i «<innowacyj-
ng»; «wsteczng» i «postepowa»; «idealistyczng» i «materialistyczng» itp.”358.

Badania metateoretyczne nie sg zatem obiektywne czy tez neutralne wo-
bec studiowanych tekstow, ale tez nie powinny by¢ redukowane do tego,
co badacz sam chciatby w nich odczytaé. ,Rozumienie jako projekt Swia-
domosci jest juz pewnym wyborem; jest wyborem rozumienia $wiata. Ale
o tyle nie jest to wyb6r dowolny, iz z jednej strony samo rozumienie bedace
przyswajaniem sobie rzeczywistoSci nie zaczyna si¢ od punktu zerowego,
gdyz wychodzi zawsze juz od tego, co znane, od bezposredniej konkretno-
Sci bycia w Swiecie, w ktérym to byciu zawarte jest juz jakie$ uprzedzenie
rozumienia rzeczywisto$ci, a z drugiej strony sama rzeczywisto$¢ dopiero
w rozumieniu wyistacza si¢ jako rzeczywisto$¢ sensowna. Sens zatem usta-
nawia si¢ miedzy rozumieniem uprzednim a «rzeczg» sama, ktora nie po-
zwala na dowolnos$¢ i arbitralno$¢ rozumienia”3%’. Kazda wypowiedz jest
nos$nikiem jakiego$ i czyjego$ sensu, wartoSci, niejako domagajac si¢ uzna-
nia jej zaistnienia w naukowej przestrzeni, co wcale nie oznacza koniecz-
nosci jej zaakceptowania, ale przynajmniej rozumienia, ktére moze gene-
rowaé pytania. ,Jam gdzie pytan brak, rozumienie zastyga w bezruchu,
przestaje by¢ mySleniem. Tak wiec u podstaw rzeczywistego dyskursu lezy
wiedza, ze si¢ nie wie. Dyskurs pozorny natomiast polega na udowadnianiu
wlasnej racji, wychodzi si¢ w nim z zalozenia, ze wie si¢ lepiej, czego kon-

357 A. Folkierska, Wychowanie w perspektywie hermeneutycznej, w: Nieobecne
dyskursy, red. Z. Kwiecinski, Torufi: Wydawnictwo Naukowe UMK 1991, cz. 1,
s. 102.

358 Tamze, s. 106.

359 Tamze, s. 105.
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sekwencja jest przekonanie interlokutora o stusznosci wlasnego stanowi-
ska”3%, Metateoretyczne badanie moze by¢ zatem odczytywaniem innoS$ci
czyjej$ samowiedzy pedagogicznej, czyjego$ mySlenia o wychowaniu oraz
u§wiadamianiem sobie przekazu znaczenia wartosci, ktorych jest ona no-
$nikiem. Tu trzeba by¢ niepostusznym w mysleniu, uwzgledniajac poznanie
oparte nie tylko na podstawowych prawach logiki, ale takze uwzgledniajac
poznanie intuicyjne, pozapojeciowe, pozaracjonalne, otwieraé dla badan
empirycznych nowe perspektywy poznawcze.

10.1. Holizm w mysli psychologicznej

Metateoretyczne badania w psychologii lokowane sg na styku tej dyscypliny
z historig mysli psychologicznej oraz z psychohistoria, czyli badaniami funk-
cjonowania cztowieka i wydarzen historycznych w toku dziejéw ludzkosci,
gdyz ,[...] za faktami historycznymi w kazdym wypadku stojg ludzkie my-
§li, emocje i dzialania. A te s3 domeng zainteresowania przede wszystkim
psychologéw™3¢!. Dla interesujgcego mnie zagadnienia zastosowania wiedzy
psychohistorycznej do badan teorii psychologicznych, ktore staja sie dla wie-
lu pedagogéw podstawg do kreowania wlasnych oddzialtywan pedagogicz-
nych, istotne jest zwrocenie uwagi na rodzaj wiedzy psychologicznej opartej
na psychologii historycznej. Zhistoryzowanie podstawowych dla pedagogiki
idei oraz teorii psychologicznych powinno stuzy¢ adekwatnej rekonstrukeji
takze teorii pedagogicznych. Nie mozna bowiem opisywaé, wyjasniaé, a tym
bardziej oceniaé zakresu obowigzywania teorii wywodzacej si¢ z psychologii
behawioralnej, siegajac do pojeé i teorii innego kierunku psychologiczne;j
mysli, np. egzystencjalnej czy psychoanalitycznej. Warto tez bra¢ pod uwage
preferencje badacza, ktérego poznanie moglo ulega¢ pewnym deformacjom
w wyniku ideowego zaangazowania i podejScia do $wiata.

Trzeba tez z pewng ostroznoS$cig przenosi¢ z okreSlonej teorii psycholo-
gicznej jej prawidlowosci czy tezy do analizy aktualnie badanych zjawisk
pedagogicznych, a przeciez dajacych sie z niej odczytaé, gdyz kazda teoria
w naukach spotecznych ,,[...] jest jedynie przypuszczeniem czy domystem.
Jest ona prébg wykrycia prawdy i badacz nigdy nie jest i nigdy nie bedzie cat-
kiem pewien, czy jest to préba w pelni udana. Oczywiscie, jego pewnosS¢ nie
bedzie taka sama w wypadku réznych nauk; niekiedy bedzie ona wyraznie
nizsza, nizby sie tego chcialo”3¢2. Psychologowie prowadzacy badania bio-

360 Tamze, s. 107.

3¢ M. Dymkowski, Wprowadzenie do psychologii historycznej, Gdansk: GWP
2003, s. 11.

362 Tamze, s. 53.
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graficzne postaci historycznych stojg przed koniecznoscig odtworzenia prze-
biegu zycia, réznych rodzajéw dziatalnosci i ich skutkéw na podstawie np.
wybranej teorii stadiéw rozwoju czlowieka. ,,Orientacja metateoretyczna, do
ktorej biograf sic odwoluje, zawsze wplywa na stawiane pytania oraz na po-
szukiwania informacji przydatnych w formutowaniu odpowiedzi na te pyta-
nia, jak tez na wybér metod zbierania danych. W konsekwencji, poSrednio,
oddziatuje na sposoby ich opracowywania, ktére zalezg od zastosowanego
pomiaru, zwlaszcza za$ od reprezentatywnoSci zebranych danych. A nie bez
znaczenia jest, czy mozliwe s3 jedynie ich analizy jakoSciowe, czy rowniez
opracowania iloSciowe”3%3.

Holizm jako stanowisko filozoficzne, a tym samym i metodologiczne,
musi by¢ tez uwzgledniany w psychologii, chociaz nie bez oporu, gdzie przyj-
muje sie, ,[...] ze istota rzeczywistoSci we wszelkiej rozpatrywanej przez na-
uke postaci jest jej caloSciowy charakter, a samo rozpatrywanie, badanie,
analizowanie jej ma za zadanie poznanie swoistych prawidlowosci twor-
czych (rzeczywisto$¢) uktadow catosciowych, nie dajacych sie wyprowadzié
z poznania ich elementéw”3¢4. Psycholodzy w wigkszosci nie utozsamiajg si¢
z tym podejsciem, gdyz musieliby zrezygnowac z redukcjonizmu w metodo-
logii wlasnych badan, zabiegajac, bezskutecznie zreszta, o uczynienie z tej
dyscypliny nauki empirycznej, przede wszystkim eksperymentalnej, blizszej
naukom przyrodniczym, anizeli spolecznym, a juz w najmniejszym stopniu
— humanistycznym. Badane zjawiska psychiczne sg wyizolowane, a zacho-
wania jednostek czy grup spolecznych traktuje sie¢ mechanicystycznie tak,
by mozna bylo je obiektywnie mierzy¢. Tymczasem w ujeciu holistycznym
psychologia odbiega ,,[...] od dychotomicznego obrazu czlowieka, podyk-
towanego dualizmem ciala i duszy, Swiadomosci i nieSwiadomosci na rzecz
miotu i przedmiotu (psychologia humanistyczna)”3¢s,

Jozet Kozielecki, chcac zdjaé ze Srodowiska akademickiej psychologii
w Polsce kompleks bycia gorszg naukg empiryczng w stosunku do idei wy-
twarzanych i weryfikowanych w laboratoriach innych o$§rodkéw naukowych
na $wiecie, wydal monografie o wkiadzie rodzimych teorii XXI w., by wal-
czy¢ ze stereotypowym postrzeganiem polskiego dorobku nauk psycholo-
gicznych jako zacofanego, nieprzystajacego do swiatowych analiz i dokonan.
Jest to préba wprowadzenia polskiej psychologii na Swiatowy poziom. Jako
redaktor tomu zwrdcit si¢ do swoich kolezanek i kolegéw z réznych osrod-
kow akademickich w kraju z prosba, ,,[...] by przedstawili wlasna idee, twor-

363 Tamze, s. 118.

364 Stownik psychologiczny, red. W. Szewczuk, Warszawa: Wiedza Powszechna
1979, s. 98.

365 . Surzykiewicz, dz. cyt., s. 240.
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czg 1 wartoSciowg (wazng hipoteze, teori¢, model, koncepcje, paradygmat,
wizje, odkrycie czy prawo naukowe), ktadgc nacisk na ogdlne, koncepcyjne
przedstawienie idei, a nie na szczegbly zwiazane z weryfikacja”3®°. Zobacz-
my zatem, czy sa wsrdd tych teorii i idei takie, ktére wynikajg z przestanek
holizmu, skoro — jak twierdzi Kozielecki — ,wigkszos¢ idei zawartych w tym
tomie jest obiektywnie nowa i wartoSciowa w skali miedzynarodowej. Do-
tychczas nikt nie sformulowat ich w takiej formie i w takiej tresci”?¢”. Ktére
z nich wpisuja sie¢ w osiggniecia psychologii §wiatowe;j?

Na pewno nie da si¢ wpisaé do holistycznej psychologii: (1) Edwarda Nec-
ki rozumienia inteligencji jako struktury realizujacej si¢ poprzez procesy;
(2) intuicji twoérczej Aliny Kolanczyk jako jednego z najwazniejszych indy-
widualnych i kulturowych sposobéw przekraczania granic dotychczasowej
wiedzy i do§wiadczen; (3) teorii kodéw semantycznych Tomasza Maruszew-
skiego jako ramy pozwalajacej zrozumieé zjawiska wystepujace w trakcie
przezywania przez osobe emocji; (4) idei Tadeusza Tyszki wlaczania aspek-
téw czy emocji moralnych w racjonalny proces podejmowania decyzji ekono-
micznych; (5) harmonii racji serca i racji rozumu w ujeciu Marii Jarymowicz;
(6) koncepcji dialogowosci wewnetrznej jako wtasciwosci czlowieka autor-
stwa Piotra K. Olesia; (7) uwiklania w dialog jako metatechniki wptywu
spolecznego w koncepcji Dariusza Dolinskiego; (8) idei sprawczosci i wspol-
notowosci jako podstawowych wymiaréw spostrzegania Swiata spolecznego
wedlug Bogdana Wojciszke; (9) Mirostawa Kofty idei uprzedzenia wobec
obcych; (10) idei ,,babli” jako modelu przemian spotecznych w teoretycznym
ujeciu Andrzeja Nowaka, Macieja Lewensteina i Jacka Szamreja; (11) statu-
su cech temperamentu w psychologii osobowosci wedlug Jana Strelaua czy
wreszcie (12) psychotransgresjonizmu w koncepcji Jozefa Kozieleckiego.

Natomiast wsrdd teorii empirycznych wspoélczesnej polskiej psychologii
jedynie czeSciowo nawigzuje do holizmu idea umystu jako catosci, okresla-
nego za Arthurem Koestlerem mianem holonu, ktéra stata si¢ dla Czestawa
S. Nosala kategorig okreslajagcg architekture umystu. Autor ten przyjmuje,
ze w strukturze dynamicznie zmieniajgcego si¢ systemu mozg/umyst, jako
swoistego rodzaju calo$ci synchronizujacej i desynchronizujacej potencjaty
reprezentujgcego jego rozne czesci sktadowe ,,[...] umyst istnieje jako funk-
cjonalna cato$¢, ale nie potrafimy bardziej precyzyjnie (analitycznie) okre-
§li¢, jaka struktura tworzy te funkcjonalng calosé i jakie sg zasady dziatania
umystu”3%%. Na podstawie badan neurobiologicznych i psychologii kognityw-

366 J. Kozielecki, Przedmowa, w: Nowe idee w psychologii. Psychologia XXI wie-
ku, red. J. Kozielecki, Gdafisk: GWP 2009, s. 16.

367 Tamze, s. 17.

368 C. Nosal, Umyst rozbity i integrowany — w poszukiwaniu holonu, w: Nowe
idee w psychologii..., dz. cyt., s. 110.
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nej psycholog sformutowal zasade organizacji spektralnej pozwalajacej wy-
ja$ni¢ mechanizmy i podstawowe procesy poznawcze. ,,Spektralny charakter
tej dynamiki moze warunkowa¢ powstawanie p6l mentalnych i zwigzanych
z tym zmian dominujacych kierunkéw przetwarzania. Umyst bowiem nie
dziala, ale sam zmienia kierunki swego dzialania. Tylko cze$¢ zmian w petni
zalezy od otoczenia”3%,

Podobnie wpisuja do swoich teorii osobowosci podejscie calosciowe Ja-
nusz Reykowski jako autor regulacyjnej teorii osobowosci i Wiestaw Luka-
szewski — autor relacyjnej teorii osobowosci. Dla obu psychologéw konstrukt
osobowosci stanowi zlozong calo$é. To osobowosé pelni nadrzedng role
w systemie regulacji zachowan ludzkich, przetwarzania informacji, réznico-
wania tre$ci do§wiadczania $wiata i siebie. Jednak, jak widaé, zadna — z rze-
komo wyjatkowych i wpisujgcych sie¢ w stan Swiatowego rozwoju idea wraz
uzasadniajgcymi ja teoretycznymi przestankami — nie uwzglednia w bada-
niach psychologicznych podmiotu jako czesci jakiego$ uniwersum, wszech-
Swiata, transcendencji, zewnetrznego punktu odniesienia, jakim w tradycji
kulturowej jest dobro wyzszego rzedu, metafizyczne, a wigc niemierzalne,
niepoliczalne, cho¢ bedace jaka$ obiektywizowang wymiernoS$ciag spoteczna
czy subiektywng wymiernoscig intrapsychiczng.

Jest to o tyle zaskakujace, ze we wspolczesnej psychologii na §wiecie co-
raz czeSciej i szerzej pisze sie o glebokim kryzysie tego, pozytywistycznego
punktu widzenia. ,Badania psychologiczne stajg si¢ schematyczne, przewi-
dywalne, nudne, a niekiedy sprawiaja wrazenie, jakby byly prowadzone bez-
mysSlnie. Nie wnosza niczego nowego, co pozwolitoby ludziom zrozumieé,
jak zy¢, ale wprost przeciwnie, uparcie trzymajg sie¢ «<naukowych» procedur
metodologii i kryteriow rzekomego obiektywizmu”3”°. Metapsychologiczne
rozprawy na temat wspolczesnych teorii psychologicznych w Polsce istotnie
koficzg sie na psychologii humanistycznej, ktora jest przedstawiana w do-
datku jako ,migkka” psychologia, zorientowana raczej na niedyrektywna
terapie lub psychohigiene.

Zdaniem V. Bacove psycholodzy jednak udowodnili, ze ich dotychcza-
sowe konstrukty, idee, ale i wieloletnie badania eksperymentalne naleza
do znaczacych w Swiecie. Postawili zarazem przedstawicieli migdzy innymi
nauk pedagogicznych przed pytaniem: Czy warto prowadzi¢ badania, w kt6-
rych ustalimy, jakie idee w polskiej pedagogice s3g nowe, na miare XXI w.,
a ktore z nich moglyby konkurowaé o prymat idei mi¢dzynarodowych?
A moze o rozwoju nauk psychologicznych i pedagogicznych rozstrzygaja nie
tyle nowe paradygmaty, bo te sie pojawié nie moga, ale — jak pisze Jean Bau-

369 Tamze, s. 128.
370V, Balova, Siucasné smery v psychologdgii. Hladanie alternativ pozitivizmu,
Bratislava: VEDA vydavatelstvo Slovenskej akademie vied 2009, s. 10.
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drillard — alternatywy mysli, teoretyczne podejicia, ktére nalezg do zupet-
nie innego porzadku, zachowujac co$ z nieredukowalnej odmiennosci. ,,Nie
podlegaja juz wartoSciowaniu ani zasadzie politycznej rzeczywistoSci. Moga
wiec by¢ czyms$ najlepszym lub najgorszym. Nie mozna ich zjednoczyé we
wspOlnym dzialaniu historycznym. Dajg szacha kazdej mysli jednolitej i do-
minujacej, ale same nie sg jaka$ jednolitg przeciwmyslg [...]”%”!. Pojawiajace
sic w toku dziejéw nowe orientacje nie tylko odczarowuja i pozbawiajg in-
tensywnoS$ci wielkie ruchy, prady czy szkoty naukowe, ale stawiajac im opor,
stajg sie¢ dla nich potencjalnie terrorystycznymi. Podajg w watpliwos$¢ uni-
wersalno$¢ wartosci i spojnosé rozwijanych w zwigzku z nimi teorii czy my-
§li, naruszajac zarazem poczucie pewnoSci, ideatu czy mozliwej dominacji.
Odwracajac perspektywe, upominajg si¢ o swoje miejsce w nauce i w debacie
publicznej, w praktyce, w skali mezo- lub mikro, si¢gajac po terror mowy
(narracji, wypowiedzi), kiedy spotykaja sie z agresjg wobec ich zatozef czy
proba ich wywlaszczenia.

Gdyby nie przeklady z wspolczesnej psychologii egzystencjalnej, fe-
nomenologicznej, religii, a nawet hermeneutycznej oraz réwnie nieliczne
prace monograficzne w tym zakresie niektérych psychologéw w naszym
kraju, mozna by przypuszczal, ze szeroko pojmowana psychologia huma-
nistyczna w ogoéle nie istnieje albo jej pojawianie si¢ jest niemile widzia-
ne przez korporacje uczonych. ,Jesli chcemy nadawa¢é jakikolwiek sens
sktadajacym si¢ na zycie cztowieka poczynaniom — tak jak on sam go so-
bie nadaje — to musimy nie tylko je opisywaé wedle usystematyzowanego
katalogu jego potrzeb i zachowan, lecz takze oceniaé zar6wno wedltug
jego dzialan, postepkéw, uczynkdw, jak i intencji czy zamiaréw. Te zas$ nie
bywaja juz obojetne ani ze wzgledu na ich przyczyny, ani na ich przebieg,
ani na ich skutki”372.

W monografii poSwigconej historii orientacji, szkét i kierunkéw rozwo-
ju psychologii autorstwa Helmuta Liicka jeden z jej ttumaczy — Wtodzistaw
Zeidler — tak pisze o nastawieniu psychologdw w naszym kraju do psycho-
logii nieempirycznej: ,,W Polsce, w okresie przelomu i ciggle jeszcze historia
psychologii ma trudnosci z uwolnieniem si¢ z owej ktopotliwej sytuacji spo-
wodowanej ideologiczng nieufnos$cig i potepieniem. To wlasnie one «oczysz-
czaly» podreczniki historii psychologii (zar6wno na polski ttumaczone, jak
i w Polsce pisane) z wszelkich odniesieni personalnych na rzecz ogdlnie for-
mulowanych, mozliwie krytycznych opisow pogladéw psychologicznych.
Ten rodzaj historii psychologii, jako pozostalo$¢ z minionego okresu, jest

371 ], Baudrillard, Duch terroryzmu. Requiem dla Twin Towers, przet. R. Lis,
Warszawa: Wydawnictwo Sic! 20085, s. 98-99.

372 R. Zawadzki, Magia i mitologia psychologii, Warszawa: Wydawnictwa UW
2008, s. 35.
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obcigzony paradygmatem walki. Juz nie tamtej, klasowej, ale walki pogla-
doéw” [podkreslenie W. Zeidler]?73.

Spér o naukowy status psychologii zainicjowal Wilhelm Dilthey, wyr6z-
niajagc w naukach o duchu (Geisteswissenschaften) psychologie duchowa od-
powiadajaca naukom humanistycznym, w nauce o kulturze za$, opisujacej na
podstawie badan hermeneutycznych historyczne zréznicowanie jednostek,
sfer¢ wartoSci i ich znaczen dla zrozumienia intersubiektywnego Swiata spo-
leczno-kulturowego cztowieka, a w naukach przyrodniczych ulokowat psy-
chologie opisowa opierajaca si¢ na metodach badan empirycznych, pozwa-
lajacych na prezentowanie ludzkich postaw wobec $wiata i wyjasniajacych
przyczyny zjawisk psychicznych?”#. W tym samym okresie Wilhelm Wundt
poswiecit 20 lat swoich badah rozwijaniu nieeksperymentalnej psychologii
historyczno-kulturowej (Vélkerpsychologie). On takze podzielil psycholo-
gie na eksperymentalng i historyczno-kulturowa, gdzie ta ostatnia miata za
przedmiot swoich badan kulture, religie, jezyk, mity, obyczajowos¢ i sztuke.
»ozczesliwie sie sktada, ze tam, gdzie zawodzi metoda eksperymentalna, dla
psychologii przydatne moga okazaé si¢ inne $rodki o warto$ci obiektywne;.
Te srodki sktadajg sie z tych wytworow wspdlnego zycia psychicznego, ktére
pozwalaja wnioskowac o okreSlonych motywach psychicznych. Nalezg do
nich przede wszystkim: jezyk, mity i obyczaje. Poprzez to, ze zalezg one nie
tylko od uwarunkowan historycznych, lecz takze od ogdlnych praw psycho-
logicznych, zjawiska sprowadzajace si¢ do tych ostatnich tworza przedmiot
szczegblnej dyscypliny psychologicznej, mianowicie psychologii historyczno-
-kulturowej, ktorej wyniki stanowig podstawowa pomoc takze dla psycho-
logii ogdlnej ztozonych proceséw psychicznych. W ten sposéb psychologia
eksperymentalna i psychologia historyczno-kulturowa tworza dwie gléwne
gatezie psychologii naukowej”37.

Istotnie, holistyczng psychologi¢ zdominowat kierunek zawierajacy kate-
gorie caloSci w swojej nazwie, a mianowicie psychologia postaci/psychologia
catosci (Gestalt), ktorej tworcami sg Maks Wertheimer, Wolfgang Kohler
oraz Kurt Koffka. Kazdy z nich uzyskal doktorat z filozofii, co niewatpliwie
rzutowato na ich myslenie holistyczne o czlowieku. Szczyt zainteresowania
gestaltowska rewoltg, na ktérg miata znaczacy wplyw filozofia fenomenolo-
giczna oraz badania Maxa Plancka w fizyce pola sil, a skierowang przeciwko

373 W. Zeidler, Przedmowa do wydania polskiego, w: H.E. Liick, Historia psy-
chologii. Orientacje, szkoly, kierunki rozwoju, przet. D. Szarkowicz, W. Zeidler,
Warszawa: Vizja Press & IT 2008, s. 13.

374 Zob.: B. Milerski, Hermeneutyka pedagogiczna. Podstawy pedagogiki religii,
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe ChAT 2011; J. Ratajczak, Filozoficzne podsta-
wy koncepcji czlowieka w psychologii humanistycznej, Wroctaw: Oficyna Wydaw-
nicza Atut 2014.

375 H.E. Liick, Historia psychologii..., dz. cyt., s. 50.
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psychologii analitycznej, przypadt na koniec XX w. W wyniku coraz wigk-
szego rozczarowania badaniami eksperymentalnymi, empirycznymi, ktérych
efekty wprawdzie przekladaty si¢ na wasko pojmowane korzysci w réznych
dziedzinach zycia oséb réznych profesji czy funkcjonowania gospodarki, na-
bierala coraz wigkszego znaczenia troska o jakos¢ zycia ludzi, ich dobrostan.
Gestaltysci prowadzili badania eksperymentalne, kategoria holizmu za$ od-
nosi si¢ do doSwiadczen spostrzezeniowych czltowieka, ktére — w Swietle
przyjetych zalozen — cechuje calo$ciowos¢ lub kompleksowos¢. Nie mozna
jej stwierdzi¢ w zadnej z czeSci sktadowych tego procesu. ,,Istnieje zatem roz-
nica migdzy charakterem stymulacji bodzcowej a charakterem rzeczywistej
percepcji. Percepcja nie moze by¢ wyjasniana po prostu jako nagromadzenie
elementow czy suma czeSci. Percepcja jest caltoscia, postacia, i kazda préba
rozlozenia jej na elementy spowoduje zniszczenia spostrzezenia”3’e.
Przywolam w tym miejscu antropologiczne podstawy psychologii Ge-
stalt, ktore okazaly si¢ kluczowe takze dla zaistnienia pedagogiki postaci,
a wiec pedagogiki holistycznej?””. Odgrywaja one istotng role w zrozumieniu
uwarunkowan procesu uczenia si¢ i nasycaniu przez nauczyciela tresci, me-
tod i form ksztalcenia znaczeniem calosci, by uczniowie mogli dociec istoty
probleméw i je rozwigzywad. Sa to nastepujace przestanki:
o ,Czlowiek jest w istocie organizmem godnym zaufania.
o Czlowiek niesie w sobie ogromny potencjal mozliwosci, do ktérych re-
alizacji musza by¢ stworzone odpowiednie warunki.
o Czlowiek jest istota spoteczna.
e Czlowiek jest aktywny sam z siebie i zmienia sie dzieki wlasnej aktyw-
nosci i jego interakcjom z otoczeniem.
e Kazda jednostka zmierza do wielostronnego rozwoju swoich mozliwo-
$ci i zdolnosci.
e Zachowania czlowieka mozna zrozumieé tylko w ich catosci”?78.
Do psychologii holistycznej zaliczamy tez koncepcje Carla Gustawa Junga
zanurzenia Swiadomosci jednostkowej w §wiadomosci zbiorowej. Autor ten
nawigzuje do freudowskiej teorii marzen sennych, tworzac swoja teorig po-

376 D.P. Schultz, S.E. Schultz, Historia wspdlczesnej psychologii, przet. R. An-
druszko, Krakéw: Wydawnictwo U] 2008, s. 365.

77 H. Dauber, Podstawy pedagogiki humanistycznej. Zintegrowane uklady mie-
dzy terapig i politykg, przel. J. Marnik, W. Ztobicki. Krakéw: Oficyna Wydawnicza
»Impuls” 2001; M. Paruzel-Czachura, Miedzy psychologig, psychoterapiqg i filozofig
praktyczng. Poszukiwanie autentycznego zycia w nurcie Gestalt, Sopot: GWP 2015;
B. Sliwerski, Wspélczesne teorie..., dz. cyt.; W. Ztobicki, Edukacja holistyczna w po-
dejsciu Gestalt. O wspieraniu rozwoju osoby, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls” 2008.

378 O.A. Burow, K. Scherpp, Lernziel: Menschlichkeit. Gestaltpddagogik — eine
Chance fiir Schule und Erziehung, Miinchen: Kosel Verlag 1981, s. 124.
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most pomiedzy SwiadomoScig ontogenetyczng a §wiadomoScig filogenetycz-
na. W jego koncepcji centralng pozycje zajmujg archetypy, a wiec odziedzi-
czone instynkty, genetycznie przekazywane z pokolenia na pokolenie obrazy,
wyobrazenia, ktére pojawiajg sic w snach lub tez sg Zrédlem aktywnosci
twoérczej osoby, bowiem ,,[...] to w snach mamy do czynienia z pradawnymi
fragmentami §wiadomosci ludzkosci, do ktoérych bezposredni dostep jest juz
niemozliwy. [...] Wsréd wszystkich postaci archetyp6w za najbardziej intere-
sujacy wypada uznad tzw. cief. Jest to swoisty przypadek rozdzielenia istoty
ludzkiej, w wyniku ktoérego «druga cz¢$é» nalezy do czlowieka w sposéb
nierozdzielny jak cieni bedgcy wynikiem specyficznego o$wietlenia, a jedno-
czes$nie ukazuje jego ciemne strony”37°,

Do teorii Junga nawigzala Monika Jaworska-Witkowska, zachecajac pe-
dagogéw do odczytywania antropologii pedagogicznej z wnetrza szeroko
pojmowanej kultury. Trafnie poszerza psychologiczne uzasadnienie jego
teorii jazni o teksty literackie Hermana Hessego czy psychologiczng teorie
dezintegracji pozytywnej Kazimierza Dabrowskiego®*’, gdyz doskonale od-
daja one holizm w warstwie aksjologicznej, epistemologicznej i ontologicz-
nej. Rolg refleksyjnego pedagoga powinno by¢ poszerzanie pola §wiadomego
Ego i wlaczanie wychowankéw w duchowg gre wartosSciami calej ludzkosci.
Jaworska-Witkowska podkresla nie tylko warto$¢ procesu indywiduacji, ale
i etyczne zobowigzanie pedagogéw do aktywnego wlgczania podopiecznych
w poszukiwanie i ksztaltowanie wlasnego losu, duszy oraz dokonywanie
wgladu w czynniki warunkujace ludzka wole.

Nie jest to jedyne studium z antropologii kultury tej autorki, bowiem
wspoOlnie z Witkowskim wydata monografie zbiorowa poswiecong holistycz-
nej koncepcji ekologii umystu Gregory’ego Batesona*®!. Daje w niej przyktad
na to, jak w ponowoczesnym Swiecie warto prowadzi¢ dyskusje na temat idei,
koncepcji humanistow XX w., ktérych dzieta nadal sa nieobecne w naukach
humanistycznych i spotecznych. Przynajmniej tak chcieliby redaktorzy tego
tomu i zarazem autorzy zawartych w nim wiasnych analiz. Wydany u nas
przed dziesigciu laty przekiad jednej zaledwie ksigzki brytyjskiego antro-
pologa kulturowego nie zostal zauwazony przez naukowcéw, gtownie — jak
sadze — z tego powodu, ze nie da si¢ jego mysli sprowadzi¢ do jednej, kon-
kretnej dyscypliny naukowej®2. Nie jest to bowiem ani filozofia, ani psycho-

37 H.E. Liick, dz. cyt., s. 131-132.

380 M. Jaworska-Witkowska, Fragment i eksplozja. Ku kulturowej koncepcji pe-
dagogiki. Fragmenty i ogarnigcie, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

381 Humanistyczne wyzwania ekologii umystu: Gregory Bateson w Polsce, red.
M. Jaworska-Witkowska, L. Witkowski, Warszawa: Fundacja na Rzecz MyS§lenia
im. Barbary Skargi 2016.

382 G. Bateson, Umyst i przyroda: jednosc konieczna, przet. A. Tanalska-Duleba,
Warszawa: PIW 1996.
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logia, ani socjologia, ani ekologia, ani medycyna, ani kognitywistyka, gdyz
jego podejscie do wszech$wiata, a w nim do czlowieka, jest inter- i transdy-
scyplinarne.

Chcac wprowadzi¢ dzieta Batesona do akademickiego dyskursu, trzeba
wykona¢ pierwszy krok, jakim jest — z braku tlumaczen czy nawet recepcji
jego wszystkich rozpraw — rekonstrukcja zycia i dokonan twoérczych. Trafnie
zatem Witkowscy wyrazaja oczekiwanie: ,,[...] Ze w prezentowanej ksigzce
udalo [...] si¢ zebraé i zaprezentowac istotny rys aktualnego stanu recepcji
Batesona w Polsce [...], a przede wszystkim prace tu przedstawione dowodzg
— po raz pierwszy w takiej skali w Polsce — ze ta niezwykla posta¢ badacza
i autora, gdzie indziej od dawna uchodzgcego za klasyka ogromnych obsza-
ré6w humanistyki, powinna znalez¢ nalezne sobie miejsce w podrecznikach
i innych przejawach prac badawczych i analiz w polskich rozwazaniach hu-
manistycznych i w naukach spolecznych”3%3.

Absolutnie redaktorzy tomu majg racje, ze do tej pory nikt nie podjat
siec wielodyscyplinarnego ogladu i wgladu w koncepcje Batesona czy jego
wybrane idee, totez warto ten nurt badan kontynuowaé. Dla pedagogiki klu-
czowa jest tu recepcja mySli Batesona w edukacji czy dla edukacji. Podjeta
szeroka, transwersalna analiza ,,ekologicznej humanistyki” — wcigz przeciez
niszowego autora w Swiecie — nad potrzebg dokonania obrachunku z jej re-
cepcja nie mogla byé w petni zrealizowana, gdyz nalezaloby przeprowadzié
badania z zakresu historii wspodlczesnej psychologii, w tym filozofii psycholo-
gii i pedagogiki (humanistycznej o orientacji integralnej, holistycznej). Tego
w tym tomie zabraklo, totez nieuprawnione sg oceny i insynuacje M. Jawor-
skiej-Witkowskiej typu: ,,O tym, jak bardzo szkoda, ze pedagodzy w Pol-
sce, w tym sami nauczyciele, nie majg w zwyczaju znaé tej ksigzki [Umystu
i przyrody], niech §wiadczy fakt, ze ksigzke Bateson koficzy pytaniami o to,
czy w systemie uczelnianym potrafimy zdobywac si¢ na dziatania wspieraja-
ce jego uczestnikow: studentow, administracje¢ i personel ksztatcacy i1 «ktére
przywrdcg naszemu systemowi wlasciwg synchronizacje lub harmoni¢ mie-
dzy rygorem a wyobraznia”, oraz pada ostateczne pytanie, jako wyzwanie
otwierajace dopiero problem: ,,Czy jesteSmy madrymi nauczycielami?». Oto
dowdd jak bardzo niestusznie ksigzka Batesona juz prawie dwadzieScia lat
dostepna w przekladzie nie nalezy do kanonu lektur w systemie oSwiaty ani
nawet w ksztalceniu akademickim pedagogéw. Nadal pozostaje zgubionym
u nas ogniwem inspiracji dla teorii i praktyki edukacyjnej [...]”3%4.

Stusznie jednak Jaworska-Witkowska po czg¢Sci samokrytycznie odnosi sie
do stanu wlasnych dokonan w tym zakresie, zachg¢cajac innych do kontynu-
owania badan. Byloby zdecydowanie lepiej, gdyby jednak stawiajacy tego

383 Tamze, s. 19.
384 Tamze, s. 29.
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typu diagnozy zaczeli od siebie i napisali, ze oni sami nie zauwazyli dotych-
czas tej ksigzki, mimo ze jej przektad jest od 20 lat w Polsce, ale za to teraz,
po doglebnych studiach sg przekonani o jej wyjatkowej wartoSci.

Autorka uwaza zarazem, ze jej ,,[...] uwagi dowodza, jak bardzo rozma-
ite Srodowiska w polskiej przestrzeni akademickiej (pedagogbéw, psycholo-
gow, epistemologéw) nie sg Swiadome takich dokonan ani tym bardziej nie
sa w stanie nalezycie z nich korzystaé. Koncze wigc ten skrotowy przeglad
uwaga po czesci krytyczng i samokrytyczna, z nadzieja, ze realizacja naszego
projektu Batesonowskiego w kolejnych odstonach przyniesie istotng tu zmia-
ne recepcyjng”3®,

W humanistyce nie ma zasady pierwszenstwa, jesli za takowe uznajemy
tylko nam dostepne zrédia wiedzy lub pragniemy tworzy¢ historie jakiegos
pojecia tak, jakby ono nie miato swoich prekursoréw. Zadna z kategorii po-
jeciowych Batesona nie jest odkryciem matematycznym czy fizycznym, nawet
gdyby dowies¢, ze spadio mu kiedys$ na glowe jabtko. Nie jest tez uzasadnione
stwierdzenie autorki tego tekstu, ze szczegblne zastugi w recepcji Batesona
ma Bauman: ,Wyreczyl to pedagogéw nie kto inny jak Bauman, a ostatnio
wprowadzil do analiz rekonstruujgcych historie mysli pedagogicznej Witkow-
ski (2014), co jest ciagle daleko niewystarczajaca, wrecz wstepng faza recepcji
teorioedukacyjnych i dydaktycznych rozwazan Batesona w Polsce”?8¢,

Idea Batesona nie pojawila sie po raz pierwszy w Polsce dzieki analizom
Witkowskich, ale skierowali oni do przedstawicieli innych nauk zapytanie
o znaczenie ekologii umystu dla wspoélczesnego jej odczytania. W okresie
PRL zadna praca Batesona nie przeszlaby przez cenzure, wiec nie bylo ich
recepcji w naszym kraju. To oczywiste. Natomiast w drugiej potowie lat 90.
XX w. ukazal sie w Polsce przektad rozpraw Heinricha Daubera, pedagoga,
ktory przyblizyt model humanistycznego uczenia si¢ uwiktanego w systemo-
we double bind wlasnie za Batesonem?*”. Warto zatem w badaniach metate-
oretycznych zacza¢ od tego, co juz zostalo na dany temat opublikowane.

Interesujgce s3 w tym tomie teksty na temat batesonowskiego podej-
$cia do komunikacji oraz metakomunikacji Michata Wendlanda, Emanuela
Kulczyckiego, Marka Hetmanskiego i Agnieszki Doda-Wyszynskiej, anali-
za metalogii Adama Skibinskiego, o ekologii, ekosystemie i ekologicznym
postrzeganiu Swiata Elzbiety Magdaleny Wasik oraz o neurobiologicznych
przestankach ekologicznej dwoistosci umystu Ireneusza Kojdera. Przedsta-
wicieli humanistycznych nauk o sztuce zainteresuja w tym zbiorze rozpra-

385 Tamze, s. 46.

3%¢ Tamze, s. 29-30.

387 H. Dauber, Obszary uczenia si¢ w przyszlosci. Perspektywy pedagogiki hu-
manistycznej, przel. M. Wawrzak-Chodaczek, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls” 1997.
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wy autoréw odwolujacych sie¢ do mysli Batesona, jak np. Izabeli Trzcinskiej
o nowej duchowosci, Aleksandry Jach o czarze i terrorze ekologii sztuki Ka-
tarzyny Stobody czy o praktyce tanca Lisy Nelson w $wietle batesonowskiej
inspiracji. Oczywiscie kazdy znajdzie w tym tomie co§ dla siebie, do wia-
snych badan czy poglebienia historii mysli humanistycznej. Najstabsza jest,
niestety, cze$¢ rzekomo pedagogiczna czy adresowana do pedagogéw, bo na-
pisana niekompetentnie, czeSciowo powielajaca juz wcze$niej opublikowane
wlasne teksty, co nie najlepiej Swiadczy o akademickiej rzetelnosci autoréw.
Zabraklo w tym tomie metasyntezy, ale zapewne dlatego, ze jest to pierwszy
krok ku dalszym studiom.

Koncepcje tak zwanej migkkiej psychologii traktowane sg w tej nauce
jak ,dalecy krewni” filozofii, skoro koncentruja si¢ na posrednim bada-
niu sposobéw rozpoznawania czynnikéw warunkujgcych zachowania czto-
wieka, a wiec na imponderabiliach, niematerialnych zmiennych psychiki
ludzkiej. Trafnie ujmuje to Roman Zawadzki: ,,Dualizm ludzkiej natury
jak istnial, tak nadal istnieje, a ze wcigz nie daje si¢ redukowa¢é do jakie-
gokolwiek jednolitego i domknigtego systemu pojeé, wigc nie wiadomo,
co z tym fantem zrobié. Psychologowie sensownie twierdza, ze rozumienie
ludzkiego zachowania powinno wynikac z traktowania i badania cztowieka
w sposOb calosciowy i mozliwe jest to jedynie w szerszym kontekscie, obej-
mujgcym calo$¢ aktywnosci jednostki, niemniej w rozwinieciach swych
koncepcji szybko calos$é te szatkujg na funkcjonalne kawatki. Nastepnie
przypisuja kazdemu z nich cechy samodzielnego, odrebnego bytu z racji
jego domniemanej funkcjonalno$ci. W rezultacie psychologia okazuje sie
by¢ nauka o zagmatwanej strukturze, pozbawiong uniwersalnych aksjoma-
téw i jednolitej metodologii”3*8.

Psychologia sama dokonuje gwaltu na osobie ludzkiej, redukujac ja do
cech, stanéw, proceséw, struktur czy dynamizmoéw, ktére ujmuje w wielo-
znacznych terminach. Te za$§ prowadzg do sprzecznosci semantycznych czy
aksjologicznych. ,,Rzecz cala polega na dowolnosci interpretacji, kiedy to
sens raz bywa zawlaszczony, a raz mniej lub bardziej zmySlnie narzucony,
nieraz wbrew zdrowemu rozsadkowi”?*’. Z tego tez powodu psychologia ho-
listyczna opowiada sie za koncepcja czlowieka zintegrowanego, taczacego
w sobie Swiat cielesny, materialny, do niczego nieredukowalny ze Swiatem
ducha, a wiec Swiatem jego wartosci, kultury, ktore z racji swojej niewy-
mierno$ci poznawalne sg jedynie posrednio, przez obserwowalne przejawy
intrapsychicznych zmiennych. «Atrybuty te tworza jedng nierozerwalng ca-
losé, sa niczym dwie strony tego samego medalu»”%?,

388 R, Zawadzki, dz. cyt., s. 50-51.
389 Tamze, s. 53.
390 Tamze, s. 124.
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Viera Bacova ze Stowackiej Akademii Nauk dokonala analizy kierun-
kéw wspolczesnej psychologii na podstawie Swiatowej i rodzimej literatury
przedmiotu. Juz we wstepie przyznala, jak bardzo ceni sobie wiele teorii,
ktére majg swoje zrédlo we wspolezesnej filozofii lub socjologii. ,,Dzisiaj
psychologia nie jest juz tylko kognitywna (chociaz jeszcze jest to modny atry-
but dla wszystkich tematéw badawczych podejmujacych kwestie mentalne)
ani tez tylko humanistyczna czy tylko psychoanalityczna albo socjobehawio-
ralna. Przez dlugi okres psychologia byta dyscyplina, w ktorej istnialo obok
siebie wiecej niezaleznych szkot naukowych. Wszakze zaden z kierunkéw nie
stal si¢ je jednoczacym. Wprost odwrotnie, jakby na przekoér tak szerokiemu
zakresowi podejmowanych probleméw i wielu specjalizacjom psychologicz-
nym (ten trend zreszta jest kontynuowany w psychologii) pojawit si¢ w psy-
chologii akademickiej po zakoniczeniu Il wojny Swiatowej trend postepujacej
integracji i homogenizacji roznych szkot”1.

Autorka opisuje w swoim studium nowe kierunki w psychologii, kto-
re dystansujac sie od przyrodoznawczego paradygmatu w tej dyscyplinie,
otwieraja te nauke pod wplywem filozofii i socjologii na nastepujace pra-
dy myslowe3?2: (1) psychologie etogeniczng (Bafika’??; Jaworska-Witkow-
ska, Witkowski***; Witkowski3**; Wrobel); (2) spoleczny konstrukcjonizm
w psychologii obejmujacy podejscie strukturalno-humanistyczne, hereme-
neutyczno-fenomenologiczne i symboliczno-interakcjonistyczne (Dryll®¢;
Jozefik®7; Klus-Staniska®®; Mis¥?; Tryjarska*®®); (3) psycholingwistyke

391 V. Bacova, dz. cyt., s. 28-29.

392 W nawiasie podaje odpowiedniki polskich badan psychologicznych w ramach
wymienionych kierunkéw psychologii i zwigzanych z nimi badan pedagogicznych.

393 A. Banka, Spoleczna psychologia srodowiskowa, Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe Scholar 2002.

394 Humanistyczne wyzwania ekologii umystu: Gregory Bateson w Polsce, dz. cyt.

395 L. Witkowski, Versus. O dwoistosci strukturalnej faz rozwoju w ekologii cyklu
zycia psychodynamicznego modelu Erika H. Eriksona, Krakéw: Oficyna Wydawni-
cza ,Impuls” 2015.

396 E. Dryll, Interakcja wychowawcza, Warszawa: Wydawnictwo Instytutu Psy-
chologii PAN 2001.

397 B. Jozefik, Kultura, cialo, (nie)jedzenie. Terapia. Perspektywa narracyjno-kon-
struktywistyczna w zaburzeniach odZywiania, Krakow: Wydawnictwo U] 2013.

398 D. Klus-Staniska, Paradygmaty dydaktyki. Myslec teorig w praktyce, Warsza-
wa: WN PWN 2018.

399 L. MiS, Problemy spolteczne. Teoria, metodologia, badania, Krakow: Wydaw-
nictwo UJ 2007.

400 B. Tryjarska, Idee konstruktywizmu i konstrukcjonizmu spolecznego w terapii
rodzin, w: Psychoterapia. Praktyka. Podrecznik akademicki, red. L. Grzesiuk, War-
szawa: Eneteia 2006.
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(Bobryk*°'; Czachur, Kulczynska, Kumigga*®?; Grabias*®?; Kaczmarek***; Kie-
lar-Turska*®; Kurcz**®; Kurcz, Okuniewska*?’; Wisniewska-Kin*’®); (4) psy-
chologie krytyczng (Giroux, Witkowski*??; Klus-Stanska*'?; Melosik, Szku-
dlarek*!!; Szkudlarek*2; Sliwerski*3); (5) psychologie dyskursu (Duszak*4;
Duszak, Fairclough**; Marzec*'®); (6) psychologie narracji (Dryll, Cierpka*'’;

401 J. Bobryk, Krdtka historia psycholingwistyki polskiej Ida Kurcz, Warszawa:
WIP PAN 2010.

402 W. Czachur, A. Kulczynska, L. Kumiega, Jak analizowac dyskurss Perspekty-
wy dydaktyczne, Krakow: Universitas 2016.

403 S, Grabias, Jezyk w zachowaniach spolecznych. Podstawy socjolingwistyki
i logopedii, Lublin: Wydawnictwo UMCS 2019.

404 B.L.J. Kaczmarek, Mdzg, jezyk, zachowanie, Lublin: Wydawnictwo UMCS
1995.

405 M. Kielar-Turska, Mowa dziecka — stowo i tekst, Krakoéw: Wydawnictwo U]
1989.

406 [, Kurcz, Psychologia jezyka i komunikacji (wyd. nowe), Warszawa: Wydaw-
nictwo Naukowe Scholar 2005.

7 Jezyk jako przedmiot badari psychologicznych, red. 1. Kurcz, H. Okuniewska,
Warszawa: Academica 2011.

408 M. Wisniewska-Kin, ,,Chciec, pragngé, myslec, widzie¢” — rozumienie pojec
przez dzieci, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2007; taz, ,,Mifos¢ jest jak
wiatrak” — czyli o poznawczej naturze metafor dziecigcych, £.6dz: Wydawnictwo UL
2009; taz, Dominacja a wyzwolenie. Wczesnoszkolny dyskurs podrecznikowy i dzie-
cigcy, £6dz: Wydawnictwo UL 2013.

409 H.A. Giroux, L. Witkowski, Edukacja i sfera publiczna. Idee i doswiadczenia
pedagogiki radykalnej, przedmowa: Z. Kwiecinski, postowie: T. Szkudlarek, aneks:
Z. Melosik, B. Sliwerski, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls” 2010.

410D, Klus-Stanska, dz. cyt.

41 7. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamosé i edukacja. Migotanie znaczeri,
Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 1998.

42 T, Szkudlarek, Media. Szkic z filozofii i pedagogiki dystansu, Krakéw: Oficy-
na Wydawnicza ,,Impuls” 1999; tenze, Pedagogika krytyczna, w: Pedagogika, red.
Z. Kwiecifiski, B. Sliwerski. Warszawa: WN PWN 2019.

413 B, Sliwerski, Wspolczesne teorie..., dz. cyt.

4“4 A, Duszak, Tekst, dyskurs, komunikacja migdzykulturowa, Poznan: Wydaw-
nictwo Naukowe UAM 1998.

45 A. Duszak, N. Fairclough, Krytyczna analiza dyskursu. Interdyscyplinarne po-
dejscie do komunikacji spolecznej, Krakow: Universitas 2008.

46 J. Marzec, Dyskurs. Tekst. Narracja. Szkice o kulturze ponowoczesnej, Kra-
kéw: Oficyna Wydawnicza ,, Impuls” 2002.

47 Narracja. Koncepcje i badania psychologiczne, red. E. Dryll, A. Cierpka, War-
szawa: Wydawnictwo Instytutu Psychologii PAN 2004.
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Dymkowski*!®; Marzec*”; Rosner*?’; Trzebifiski**!); (7) psychologie femi-
nistyczng (Melosik*?; Miluska***; Wojciszke**) i (8) psychologie postmo-
dernistyczng obejmujaca przede wszystkim metodologie badan jakosciowych
proceséw psychicznych i zachowan ludzkich (Jastrzebski*?s; Melosik**¢;
Szkudlarek*7; Sliwerski*2$).

Autorka wyraza zarazem obawe, ze rozwdj psychologii zorientowanej na
cztowieka, ktéry tylko czeSciowo jest poznawalny, gdyz to, co najciekawsze,
lokuje si¢ poza nim oraz w niepowtarzalnej aktywnosci wlasnej, a niepodda-
jacej sie segmentacji ludzkiej natury czy redukowaniu wszystkich jej aspektow
do funkcjonalizmu, moze prowadzi¢ do zmierzchu psychologii jako odrebnej
nauki o cztowieku. W podobnym tonie wypowiada si¢ Zawadzki: ,,Dlatego
z psychologig problem polega na tym, ze z braku jednej koncepcji kanonicz-
nej jest ona w catosci zbiorem koncepcji wylacznie alternatywnych. Wszyst-
kie one zdobyly rowne prawa, gdyz skwapliwie korzystaja z tego, co mozna
by nazwaé «demokratyczng réwnoscig alternatyw». Jedne odwoluja si¢ do
wiedzy «twardej» — biologii, neurologii, biofizyki i biochemii, wreszcie mate-
matyki. Drugie korzystaja z innego j¢zyka — postugujg si¢ pojeciami symbo-
licznymi (Jung) lub potocznymi o konotacji <humanistycznej», obarczanymi
ogromng wieloznaczno$cig (osobowos¢é, tozsamosé, holizm, postaé), a takze
terminologia wymyslong na wtasny uzytek (Freud, Reich). Sg wreszcie wa-
rianty mieszane, taczace w sobie mniej lub bardziej zgrabne, przekonujgco
i w réznych proporcjach watki «Sciste» i <humanistyczne»”4%.

4“8 M. Dymkowski, Wprowadzenie do psychologii historycznej, dz. cyt.

419 ], Marzec, dz. cyt.

420 K. Rosner, Narracja, tozsamosc i czas, Krakéw: Universitas 2003.

421 J. Trzebifiski, Narracyjne konstruowanie rzeczywistosci, w: tegoz, Narracja
jako sposéb rozumienia swiata, Gdansk: GWP 2002.

422 7. Melosik, Kryzys meskosci w kulturze wspdlczesnej, Poznan: Wolumin
2002; tenze, Tozsamos<, ciato i wladza w kulturze instant, Krakéw: Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls” 2010.

423 J. Miluska, Tozsamosc kobiet i meiczyzn w cyklu Zycia, Poznan: Wydawnic-
two Naukowe UAM 1996.

424 B. Wojciszke, Kobiety i megzczyini: odmienne spojrzenie na réinice, Gdansk:
GWP 2004.

425 A. Jastrzebski, W obronie integralnosci czlowieka. Préba adekwatnego ujecia
filozofii psychologii, Warszawa: Wydawnictwo Eneteia 2011.

426 7. Melosik, Wspdlczesne amerykariskie spory edukacyjne, Poznan: Wydaw-
nictwo Naukowe UAM 1994; tenze, Postmodernistyczne kontrowersje wokdt eduka-
¢ji, Torun—Poznan: Wydawnictwo Edytor 1995.

427 T. Szkudlarek, Wiedza i wolnosc w pedagogice amerykariskiego postmoderni-
zmu, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 1993.

428 B, Sliwerski, Wspélczesne teorie..., dz. cyt.

429 R. Zawadzki, dz. cyt., s. 197-198.
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Interesujgcym wspoélczesnie holistycznym podejsciem do mozliwosci ba-
dawczych filozofii psychologii (Philosophy of Psychology) jest studium Andrze-
ja Jastrzebskiego o koniecznosci przywrdcenia w tej nauce rozumienia bytu
ludzkiego w kategoriach wtasnie jego integralnosci, calosci, gdyz od przyjete-
go przez badaczy podejscia do natury ludzkiej zalezy konstruowanie zalozen
badawczych oraz sposéb interpretacji uzyskanych danych, takze w ramach
badan eksperymentalnych i obserwacyjnych. ,,Wspolczesnie paradygmat upra-
wiania nauki rozumie si¢ juz o wiele szerzej niz na poczatku XX w. W pozna-
niu naukowym doceniono role intuicji tworczej w rozwijaniu hipotez, kolisty
charakter dowodzenia naukowego (wplyw teorii na konstruowanie ekspery-
mentow), jak réwniez to, ze kontekst historyczno-spoleczno-kulturowy wy-
wiera wplyw na opracowania naukowe. Zauwazono, iz takze w naukach przy-
rodniczych wazng role odgrywa interpretacja. W tym sensie psychologia moze
by¢ ujmowana z punktu widzenia post- lub nieempirystycznych modeli nauk.
Powinna tez by¢ wolna od dyktatury metodologii nauk przyrodniczych, ale
i Swiadoma swego metodologicznego uwiklania, ktére nie wynika z jej niedo-
rozwoju, lecz z natury badanego przedmiotu, ktéry jawi si¢ jako najbardziej
zfozony z mozliwych, a ktérym jest czlowiek”*.

Nie oznacza to jednak rezygnacji z metodologii badan ilosciowych, em-
pirycznych i opartego na nich wnioskowania, ktore wymagaja adekwatnego
rozumienia i interpretacji danych. Celem badan psychologicznych jest prze-
ciez nie tylko poznanie i eksplanacja cztowieka, jego tozsamosci, osobowosci
czy przewidywanie jego zachowan, racjonalnosci rozumowan, postaw itp.,
ale takze stosowne udzielanie mu pomocy, prowadzenie terapii itp. Meta-
teoretyczne i metaprzedmiotowe, bo obejmujgce kwestie metafizyczne, me-
todologiczne i etyczne, podejicie tego filozofa do wybranych przez niego
wazniejszych teorii i koncepcji psychologicznych zostalo wywiedzione z kla-
sycznej dla antropologii personalistycznej idei holizmu, a wiec postrzegania
czlowieka jako jednosci psychofizycznej. Kluczowe jednak stajg si¢ tu ,,[...]
zagadnienia osobowosci, wolnoSci oraz wyptywajacych z nich decyzji, losem
cztowieka, jego SmiertelnoScia, poszukiwaniem sensu zycia oraz nadawa-
niem znaczenia wydarzeniom”#!,

10.2. Holizm w $Swietle metasocjologii

Radostaw Sojak, przedstawiciel mtodego pokolenia socjologii rozumianej
jako ogdlna teoria spoleczenistwa, w wydanej rozprawie doktorskiej — co juz
samo w sobie jest faktem jej wyjatkowej wartosci — rozpoczyna wiasne sta-

430 A, Jastrzebski, dz. cyt., s. 67.
431 Tamze, s. 32-33.
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dium interpretacji wspélczesnej socjologii wiedzy od konstatacji wyznacza-
jacej cel jego metateoretycznych badan. Jak pisze: ,Wiele wskazuje na to, ze
teoria socjologiczna tkwi w permanentnym kryzysie [...] przy czym [...] kry-
zys jawi sie niemal jako koto zamachowe rozwoju teorii socjologicznej”**2.
Nie jest to zatem zarzut o niedoskonalosci dokonan polskich socjologbéw, ale
podkreslenie, ze nauka rozwija sic w wyniku prowadzonych w niej sporéw.
Sam nie docieka i nie wyjasnia, jak rozumie 6w kryzys, ale przywoluje jego
symptomy za innymi socjologami. S3 to:

e ,niedostateczny zwigzek teorii z empirig, niemozno$¢ wyprodukowa-
nia wiedzy teoretycznej o charakterze predykcyjnym i uzytecznym (so-
cjo)technicznie) [...];

e przed- lub wieloparadygmatyczno$¢ teorii socjologicznej, ewentualnie
niemozno$¢ skonstruowania stownika socjologicznego, pozwalajgcego
na swobodny przektad réznych perspektyw teoretycznych [...];

e ciggle uwiktanie w réznego rodzaju dychotomiczne podzialy r6znicuja-
ce mys$l socjologiczng, niezdolnosé do uchwycenia totalnosci praktyki
i ludzkiego dziatania [...];

e zbyt bliski zwigzek z instytucjami wtadzy, spetnianie funkcji uprawo-
mocniajgcej wobec dziatan politycznych [...]743.

Kazdy z tych wskaznikéw rzekomego kryzysu jest dyskusyjny, gdyz nie
moze odnosié si¢ do wszystkich teorii socjologicznych ani tez by¢ oceng po-
staw ustuznosci wszystkich socjologéw wobec wtadzy, skoro réznice owych
uwiktan lub ich braku sg tu dos¢ tatwe do zidentyfikowania. Mozemy zatem
dyskutowac na temat tego, ktérych to teorii socjologicznych zadaniem jest
uzyteczno$¢ socjotechniczna i jak to si¢ ma do generowania wtasnie z tego
powodu kryzyséw spotecznych, politycznych, kulturowych czy nawet religij-
nych w panstwie. Rzecz jasna jest to zupetnie inny problem i nie on stal si¢
zrodtem dociekan autora publikacii.

Dla Sojaka przejawem kryzysu teorii socjologicznych jest fakt ich dycho-
tomizacji, a zatem niezdolno$¢ do ujmowania ich w sposéb holistyczny. Sam
zresztg akcentuje to w niej: ,,Kryzys teorii socjologicznej nie moze by¢ bo-
wiem definiowany jako ograniczajacy si¢ do jednej orientacji teoretycznej
badZ ogdlnej — jednego stylu uprawiania socjologii. Teoria socjologiczna ma
juz za sobg okres dominacji obiektywistycznie zorientowanego funkcjona-
lizmu oraz podejs¢ subiektywistycznych. Byly juz mody na teorie §redniego
zasiggu 1 postmodernistyczng eseistyke, na formalizacje i zblizenie do lite-
ratury, a nic nie wskazuje na to, by teoria socjologiczna miata wyjs¢ z tych

432 R. Sojak, Paradoks antropologiczny. Socjologia wiedzy jako perspektywa ogdl-

nej teorii spoleczeristwa, Wroctaw: Fundacja Na Rzecz Nauki Polskiej 2004, s. 9.
433 Tamze.
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doswiadczenr wzmocniona — «mniej kryzysowa»”44, Nareszcie pojawia si¢
roszczenie do nadania ogladowi socjologii wiedzy charakteru metateore-
tycznego. Rozprawa Sojaka jest znaczacym wkiadem w holistyczny rozwoj
wspolczesnej socjologii, minimalizujacy jej dotychczasowy wymiar kryzy-
sogenny. Autor ten wyraza przy tym nadzieje, ze w wyniku przewartoScio-
wania pojawia sie¢ mozliwo$¢ wygenerowania zupelnie nowych probleméw
i kategorii teoretycznych, jesli odejdzie si¢ od mySlenia dychotomicznego.

Podobnie jest w kazdej dyscyplinie nauk nie tylko humanistycznych czy
spotecznych, w ktorych ich przedstawiciele rozwijajg i konstytuuja tak wila-
sng historie i historyczno$¢ badan, jak i metawiedze, dyscypling syntetyczna
czy wlasnie metateoretyczng. Przytoczona przez Sojaka refleksja socjologa
Richarda H. Browna o tym, ze ,,[...] niemal kazda orientacja teoretyczna
w socjologii opiera swg prace na zupetnie odmiennej i czgsto niewyrazanej
explicite teorii wiedzy”*3, dotyczy w swej istocie kazdej dyscypliny nauko-
wej oraz implicytnych teorii wiedzy. W moim przekonaniu nie dostrzega si¢
tego, ze w zakres teorii socjologicznych wchodzi nie tylko jawna i milczaca
wiedza ich autoréw, ale takze ich niewiedza i/lub programowy anarchizm
interpretacyjny.

Poziom niewiedzy socjologéw podejmujacych kwestie badan metateore-
tycznych, braku jakiegokolwiek zainteresowania i odniesienia do rozpraw
z pedagogiki czy psychologii w tym zakresie, a zapewne ta teza dotyczy
takze innych przedmiotow badan, sprawia, ze majg poczucie dokonywa-
nia odkryé¢, dochodzenia do prze$wiadczen, ktére dla pedagogéw sa od
dawna oczywistoscig. Kiedy Sojak stwierdza: ,,W socjologicznej literaturze
metateoretycznej wyrdznia si¢ dwa zasadnicze stanowiska w kwestii tego,
czym powinna by¢ teoria w nauce o spoleczefistwie. Mozna je nazwac od-
powiednio podejSciem scjentystycznym i opisowym”#¢. To jednak nie daje
zadnego odniesienia do literatury lokowanej w obszarze badan metateore-
tycznych. Chyba ze autor ma na uwadze publikacje Toma Sorella czy Toma-
sza Wozniaka, ktérzy wprawdzie poSwiecaja je omdéwieniu réznych sposo-
béw definiowania scjentyzmu i antyscjentyzmu, ale nie znajdziemy w nich
wskazania na ten typ badan. Sojak nie wyjasnia, czy praca, ktérej autor
analizuje sposoby dookre$lenia teorii socjologicznych, krystalizowania
przez nie ,[...] wokél siebie catych perspektyw badawczych, o ktérych sg-
dzi¢ mozna, ze s zalgzkami paradygmatéw teorii socjologicznych”*7, jest
badaniem metateoretycznym czy sposobem opisu i wyja$nienia rozumienia
kategorii teoretycznoSci danej lub wybranych teorii socjologicznych.

434 Tamze, s. 10.

Tamze, s. 14.
43¢ Tamze, s. 29.
437 Tamze, s. 34.
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Autor ten przyznaje, ze w socjologii mamy do czynienia ze stanem per-
manentnej wielo- lub wrecz pozaparadygmatycznosci teorii socjologicznych,
dla ktérych opisu i eksplikacji brakuje kategorii je unifikujacej, gdyz kazda
z nich jest uwiklana w dychotomizacje myslenia o spoteczenistwie. ,,Jesli rze-
czywiScie metafory sg wehikulami naszego myslenia, to socjologia wydaje
sie dyscypling podazajaca co najmniej na kilku pojazdach w réznych kie-
runkach, a by¢ moze nawet po zupetnie innych rodzajach drég. Co wigcej,
wysoce frustrujacy jest fakt, iz z czasem konkurencyjnych metafor zdaje si¢
raczej przybywaé”#8. To zatem, co laczy socjologdéw o réznych preferencjach
i szkotach socjologicznych, jest — zdaniem Sojaka powolujacego si¢ na Ri-
charda Rorty’ego — solidarnos¢ ze wspdélnota socjologéw. Stusznie wskazuje,
ze podejsScia dychotomiczne, polaryzujace stanowiska teoretyczne szkodza
socjologii, gdyz zamiast prowadzi¢ do jej integralnosci, holistycznego spoj-
rzenia na spoleczefistwo, nieustannie stawiaja naprzeciw siebie wykluczajace
si¢ teorie, przypisujac jednej z nich fundamentalistyczny charakter, by zacho-
waé poznawczg ambiwalencje. ,,To napiecie miedzy domniemang jednoscig
a upartym dualizmem moze mieé takze przyczyny historyczne. By¢ moze jest
jedynie konkretyzacjg ogdlnego napigecia charakteryzujacego rozpowszech-
niony w kregu kultury §rédziemnomorskiej model poznania”*”.

W podreczniku z klasycznej teorii socjologicznej George’a Ritzera specjalny
dodatek poswiecono metateoretyzowaniu w tej dyscyplinie naukowej i meta-
teoretycznym schematom analizowania teorii socjologicznych. ,,Od niedawna
mozna zaobserwowaé w dziedzinie teorii socjologicznej wzrost zainteresowan
metateorig. Podczas gdy przedmiotem badan teoretykow jest Swiat spoteczny,
metateoretycy zajmujg si¢ systematycznym badaniem podstawowej struktury
teorii socjologicznej”*4°, Metateoretyzowanie w socjologii sprowadza si¢ do
badania nie tylko istniejacych juz teorii tej dyscypliny naukowej, takze w struk-
turze jej podstawowych subdyscyplin, ale takze badaniem Zrédet powstawania
teorii socjologicznych i srodowisk teoretykéw (szkot naukowych), w tym tak-
ze intelektualnego i spotecznego kontekstu ich powstawania oraz metaanalizg
zrodta perspektyw nadrzednych majacych na celu stworzenie metasocjologii.
Mozna ten proces przedstawié jak na rycinie 12.1.

Takze zdaniem Edmunda Mokrzyckiego nalezy stawiaé w socjologii py-
tania o specyfike metateoretyczng tej nauki, by dokonywaé niesentymental-
nego bilansu jej osiggnieé i porazek w dziedzinie teorii i metod badan w réz-
nych okresach jej rozwoju. Uwaza on, ze ,[...] socjologia jest najbardziej
— nazwijmy to tak — zmetodologizowang dyscypling akademicka. [...] Istotg

4% Tamze, s. 35.
439 Tamze, s. 39.

440 G. Ritzer, Klasyczna teoria socjologiczna, przet. H. Jankowska, Poznan: Zysk
i S-ka Wydawnictwo 2004, s. 310.
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Metateoretyzowanie w socjologii

— identyfikowanie gtéwnych
paradygmatéw poznaw-
czych oraz szkét ,mysli”;

— wizje podstawowej struk-
tury teorii socjologicznej;

— tworzenie ogdlnych narze-
dzi metateoretycznych do
analizy istniejacych teorii
socjologicznych i budowa-
nia nowych

wewnetrzno-intelektualne:

wewnetrzno-spoteczne:

— badanie wspdélnotowego
aspektu réznych teorii so-
cjologicznych, identyfiko-
wanie ,szkét naukowych”;

— sieciowe podejscie do
badania zwigzkéw miedzy
grupami socjologéw;

— badanie nad samymi teore-
tykami, ich afiliacji, modeli
drég naukowych, pozycji

zewnetrzno-intelektualne:

— orientacja na inne dyscy-
pliny naukowe w poszuki-
waniu w nich idei, narzedzi,
koncepcji i teorii do analiz
teorii socjologicznych

w obrebie dyscypliny

RYCINA 10.2. Typy metateoretyzowania w socjologii wedtug George’a Ritzera

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie G. Ritze, Klasyczna teoria socjologiczna, przet.
H. Jankowska, Poznafi: Zysk i S-ka Wydawnictwo 2004, s. 311.

za$ owej metodologizacji jest takie powigzanie metodologii z socjologia, ze
ta pierwsza pelni w stosunku do drugiej role ogdlnego systemu kryteriow
oceny dziatalno$ci naukowej. Tym samym socjologia zrezygnowata z meto-
dologicznej samodzielnosci, stajac sie pod istotnym wzgledem emanacjg in-
nej dyscypliny. W praktyce badawczej oznacza to traktowanie metodologii
jako naczelnego arbitra naukowosci i podazanie — z pewnym opdznieniem
- za zmiennymi koncepcjami tej dyscypliny” 4.

W socjologii aparatura pojeciowa jest wazna dla teorii socjologicznych,
by mozliwe byto poznawanie w toku badan ich zwigzkéw z terminami ob-
serwacyjnymi. Widoczny jest tu wplyw filozofii jako nauki ksztaltujacej me-
todologie zewnetrzng socjologii, bo wywodzacg sie z tej nauki i jej dzialow
(epistemologia, aksjologia, ontologia, naukoznawstwo, etyka). Taka katego-
rig pojeciows jest holizm konstytuujacy jako teoretyczne podejicie do orga-
nizmow, spolecznodci i systeméw jako catosci, ktore nie sg uzasadniane suma
swoich czesci. ,,Swoj caloSciowy charakter utrzymuja nawet wowczas, kiedy
ulegajg wymianie ich czesci sktadowe. Holizm w nawigzaniu do tezy Arysto-
telesa wyraza zasade, ze calo$¢ jest czyms$ wiecej niz tylko zbiorem czesSci, np.
wspolnota jest czym$ wigcej niz zbiorem swoich cztonkéw. Holizm wyrazany
jest w takich pojeciach socjologicznych, jak charakter narodowy, duch grupy,
$wiadomosé klasowa itp. Ze wzgledu jednak na niejednoznaczno$é pojecia
jest ono przedmiotem krytyki”#42. Krytycy teorii holizmu uwazaja, ze traci on

441 E. Mokrzycki, Do nauki przychodzi sig nie tylko z pytaniami, Warszawa: Wy-
dawnictwo IFiS PAN 2007, s. 32.
442 1. Jandourek, Sociologicky slovnik, Praha: Portal 2001, s. 97.
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w socjologii z konicem XX w. swoje znaczenie ze wzgledu na kryzys w naukach
spolecznych i humanistycznych, ktére otworzyly sie na postmodernistyczny
przetom. Nie jest to jednak zgodne z prawda. Nadal w orientacjach teoretycz-
nych socjologii wymienia si¢ holizm jako jedng z wazniejszych teorii.

Jak pisze Marek Ziétkowski: ,,Jednostki ludzkie, cho¢ same ksztaltujg
swoje dzialania, tzn. inicjujg je, kontrolujg ich tok i okreSlajg ich cele, to
jednak kierujg si¢ kulturowymi wzorami postepowania, dostosowujg do
spolfecznie uksztaltowanych warunkéw otoczenia i do stosunkéw spotecz-
nych bedacych ukladami dzialan innych ludzi, ktére sg niezalezne od po-
szczegOlnych dziatajacych jednostek”##. Holizm jest t3 teorig socjologiczng,
ktora reprezentowana jest przede wszystkim przez przedstawicieli socjolo-
gii humanistycznej atakujacych dominujaca w tej nauce centralng pozycje
logicznego pozytywizmu, redukujacego badania socjologiczne do technik
sondazu i statystycznego pomiaru***. , Pierwsze zerwania teoretyczne stane-
ly w obliczu niemozliwego do pokonania spdjnego i solidnie zbudowanego
muru holizmu. [...] W istocie chodzi bardziej o zmian¢ form niz o zmiane
proporgji jako takiej: doszlo do odwrécenia zerwania i utrwalenia. Nie ma
juz trwatych i obejmujacych wszystko ram znaczeniowych. Holizm zostat
zastgpiony przez samookreSlenie i ptynng prawde. Owa radykalna demokra-
cja ma jednak swojg ukrytg strone: nowy sposéb akumulacji i rejestrowania
wiedzy. Jej podstawowg cechg jest to, ze rozwija sie, wpisuje dazenie w swojg
strukture i w rezultacie wydaje si¢ bardziej otwarta”**.

Socjologia XXI w. stata sie naukg badajaca spoteczefistwo indywidudw,
indywidualne zycie podmiotow, ktére dgzg do wyzwolenia sie z holizmu na
rzecz indywidualizujacego sposobu ksztaltowania ludzi. ,,Kazdy stara si¢ do-
konaé¢ wtasnych wyboréw, aby zalozy¢ rodzing, wychowa¢ dzieci, admini-
strowaé swoimi pienigdzmi lub urzadzaé mieszkanie. W taki sposéb znacznie
poszerza si¢ zakres demokracji, opuszczajacej waska sfere zycia politycznego,
aby opanowaé prywatny $wiat. Obywatel swobodnie wybiera swoich przed-
stawicieli; sama jednostka okreSla swojg przysztosé, swoje wiezi spoleczne,
swoja moralno$é, swojg prawde i swoja tozsamo$¢”##¢. Do centrum badan
socjologicznych powraca zatem filozoficzna idea abstrakcyjnego Ja, ktére
poszukuje wlasnej tozsamosci, reorganizujac swoja codzienno$é, a zarazem

M. Zidtkowski, Teoria socjologiczna a transformacja spoleczeristwa polskiego,
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe Scholar 2015, s. 17.

444 Zob.: J. Turowski, Socjologia. Wielkie struktury spoleczne, Lublin: Towarzy-
stwo Naukowe KUL 1994; H.M. Griese, Szkice z socjologii wychowania i andrago-
giki, £6dz: Wydawnictwo Dajas 2002.

45 J. Kaufmann, Ego. Socjologia jednostki. Inna wizja czlowieka i konstrukcji
podmiotu, Warszawa: Oficyna Naukowa 2004, s. 72.

446 Tamze, s. 91.
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jako nauka wpisuje si¢ ,,[...] w centralny punkt nowego sposobu spolecznej
konstrukgji rzeczywisto$ci”4¥’.

Zachwycajacy sie autonomia jednostki badacze zaczeli lokowaé w niej
nadzieje na zwigkszenie innowacyjno$ci w historycznej koniecznosci zacho-
dzacych zmian spotecznych oraz odwrécenie porzadku okreslania nomosu.
O ile w modelu holistycznym jednostka rozwija sie w istniejgcych ramach bu-
dowy rzeczywistosci, o tyle jako sprawca zmian i rozwoju rozstaje si¢ z ada-
ptacyjng funkcjg zycia wpisanego w uprzednio stanowione role spoteczne,
by kreowad wilasng przysztos¢ zgodnie z osobistym jej wyobrazeniem. ,W im
wiekszym stopniu jednostka umacnia swojg wiare we wlasne kryptoboskie
zdolnosci samotworzenia si¢ (oparte jedynie na tendencji), tym bardziej
umacnia rzeczywisto$¢, ktora ja ksztaltuje”*48.

Socjolodzy wspoélczesni rekonstruujg gtéwne teorie i watki kultury in-
dywidualizmu zapoczatkowanej rewolta w 1968 r., a majaca swdj renesans
w XXI w., wskazujgc nan jak na forme uspoleczniania jednostek**. Socjo-
geneze tych procesow warunkowaly cztery przestanki indywidualizmu spo-
lecznego: (1) emancypacja pokolenia kontrkultury i postkontrkultury od
purytanskiego, ascetycznego modelu konwencjonalnego i konformistyczne-
go spoleczenistwa na rzecz kreatywnego, samorealizacyjnego bycia w $wie-
cie, w ktérym mozna cieszy¢ si¢ zyciem; (2) powigckszanie pdl autonomii
jednostek jako podmiotéw dzialajgcych racjonalnie, elastycznie, w sposéb
otwarty i tworczy, a zarazem zdolnych do podporzadkowania si¢ bezosobo-
wej dominacji w réznych sferach zycia (politykom, ekspertom, liderom itp.);
(3) zmiana porzadku religijnego, teodycei jako zasady integrujacej system
spoleczny na porzadek antropocentryczny, medycznej racjonalizacji wlasne-
go zycia, jego medykalizacji, pielegnowania komfortu i wysokiej jakoSci zy-
cia psychicznego oraz cielesnego dzieki np. terapii, autoedukacji, pielegnacji
wlasnego wnetrza, psyche i zdrowia®*?; (4) rozpad tradycyjnych podziatéw
klasowych na rzecz powstania nowej klasy $redniej w wyniku kulturalizacji
dystanséw spotecznych czy amorficznos$ci rzeczywistosci spotecznej, piele-
gnowanie wolnosSci wlasnej na kredyt*!.

We wspolczesnej socjologii przecinaja si¢ dwie gtéwne linie teoretycznego
myS$lenia oscylujace migdzy indywidualizmem a holizmem, ktére uwzgled-

447 Tamze, s. 83.

448 Tamze, s. 94.

49 Por.: M. Jacyno, Kultura indywidualizmu, Warszawa: WN PWN 2007,
M. Marody, Jednostka po nowoczesnosci. Perspektywa socjologiczna, Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe Scholar 2016; M. Olcon-Kubicka, Indywidualizacja a nowe
formy wspdlnotowosci, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe Scholar 2009.

430 7. Melosik, Kultura popularna i toisamosé mlodziezy. W niewoli wladzy
i wolnosci, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2013.

1 M. Jacyno, dz. cyt.
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niajg dualistyczne spory naukowe typu: indywiduum — spoleczenistwo, mi-
kro — makro czy dziatanie — struktura. Oczywiscie, nie s3 to jedyne aporie
tej nauki, bo zalicza si¢ do nich jeszcze dylematy typu: sp6r (1) metodo-
logiczny — naturalizm czy antynaturalizm, (2) epistemologiczny — o naturg
poznania socjologicznego — wartoSciowanie czy neutralnosé wobec warto-
Sci; (3) ontologiczny o nature rzeczywistoSci spotecznej — obiektywizm czy
konstruktywizm; (4) determinizmu z aktywizmem i (5) o nature¢ dziatania
ludzkiego — racjonalne czy nieracjonalne®2. George Ritzer wyrdznia cztery
glowne poziomy analiz teorii socjologicznych, biorgc za kryterium podziatu
dialektyczng zalezno$¢ obejmowanych w nich kontinuum badanych zjawisk
spolecznych: makro — mikro i obiektywne — subiektywne. Teorie socjolo-
giczne mozna zatem identyfikowaé jako makro- lub mikroobiektywne oraz
makro- lub mikrosubiektywne.

7

® Obiektywne ( ® Subiektywne

makro:

spoteczenstwo, makro:
prawo, jezyk,
biurokracja,
architektura,

technologia

kultura, normy,
wartosci

mikro:
postrzezenia,
przekonania, rézne
aspekty
spotecznego
tworzenia
rzeczywistosci

) .

RYCINA 10.3. Gléwne poziomy analizy spoltecznej wedtug Ritzera
Zrédlo: G. Ritzer, dz. cyt., s. 320.

mikro:
wzory
zachowania,
dziatania
i interakcji

® Obiektywne ® Subiektywne

Holistyczny punkt widzenia przyjmuje makrosocjologia operujgca takimi
teoriami, jak: ewolucjonizm, teoria systemowa, ekonomia polityczna (mark-
sizm), teoria konfliktu oraz teoria spotecznej zmiany i stratyfikacji. Natomiast

$2 M. Zibtkowski, dz. cyt., s. 17.
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do mezosocjologicznych teorii zalicza si¢ teori¢ strukturacji Anthony’ego
Giddensa, teorie dziatan komunikacyjnych Jiirgena Habermasa, teorie sieci
i teorie organizacji. Za mikrosocjologiczne teorie uwaza si¢ koncepcje ludz-
kiego Ja (Self), interakcjonizm, spoleczny konstruktywizm, strukturalizm
i poststrukturalizm, socjolingwistyke i teori¢ zmiany spolecznej**. Zmiana
spoleczno-kulturowa na przetomie XX i XXI w. z modernizacyjnego spote-
czefistwa zachodniego w kierunku spoleczefistwa emancypujacych si¢ indy-
widuéw, indywidualizujacych si¢ wspolnot skutkuje wytanianiem si¢ nowych
form integracji spolecznej, inkluzji, ktére poszerzaja si¢ i rozprzestrzeniaja
takze dzieki ich przezywaniu w przestrzeni internetowe;j.

Skoro istnieje wiele odmiennych systeméw wartosci, z ktérych kazdy wy-
rasta z odmiennej kultury i wyraza jakis ideal dobra, to obiektywnie majacy
miejsce pluralizm warto$ci uruchamia polityke agonistycznie Scierajacych sie
ze sobg odmiennych teorii i filozofii Zycia. Nie mozna ich zatem uporzadko-
wacé wedle jednej skali. Uznajac istniejace miedzy nimi r6znice, wzbogacamy
nasz sposéb widzenia okreslonych zjawisk czy rzeczy. Nie ma mozliwosci
usuni¢cia milczacych zalozen o charakterze kulturowym co do znaczenia
uzywanych wyrazen, ktére przesadzaja o sposobie widzenia interesujacych
badaczy zjawisk. Jak pisze Andrzej Szahaj: ,,[...] nie ma stanowisk filozoficz-
nych czy politycznych neutralnych aksjologicznie, niewspierajacych si¢ na
jakim§ pierwotnym wyborze lub milczaco przyjetych przestankach”**. Po-
szukiwanie porozumienia migdzy nimi jest bezzasadne, gdyz istniejagce mie-
dzy nimi réznice kulturowe i polityczne sa czesto bardzo glebokie. Mozna co
najwyzej poznaé argumenty, jakie konstytuuja dang teorie, gdyz nie istnieje
wspoélne tlo dla podzielanych przekonan na okreSlony temat. Rozumienie
hermeneutyczne w odréznieniu od wyjasniania w naukach empiryczno-ana-
litycznych jest objasniajacym powtérzeniem, w ktérego wyniku rozumiane
sg struktury symboliczne. ,,Sam interpretator znajduje si¢ juz zawsze w ob-
szarze porozumienia zwigzanym z jego obiektywnym, a wigec niemozliwym
do przekroczenia, kontekstem zyciowym. W zwigzku z tym stosunek herme-
neuty do interpretowanych tekstéw nigdy nie jest bezstronny, niezaangazo-
wany, obiektywny. Interpretacja kieruje zawsze wstepna intencja rozjasnie-
nia wlasnego $wiata zycia. Stad tez interpretowane tre$ci odnosi on zawsze
do siebie, co oznacza, iz w rozumieniu interpretacja i aplikacja jednoczg si¢

w nierozerwalng cato$§¢”4%.

453 1. Subrt, Individualismus a holismus v socjologii. Jak prekonat teoretické dile-
ma?, Praha: Sociologické Nakladatelstvi Slon 20135, s. 32.

44 A. Szahaj, Teoria krytyczna szkoly frankfurckiej. Wprowadzenie, Warszawa:
WAIP 2008, s. 220.

455 Tamze, s. 76-77.
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Zapewne pandemia Covid-19 spowoduje powrét do holizmu w naukach
spolecznych, w tym w pedagogice renesans socjologizmu pedagogicznego
Emile’a Durkheima, generujac piaty czynnik zachodzacych zmian w spole-
czenstwach, jakim staje si¢ idea kolektywnej konwersji**¢. Pandemia moze
znaczaco powstrzymaé dynamike i tempo modernizacji, urbanizacji zycia
spolecznego, emigracji i globalizacji stosunkéw spotecznych, pedu do coraz
bardziej zmieniajacych sie relacji migdzy jednostkami a srodowiskiem ich
codziennego zycia na rzecz restytucji kolektywnych form organizacji zycia
spolecznego, nowych przejawdéw stowarzyszania sie i powrotu do warto$ci
zycia wspolnotowego. Wkroétce przekonamy sie, jak przedwczesnie wiescili
upadek holizmu niektérzy socjolodzy, piszagc miedzy innymi ,,Obserwowany
wspolczesnie w spoteczefistwach zachodnich proces indywidualizacji posta-
wil pod znakiem zapytania sens dalszego istnienia wspdlnotowosci. Skoro
ludzie w toku historii wyzwolili si¢ od konieczno$ci wigzania si¢ z innymi,
wyemancypowali si¢ w pierwszej kolejnosci od wspélnot urodzenia, a na-
stepnie rowniez od wspdlnot kategorialnych”#’.

Polskie spoteczenistwo bronifo si¢ w dobie transformacji ustrojowej przed
tak rozumiang emancypacja, podobnie jak w okresie totalitaryzmu socjali-
stycznego przed ortodoksyjng kolektywizacja dzigki istnieniu i podtrzymy-
waniu przy zyciu ruchéw i wspélnot religijnych, stowarzyszen spotecznych
na rzecz zachowania wartosci chrzeScijaniskich w nowej demokracji parla-
mentarnej, partycypacyjnej oraz w wyniku zapoczatkowania tworzenia spo-
leczefistwa obywatelskiego. Druga dekada XXI w. zapoczatkowata ruchy
kontrrewolucyjne w stosunku do postmodernistycznych kultur i ptynnych
spoleczenistw eksponujgcych tozsamosc¢ jednostek, narcystycznych i egocen-
trycznych podmiotéw, ktére skutkujg konserwatywna, ale i populistyczng
polityka zmian spotecznych majacych przywrécié¢ wartosci religijne, patrio-
tyczne i wspolnotowe w zyciu obywateli.

Elzbieta Hatas, analizujac socjologiczne teorie konwersji we wspolczesnej
socjologii, zaproponowala ich trzy grupy: (1) teorie aplikacyjne, dedukcyjne
wyjasniajace konwersje przez odwotlanie si¢ do kluczowych kategorii akty-
wizacji spolecznej jednostek, angazujacych sie we wspdlnotach czy grupach
spotecznych, jak np. role spoleczne, dewiacja (spoleczna patologia), socja-
lizacja, doSwiadczanie codziennego Swiata zycia, inkulturacja; (2) teorie
ugruntowane uwzgledniajgce w badaniach procesy interakcji spotecznych.
Konwersja jest tu badana jako przejaw zmiany tozsamosci spolecznej, twor-
czej transformacji, funkcjonowanie stygmatéw spolecznych, procesy nawra-
cania przez organizacje konwersji, zamykania si¢ jednostek we wspdlnocie

¢ E. Halas, Konwersja. Perspektywa socjologiczna, Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe Scholar 2007.
47 M. Olcon-Kubicka, dz. cyt., s. 188.

173



174

10. PODEJSCIE HOLISTYCZNE W NAUKACH HUMANISTYCZNYCH | SPOLECZNYCH

(kapsulowanie), procesy inkluzji spotecznej, przeobrazenia uniwersum dys-
kursu spolecznego czy zachowan zbiorowych; (3) teorie deterministyczne,
w ktoérych Swietle konwersja jest pochodna czynnikéw innego rodzaju, jak
np. procesy deprywacji spolecznej w zakresie bezpieczenstwa, przezywania
wiary, bycia wykluczanym czy poddawania si¢ konwersji w wyniku przymu-
sowej kontroli umystu, perswazji medialnej, wywolywaniu poczucia wstydu,
winy itp.*8.

10.3. Holizm w naukach o polityce

Na zakoniczenie analiz kategorii holizm w naukach spotecznych przywolam
holistyczng teori¢ wladzy w ujeciu socjolog Jadwigi Staniszkis, by idee ho-
lizmu uchwycié¢ takze jako rodzaj makropolitycznego totalizmu, z ktérym
musi radzi¢ sobie pedagogika jako nauka i praktyka oswiatowo-wychowaw-
cza. Jest to konieczne kazdemu, kto zajmuje si¢ w swoich projektach czy
badaniach spotecznych kwestiami globalnymi. Autorka odwodzi nas bo-
wiem od potocznych analiz fenomenu wladzy na rzecz ustrukturyzowanego
i logicznie skonstruowanego przez nig modelu zlozonosci i wspélzalezno-
$ci proceséw panowania, a w tym przypadku potencjalnego zawladniecia
spoleczefistwem przez sprawujacych wladze. Jest to niestychanie wazne dla
naszego zycia myslenie, gdyz coraz bardziej jest widoczne to, jak elity wla-
dzy politycznej nie tylko reprodukuja si¢ dzigki kolejnej kadencji, ale przede
wszystkim konsolidujg swoja site sprawcza.

Dzigki holistycznej polityce rzadzacy moga coraz glebiej penetrowaé co-
dzienne zycie obywateli i ogranicza¢ im mozliwo$¢ wykonywania powinno-
$ci w ramach réznych rél spotecznych czy zawodowych, czego spoleczenstwa
ponad 150 panstw na Swiecie doSwiadczyly w okresie pandemii Covid-19.
Jak pisze J. Staniszkis, proces zawtadniecia to ,,[...] warunek istnienia wta-
dzy (czyli — jej odpowiednia intensywno$¢), ktory odnosi sie do trzech ty-
pow relacji angazujacych nie tylko samg formule wladzy, ale takze spoteczny
i kulturowy kontekst, w ktérym sie ona realizuje”*’. Socjolozka wskazuje na
trzy rodzaje dyktatu, jakim operuje w panstwie wiadza:

e dyktat idei (np. w wydaniu bolszewickim, ale i unijnym);

¢ dyktat formy (za pomocg ekonomii norm i mozliwosci wyboru sposobu

obecnosci prawa);

e dyktat mocy.

48 E. Hatas, dz. cyt.
49 J. Staniszkis, Zawladngc. Zarys procesualnej teorii wladzy, Warszawa: Wy-
dawnictwo Naukowe Scholar 2012, s. 10.
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Autorka prowadzi metaanalize percepcji wladztwa w wymiarze zawlad-
niecia, dzieki ktorej mozliwy staje sie¢ opis i wyjasnienie np. mechanizméw
rozpadu struktur panowania wladzy socjalistycznej, popelnionych przez
opozycje bledow przy zawieraniu kontraktu z upadajagcym rezimem (,,Okra-
gly Stot”) czy powody niewyksztalcenia si¢ po 1989 r. silnej i trwalej zasady
spolecznej w relacjach miedzy wladzg a spoleczefistwem. Staniszkis odstania
wprowadzang przez kolejne ekipy rzadzace w naszym pafstwie — w wyni-
ku integracji europejskiej czy procesow globalizacyjnych — migkkg przemoc
strukturalng, ktora skutkuje zauwazalnym juz obnizeniem standardéw ma-
terialnych w sferze realnej i redukcjg standardéw spotecznych w wyniku co-
raz gorszej jakoSci, mniejszej dostepnosci ustug publicznych czy towarzysza-
cym temu systematycznym regresem strukturalnym (poziom technologiczny)
oraz przerzuceniem probleméw na przyszte pokolenia*®®.

Noam Chomsky takze zwrdcit uwage na problem niewolnictwa i serwili-
zmu mentalnego we wspotczesnych demokracjach. W rozmowie z Davidem
Barsamianem w 2011 r. stwierdzil, ze: ,,[...] mentalne niewolnictwo istnialo
zawsze, od dawien dawna jako wyraz czci okazywanej krolom, ksigzetom,
przejaw posluszenistwa wobec autorytetow religijnych”#¢!. Dzisiaj mental-
no$¢ niewolnicza jest cechg postaw, ktdre sg ksztaltowane systemowo przez
wladze w wyniku uruchamianych przez nie propagandowych akgji, by oby-
watele okazali swojg uleglos¢ i biernos$¢ w relacjach z wladzg. System wladzy
antyobywatelskiej stosuje metody indoktrynacji wobec swoich obywateli, by
podtrzymywac ich biernos$¢, submisje. Istotnym ogniwem w stuzbie systemu
wladzy sprawowanej za pomocg propagandy jest galaz poteznego przemystu,
jakim stal sie juz sto lat temu rozwijany w Wielkiej Brytanii i USA public
relations. Powodem tego byl fakt, ze ludzie zyskali wiele praw i bylo coraz
trudniej thumi¢ ich opér wobec wiladzy sitg. Trzeba bylo znalezé sposéb na
kontrolowanie ich postaw i przekonan albo tez je eliminowac.

Barsamian poprosit Chomsky’ego jako pedagoga (z tej racji, ze ksztalci
on studentéw) o to, czy mdglby odnies¢ sie do roli ksztalcenia ogdélnego
w szkolnictwie publicznym. Wiele os6b interesuje si¢ bowiem tym, z jakich
to powodow zwalnia sie z pracy (nie tylko w USA) tysiace nauczycieli, za-
myka szkoty publiczne, redukuje srodki finansowe. Czyzby system wtadzy,
korporacyjne elity nie potrzebowaly juz profesjonalnie przygotowanych
pracownikéw? Taka uslyszal odpowiedz: ,,Rozwdj szkolnictwa publicznego
jest czeScig dazen wiladzy panstwowej majacych na celu podwazenie jakosci
ksztalcenia publicznego w opinii publicznej, by poddaé je prywatyzacji, gdyz
najlepiej stuzyloby to samej wtadzy. Jednym z powod6éw niezadowolenia rza-

460 Tamze, s. 18.
461 N. Chomsky, D. Barsamian, Mocenské systémy, Praha: Spolok slovenskych
spisovatelov 2013.
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dzacych z edukacji publicznej jest to, ze ten rodzaj edukacji musi bazowac na
zasadach solidarnosci spoteczne;.

Przyktadowo, moje dzieci uczeszczaly do szkoty ok. 50 lat temu, totez czu-
je si¢ zobowiagzany placi¢ podatki, aby dzieci z innej ulicy takze mogty cho-
dzi¢ do szkoty. Chodzi tu o przeciwstawienie si¢ doktrynie, zgodnie z ktora
kazdy mialby staraé sie o samego siebie, a innym pozwoli¢ upas¢ na chod-
niku. Solidarno$¢ najzwyczajniej narusza te¢ przedsigbiorczg prawidtowosé.
Ksztalcenie publiczne jest zagrozeniem dla catego systemu propagandowego
wtladzy, gdyz pielegnuje w ludziach wartos¢ solidarnosci, zycie wspolnotowe
i wzajemne wspieranie si¢. [...] Ludzka solidarnosé¢ likwiduje kontrole ludzi
i chroni ich przed tym, zeby nie stali si¢ biernymi przedmiotami manipulacji
wladzy”462.

W Polsce dyktat idei zastgpita deaksjologizacja panowania. ,,Zwigkszy-
lo to jeszcze arbitralnosé i bezkarno$¢ wiladzy, z jednej strony, i demorali-
zacje spoleczenstw, z drugiej strony. Utrata zdolnoSci rozrézniania miedzy
«dobrem» a «zlem» w planie moralnym (i destrukcja tych kategorii poprzez
ideologiczne zawladnigcie nimi, decydujace o wektorze oceny) zniszczyla,
czy tez raczej zdewaluowala jezyk. Odbudowa zycia spolecznego po owej
historycznej katastrofie, jaka byl komunizm, trwa do dzi$ i jeszcze si¢ nie
zakonczyla”*%3. W sytuacji zuzycia si¢ w Polsce komunistycznego dyktatu
idei wtadze III RP panujg przez generowane kryzysy i kapitalizm polityczny.
Wprowadza si¢ do norm prawnych dyktat idei nierozpoznawalnych dla spo-
leczenistwa, ktdére — przy niemozliwosci oparcia panowania na wlasnej trady-
cji aksjonormatywnej — wzmacnia si¢ dyktatem formy w bardzo dyskretny
sposéb przez rdéznego rodzaju procedury, rozbicie autonomii instytucji i $ro-
dowisk itp. ,Jest to wiec miekka, ale skuteczna metoda odpanstwowienia
i na tym polega jej glowny moment wladczy”+¢4.

Nie ma w Polsce spoleczenistwa obywatelskiego ani tez spoleczenistwa au-
tonomicznego wobec tego, co ma jeszcze miejsce w innych panstwach UE,
gdyz nie ma w naszym kraju mozliwosci absolutyzowania, choéby w mini-
malnym stopniu, okre$lonego kanonu moralnego. ,,To rozbicie jednosci i inte-
gralnosci przestrzeni normatywnej, gdy moralnos$é publiczna i indywidualna
czesto rozchodzg sie, nie tylko narusza rzymska zasade «stusznosci» prawa,
ale rowniez prowadzi do odspotecznienia. Utrudnia bowiem jednostce petna
identyfikacje z przestrzenig publiczng”*®. Dyktat mocy polega na tym, ze
najwazniejszym celem panowania nie jest realizacja jakiej$ idei, jakiej$ misji,
ale koncentrowanie si¢ wladzy przede wszystkim na utrwalaniu samej siebie.

462 Tamze, s. 37.

Tamze, s. 33.
Tamze, s. 39.
465 Tamze, s. 44.
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10.3. HOLIZM W NAUKACH O POLITYCE

Jesli przyjrzymy si¢ temu, jak sprawuje swoje wladztwo Ministerstwo Edu-
kacji Narodowej w stosunku do o$wiaty i jej podmiotéw, to zauwazymy, ze
w tym resorcie (podobnie zreszta, jak i w innych) rezyseruje si¢ okreslone
sytuacje, by wykazad, ze osrodek tej wladzy jest jedynym gwarantem porzad-
ku i zapewnienia spoleczenistwu dostepu do wyksztalcenia*¢®. Od 1993 r.,
a wiec od powrotu w resorcie edukacji lewicy do wtadzy, nastepowat proces
upartyjniania systemu o§wiatowego w naszym panstwie, co inspirowato wia-
dze resortu edukacji w réznych fazach politycznego panowania w okresie I11
RP do generowania konfliktéw i naduzywania czy zuzywania symboli, by
manipulowaé spoleczefistwem i srodowiskiem o§wiatowym.

Ile musi jeszcze uptyngé lat, zeby spoleczenstwo polskie uswiadomito sobie
nonsens centralistycznej i etatystycznej polityki o§wiatowej? Etatystycznej,
to znaczy polegajacej na centralistycznym, odgérnym, utrzymujgcym hierar-
chicznos$¢ wladztwa nad podwladnymi oraz kierowania polityka o§wiatowa
na zasadzie zawlaszczania przez partyjng nomenklature dzieci i mlodziezy.
Od prawie 30 lat polskiej, nieudolnej proby budowania demokracji, kolejni
doktrynerzy na ustugach partii, pod szyldem troski o mlode pokolenia, ale
bez uwzgledniania oczekiwan, potrzeb i aspiracji tych, ktorzy sg pierwszymi
i jedynymi wychowawcami swoich pociech — rodzicow, odgornie sterujg pro-
cesami zarzadzania oS§wiatg. Chcg w ten sposob dalej formowacé naréd, do-
gmatycznie sterowaé spolteczefistwem pod pozorem modernizacji warunkéw
jego zycia i przygotowywania go do rywalizacji na wolnym rynku.

Wprawdzie zyjemy w czasach niebywatej otwartosci i dostepnosci nie tyl-
ko do spraw btahych, pozornych, banalnych, czesto tragicznych i odstaniaja-
cych ludzkie stabosci, ale takze do spraw wielkich, znaczacych dla zyjacych
»tu i teraz”, jak i ,gdzies i kiedys”, dla przysztych pokolen, totez bedg one
musiaty odpowiedzie¢ sobie na pytanie, co jest godne archiwizacji mysli, idei
i praktyk, co wymaga ich aktualizacji, a co dojrzewania czy rozpoznania
jako istotne zZr6dto inspiracji. Podejmujacy zagadnienia globalizacji w rozwo-
ju ponowoczesnych spoteczenistw Bauman podzielil sie w rozmowie z Roma-
nem Kubickim i Anng Zeidler-Janiszewskg stanowiskiem metodologicznym
w prowadzonych przez siebie badaniach, w ktdérego Swietle jego biografia
intelektualna nie pokrywa sie z historig mysli humanistycznej, nie jest tez jej
powtoérzeniem. ,,Kazdy wchodzi do tego czy innego fragmentu ciggu rozwo-
jowego mysli filozoficznej w sobie wlasciwym czasie, okreslonym przez logi-

466 B, Sliwerski, Edukacja pod prgd, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”
2008, wyd. 2; tenze, Problemy wspdlczesnej edukacji, Dekonstrukcja polityki oswia-
towej 111 RP, Warszawa: WAiP 20009.
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ke (lub przypadek) jego biografii — a gdy juz wejdzie, to, co zobaczy, zalezy
od tego, do zobaczenia czego «dojrzal»”4¢7,

Politolog Andrzej Waskiewicz uczula badaczy nauk spotecznych na pro-
blem koniecznego przekroczenia historycznego kontekstu w badaniach teo-
rii w sytuacji, gdy prowadzimy analizy na temat aktualnosci danego pradu
mysli pomimo uptywu czasu i zmieniajgcych si¢ form organizacji spolecznej
i politycznej. Jest to kwestia nie tylko tego, jakie tezy czy argumenty badanej
teorii sg interesujace dla wspodlczesnej debaty pedagogicznej, ale takze rodzi
to dylemat, czy aktualizacja mysli historycznego juz autora, dokonana kosz-
tem choéby czeSciowej dekonstrukeji jego dzieta i przeniesienia fragmentow
tej mys$li w inne realia historyczne, spotkaé sie musi z zarzutem anachroni-
zmu. ,,Oskarzenie o anachronizm nie dotyczy zreszta tylko metody inter-
pretacji; w rownej mierze podwaza ono sens odwolywania sie do autoréw
klasycznych dzietl i traktowania ich jak wspolczesnych”468,

Najbardziej oczywistg korzys$cig badan o charakterze konwersacji z klasy-
kiem jest — zdaniem Waskiewicza — mozliwo$¢ wyltozenia implicite, w formie
komentarza do dziel minionych czy tez ich krytyki, wlasnej teorii jako na-
stepstwa krytycznej czy afirmatywnej interpretacji idei czy mysli. Osobliwa
konwersacja z pogladami czy teoriami autoréw minionych pokolefi toczy
sie, co oczywiste, bez mozliwosci repliki ze strony badanego autora. Z tego
tez powodu badacz powinien kierowac si¢ zasadg przychylnosci wobec kla-
syka. Co powinno by¢ przedmiotem badan? Przede wszystkim winny one
obejmowa¢ analityczng rekonstrukcje tekstu pod katem tego, jak s3 w nim
definiowane gléwne i sporne kategorie pojeciowe, w jaki sposob byly one
uzasadniane i stosowane w praktyce.

Tak rozumiana analiza pojeciowa musi byé wprowadzeniem do racjonal-
nej i krytycznej rekonstrukeji tekstu, do poszukiwania w nim fundamen-
talnych probleméw, do zidentyfikowania wptywow, jakie jedni autorzy wy-
wierali na drugich, oraz sprzyjaé okresleniu zakresu zagadnien poruszanych
kiedys, a kluczowych dla wspolczesnej teorii i praktyki. Interpretacje tekstu
klasyka mialoby cechowaé umieszczenie zawartych w nim mysli w kontek-
Scie wlasciwej dla nich tradycji oraz niejako ,,przettumaczenie” ich na jezyk
tradycji badacza. Efektem tego jest mozliwa wielo$¢ interpretacji, ale i ogra-
niczona mozliwos¢ ,,przektadu” napisanego przeciez w innej tradycji i w in-
nych uwarunkowaniach spoleczno-kulturowych czy politycznych*’.

467 7. Bauman, R. Kubicki, A. Zeidler-Janiszewska, Zycie w kontekstach. Roz-
mowy o tym, co z nami, i 0 tym, co przed nami, Warszawa: WAIiP 2009, s. 31.

468 A. Waskiewicz, Interpretacja teorii politycznej. Spor o metode we wspdlczesnej
literaturze anglosaskiej, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe Scholar 1998, s. 48.

469 Tamze.
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Pandemiczna okoliczno$¢ zycia spolecznego pozwala dostrzec w nim eg-
zystencjalny potencjal do koniecznej refleksji nad istotg i celami ksztalcenia
oraz wychowywania mtodych pokolen. ,,Rzeka historii ptynie jednak wart-
ko, nie dajgc nam szans na powtérne zanurzenie si¢ w jej toni, ale jej Swiadek,
ktory egzemplifikuje wiasng dziatalnoscig koncepcje socjologii jako zaanga-
zowanej w diagnozowanie $wiata, istniejagcych w nim regut proceduralnych,
mysli i czynéw ludzkich kolejnych generacji utrwala dla nas w swoich dzie-
tach to, co godne jest zatrzymania si¢ cho¢ na chwile, ponownego zanurze-
nia w czasie i przestrzeni”¥?, Pokrzepiajgca jest przy tym konstatacja tego
socjologa, ze wcale nie musimy tak kurczowo trzymac sie liniowego rozwoju
nauki i swojg biografig wpisywaé sie w jej historyczny rozwdéj. Ontogeneza
intelektualisty nie jest powt6rzeniem filogenezy myslenia.

10.4. Holistyczna jurydyzacja (w) edukaciji

Nie sposéb analizowaé pedagogike holistyczng, pomijajac prawo, ktore de-
terminuje zycie kazdej osoby w panstwie, a takze proces — podporzadkowa-
nego polityce kazdej partii wladzy — ksztalcenia, wychowania i opieki nad
dzie¢mi i mtodzieza, poddawany szczegdlnej jurydyzacji. W metanaukowym
studium prawnika Huberta Izdebskiego ma miejsce krytyczna refleksja nad
skutkami dyskredytowania naukowos$ci w humanistyce i naukach spolecz-
nych przez pryzmat nauk przyrodniczych, technicznych i Scistych, by podcia-
gnac je do okreslonych przez te ostatnie ,,[...] wzoréw formalnych w zakre-
sie formutowania i uzasadniania wypowiedzi swoistych dla danej dyscypliny,
ale takze [umozliwi¢] wprowadzenie okreslonych tresci, ktérym przypisze
sie cechy naukowosci”#!. Nie tylko pedagogice, socjologii, naukom o poli-
tyce i pedagogice stawia si¢ pytanie o to, ile — w sensie metodologicznym —
w tych naukach jest nauki i czy rzeczywiscie sg one naukami, skoro w Swietle
anglosaskiej tradycji uznaje sie je za nauki nizszego rzedu niz zaliczane do
science. Jednak przedmiot nauki prawa jest tak samo w niej niedookreslony,
zmieniajacy sie w zaleznoSci od czasu i przestrzeni jego zaistnienia, stuzac
réznym ustrojom pafnstwowym, spoleczefistwom, jednostkom i profesjona-
listom.

Edukacja prawnicza jest ,,[...] znakomitym przyktadem na to, ze w nauce
rozumianej jako ,wszelka calosé, godna tego, by by¢ przedmiotem nauczania
intelektualnego w szkolnictwie wyzszym, i dopiero w szkolnictwie wyzszym,
w charakterze odrebnej specjalnosci”, moga wspotwystepowaé dwie, z istoty
swojej sprzeczne, kategorie intereséw: w ramach nauki jako szczegdlnego

470 Tamze, s. 15.
471 H. Izdebski, Ile jest nauki w nauce?, Warszawa: Wolters Kluwer 2018, s. 13.
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typu dziatalnosci intelektualnej wytwarza si¢ i promuje idee, podczas gdy
»mentalna praca profesjonalisty jest nastawiona na Swiadczenie ustug” i na
takg tez musi by¢ w wigkszym czy mniejszym stopniu nastawione nauczanie
prawa”#2, Prawo jest zatem tak samo jak pedagogika nauka, ktéra niezalez-
nie od stawianych jej przez pozytywizm wymagan metodologicznych, musi
mieé swodj drugi wymiar: normatywny, spekulatywny, dogmatyczno-prak-
tyczny, a zorientowany na stuzenie cztowiekowi jako osobie, spoteczenistwu,
jego strukturom i instytucjom, ale i wltadzy. W tym ostatnim zakresie jednak
prawo rozni sie od pedagogiki, ktéra zadnej wladzy nie powinna stuzyé,
bo podmiotem jej troski ma by¢ kazda jednostka ludzka bez wzgledu na to,
w jakich rodzi sig, zyje i rozwija warunkach spoteczno-ustrojowych, histo-
rycznych, kulturowych itp. Dogmatyka prawna wchodzi zatem w konflikt
z kazdym z tych podmiotéw, bo nawet ,,[...] trzy stowa ustawodawcy moga
spowodowac¢ oddanie na makulature catych bibliotek prawniczych”+73.
Normy prawne, podobnie jak pedagogiczne, nie mogg by¢ oceniane w ka-
tegoriach prawdy lub fatszu, gdyz nie s3 sgdami opisowymi, deskryptywny-
mi w sensie logicznym, ale mogg by¢ rozpoznawane jako wazne lub niewaz-
ne, stuszne lub niestuszne, akceptowane lub nieakceptowane, adekwatne lub
nieadekwatne do okreslonego systemu wiedzy, wartosci itp. Kryzys modeli
naukowosci prawa wynika wiasnie z jego niekonkluzywnosci, pluralizmu,
wielosci doktryn i ich zréznicowanych interpretacji, ktore, tak jak kierun-
ki innych nauk humanistycznych czy spoltecznych, podlegaja zmieniajacym
si¢ cyklom zycia, procesom globalizacji prowadzacej do transnarodowosci
i multicentrycznosci prawa jako praktyki i jako nauki. Prawo, podobnie jak
pedagogika, nie jest neutralne aksjologicznie, a zdarza sie, ze i ideologicz-
nie, bo ,[...] nauka, czymkolwiek ona jest, stanowi takze ideologie. Prawo
— i inne nauki humanistyczne i spofeczne, a nierzadko nie tylko nauki hu-
manistyczne i spoleczne — spetniaja, obok funkcji poznawczej (niewatpliwie
kojarzacej si¢ z nauka) i praktycznej (gdzie takie skojarzenie nie musi by¢
oczywiste), funkcje ideologiczng, cho¢by nawet byto to wbrew intencjom ich
przedstawicieli. Spetnianie funkcji ideologicznej nie moze jednak by¢ uznane
za uprawianie nauki. Szczytem naukowosci mogto by¢ jedynie w oficjalnej
nauce panstw o charakterze totalitarnym, w istocie rzeczy tozsamej z ide-
ologig. Ideologicznej funkcji nauki nie mozna utozsamiac z jej aksjologiczny-
mi uwarunkowaniami, ktore nie musza i nie powinny sta¢ na przeszkodzie
praktykowania wtasciwych jej tradycyjnych cnét epistemicznych”#74.
Holizm w naukach prawnych ma miejsce w analizach makroprawnych,
ktore dotycza pojeé, szerszych probleméw, koniecznego rozwigzywania

472 Tamze, s. 29.
473 Tamze, s. 36.
474 Tamze, s. 96-97.
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ogoblniejszych zagadnienr w skali Swiata czy konstruowania uniwersalnych,
transnarodowych zasad prawa, ale takze w podejSciu integracyjnym, wzmac-
niajac korporacjonizm legitymizujacy prawde naukows i jej aplikacje w prak-
tyce. Odrzuca si¢ scjentyzm z jego wiarg w obiektywizm i formalizm czystej
nauki o prawie i samego prawa. Nic dziwnego, ze i w tej nauce musiano
pogodzié sie z konieczno$cig wspolistnienia roznych kierunkéw mysli i szkot
naukowych, uczulajac jednak srodowisko na pojawiajacg si¢ w nim naukowa
nieuczciwo$¢ w postaci plagiaryzmu, ,,Smieciowej” produkcji naukowe;j. Sa
tez i tacy naukowcy, ktérzy sztucznie podtrzymujg instrumentalny charakter
nauki i odrzucajac ,[...] takze wszelkie alternatywy wobec stanowisk obiek-
tywistycznych i formalistycznych. [...] Filozofie uczynili niewyczerpanym
kompendium analizy kruczkéw prawnych. Nauki spoleczne przeksztalcili
w zrodlo argumentéw nadajacych autorytatywne blogostawienistwo arbitral-
nym i zmanierowanym debatom politycznym”47.

Nauki prawne przechodza gleboki kryzys w Polsce nie tylko ze wzgledu
na prowadzong od 2015 r. kontrrewolucje prawicowych partii politycznych,
ale przede wszystkim z powodu stania na strazy ortodoksyjnej wersji pozyty-
wizmu postkomunistycznej profesury. Prawo jako nauka, ale i jako instytucja
spoleczna w zadnym panstwie nie dziala w prézni, gdyz jest w nim wkom-
ponowane w rozne struktury wtadzy strukturalnej i symbolicznej. Ignoro-
wanie instytucjonalnego zakorzenienia prawa w instytucjach, w tym w pla-
coéwkach oswiatowo-wychowawczych jest powaznym bledem, bowiem w tej
dziedzinie zycia doktryny, idee, teorie nie istniejg niezaleznie od praktyki ich
stosowania. Zdaniem Lecha Morawskiego kryzys wspoltczesnej teorii prawa
i nauk prawnych jest $cisle powigzany z kryzysem instytucjonalnym. ,,Inny-
mi stowy, jesli teoria prawa znalazla sie w kryzysie, to nie dlatego, ze okazata
si¢ alchemig wspolczesnej jurysprudencji, ktora nie ma juz nic interesujacego
do powiedzenia o wspdlczesnym Swiecie, ale dlatego, ze w Polsce, podobnie
zresztg jak w wielu innych krajach, teoria znalazta si¢ w impasie instytu-
cjonalnym. Zjawisko to dotyczy zresztg wszystkich nauk spotecznych, ktére
zwyklo si¢ zalicza¢ do nauk podstawowych, a wigc do nauk, ktére zajmuja
sie wytwarzaniem wiedzy naukowej ze wzgledu na cele czysto poznawcze
w przeciwienstwie do nauk stosowanych, ktore wytwarzaja wiedze przydat-
ng praktycznie, powiedzmy uzyteczng w przemysle, technice czy polityce”#7¢.

Dobrze si¢ zatem stalo, ze Melosik poddal w pedagogice krytycznej anali-
zie przenikanie normalizacji prawnej do wszystkich obszaréw zycia spotecz-
nego, ktora je zawlaszcza, a zarazem rzutuje na ksztaltowanie si¢ tozsamosci
jednostek ludzkich. Z holistycznej perspektywy patrzac ,,[...] prawo nie tyl-

475 Tamze, s. 78-79.
476 L. Morawski, Kryzys teorii prawa oraz innych nauk prawnych w Polsce i gdzie
indziej, ,Prawo i Wiez” 2013, nr 2(4), s. 31.
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ko stanowi «odzwierciedlenie» rzeczywistosci, w ktorej istnieje. I nie tylko
ingeruje czy interweniuje w rzeczywisto$¢ — i w konsekwencji w tozsamosé
czlowieka. Prawo wytwarza nowe, coraz bardziej skomplikowane formy rze-
czywisto$ci i zmusza czlowieka — pod grozba sankcji — do zycia w ich ramach
oraz do akceptacji panujacych w nich zasad”*”’. Pedagog nie jest przeciw-
ny koniecznym w zyciu spolecznym regulacjom prawnym, ale wytwarzaniu
przez prawnikéw makrospotecznych struktur naruszajacych wolnosc¢ cztowie-
ka, pozbawiajacych go w ukryty sposéb praw, ktére kolonizuja umyst ludz-
ki. Centralistycznie wprowadzana przez rzad zmiana ustroju szkolnego jest
klasycznym przykladem ingerencji w biografie milionéw ludzi ,,[...] ktorzy
zostali skanalizowani w nowe formalne i przymusowe $ciezki edukacyjne”*’3.

Jurydyczna przemoc definiowana jest w socjologii krytycznej jako prze-
moc strukturalna, ze wzgledu na uniwersalizujagcy wymiar legitymizacji eta-
tystycznego wladztwa, ktore idealnie faczy sie w procesie instytucjonalnego
wychowywania mlodych pokolen takze z ich indoktrynacjg w ramach jawne-
go czy ukrytego programu pedagogicznych oddziatywan*”?. Wyalienowanie
si¢ prawnikow przez przyznanie im uprzywilejowanej pozycji w panstwie
prowadzi do powstawania w spoleczenstwie samoreferencyjnego systemu
instrumentalizacji, uprzedmiotowienia, a nawet dehumanizacji stosunkéw
miedzyludzkich przez redukowanie niemalze wigkszosci aspektéw ludzkiego
zycia do norm i procedur prawnych. W konfrontacji z nimi jednostki tracg
podmiotowos¢, poczucie wlasnego sprawstwa, a co gorsza, naruszana jest
sp6jnos¢ ich osobistego systemu wartosci, bowiem ,,[...] miedzy prawnikiem
a laikiem tworzy sie natychmiastowa asymetryczno$¢ relacji, ktorg potwier-
dza profesjonalny i czesto protekcjonistyczny styl wypowiedzi tego pierw-

477 7. Melosik, Kultura popularna i toisamosé mlodziezy. W niewoli wladzy
i wolnosci, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2013, s. 364.

478 Tamze, s. 366.

479 7Zob.: S.]. Ball, Foucault i edukacja: dyscypliny i wiedza, przet. K. Kwasnie-
wicz, red. K. Blusz, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 1999; M. Falkiewicz-
-Szult, Przemoc symboliczna w przedszkolu, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”
2006; W. Feinberg, J.F. Soltis, Szkofa i spoleczernstwo, przet. K. Kruszewski, War-
szawa: WSiP 2000; M. Jacyno, lluzje codziennosci. O teorii socjologicznej Pierre’a
Bourdieu, Warszawa: Wydawnictwo IFiS PAN 1997; A. Janowski, Uczer w teatrze
Zycia szkolnego, Warszawa: WSiP 1995; J. Nowotniak, Ukryty program szkolnej rze-
czywistosci, Szczecin: Agencja Wydawnicza Kwadra 2002; E. Siarkiewicz, Ostatni
bastion. Jawne i ukryte wymiary pracy przedszkola, Krakoéw: Oficyna Wydawnicza
LImpuls” 2000; B. Sliwerski, Klinika szkolnej demokracji, Krakéw: Oficyna Wydaw-
nicza ,,Impuls” 1996; tenze, Kontrrewolucja oswiatowa. Studium z prawicowych
reform edukacyjnych, £6dz: Wydawnictwo UL [w druku]; W. Ztobicki, Ukryty pro-
gram w edukacji. Miedzy niewiedzq a manipulacjg, Krakéw: Oficyna Wydawnicza
»Impuls” 2002.
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szego. Istotg kazdej sytuacji prawnej jest nierownorzedno$¢ wartoSci wypo-
wiedzi. WypowiedZ prawnika dominuje w spos6b absolutny — symbolizuje
kompetencje i wladze; z kolei laik jest ignorantem, ktéry kazdym swoim zda-
niem ujawnia swojg bezradno$é, zaréwno jezykowa, jak i merytoryczng”480.

W filozoficzno-prawnej refleksji nurtu hermeneutycznego analizuje
si¢ stanowione prawo z punktu widzenia jako wykladni jezykowej, syste-
mowej i funkcjonalnej. Nie ulega watpliwosci, ze Swiat prawa jest zarazem
Swiatem tekstow, a wiec i jezyka, wykladni norm majacych obowigzywaé
jednostki i og6t spoteczenistwa. Zaréwno zbytnia formalizacja i precyzacja
jezyka prawniczego w stanowieniu aktéow prawnych, jak i jego zbytnia ogdl-
nikowo$¢ mogg skutkowaé absurdami. Dlatego tak wazne jest holistyczne
podejscie do ksztalcenia prawnikéw oraz do tworzenia prawa, w ktérego
Swietle ,,[...] my$lenie prawnicze opiera si¢ na réwnoczesnym wykorzystaniu
i wspolpracy trzech mechanizméw poznawczych — intuicji, wyobrazni i rozu-
mowania w jezyku”*¥!, Bartosz Brozek nadaje zdolnosSci myslenia obrazami,
wykorzystywania heurystyki, mentalnej symulacji zdarzef i przedmiotéw,
deafektyzacji wlasnych postaw w rozstrzyganiu sporéw prawnych w ramach
nie tylko posiadanych informacji i obowigzujacego czy stanowionego prawa
miano ,architektury umystu prawniczego”, ktory sprzyja uniknieciu btedéw.
»Metodologia i filozofia prawa zajmuje si¢ gtéwnie konstruowaniem meta-
teorii, utatwiajgcych zmagania z problemami praktycznymi, teoretycznymi
i perswazyjnymi”*2. Nauki prawne majg bogate zasoby filozoficzno-teore-
tyczne, doktrynalne, ktére stanowia uzyteczne konstrukty do doskonalenia
prawa i praktyki orzeczniczej.

Takze i w tej nauce mamy do czynienia z konkurujagcymi ze sobg teoria-
mi, doktrynami, w tym odwolujgcymi sie wlasnie do holizmu, co rzutuje na
preferencje w Srodowisku prawnikéw w zakresie stanowienia czy stosowa-
nia prawa, ktore nie jest przeciez niezmiennym systemem regut. Holistyczne
spojrzenie nie moze by¢ jednak wytacznym podejsciem do prawa. ,,Zaréwno
nieostro$¢, jak i otwarto$¢ jezyka abstrakcyjnego stanowig semantyczny po-
wod, dla ktérego strategia top-down nie jest samowystarczalna. Dysponujac
jedynie ogdélnymi regulami, nie jesteSmy w stanie rozstrzygnac wszystkich
przypadkéw prawnych. Zawsze moze pojawié si¢ watpliwosc, jak rozumieé
to czy inne wyobrazenie abstrakcyjne, co prowadzi do koniecznos$ci podje-
cia decyzji [...] niewynikajacej w zaden sposéb z samej reguly”#*3. MySlenie
prawnicze musi zatem korzystaé takze z podejscia redukcyjnego, ktore jest
oparte na wnioskowaniu indukcyjnym, od konkretu do ogétu.

80 7. Melosik, Kultura popularna..., dz. cyt., s. 373.

41 B. Brozek, Umyst prawniczy, Krakow: Copernicus Center Press 2018, s. 17.
482 Tamze, s. 185.

483 Tamze, s. 224-225.
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Metalingwista Zmigrodzki wskazuje na pojawianie sie akcentéw me-
tanaukowych w réznych typach tekstéw, a mianowicie w recenzjach na-
ukowych, podrecznikach akademickich, fragmentach rozpraw naukowych
poswieconych stanowi badan podjetej przez autora problematyki czy w arty-
kutach przegladowych i teoretycznych*®4. Szczegdlnie cenne dla metapeda-
gogiki powinny by¢ transparentne od kilku lat recenzje rozpraw naukowych
w ramach wnioskéw o nadanie stopnia czy tytulu naukowego. Zalicza si¢
do tego takze, chociaz w pedagogice wciaz jeszcze rzadko pojawiajace si¢
na famach czasopism pedagogicznych czy w rozprawach monograficznych,
krytyczne analizy wydanych publikacji***. Mimo dostepnych w rozprawach
z naukoznawstwa sugestii na temat tego, jak powinna by¢ napisana dobra
rozprawa naukowa czy recenzja naukowej publikacji, rzadko zwraca si¢ uwa-
ge w dalszych studiach literatury przedmiotu na jej metanaukowg warto$¢*8e.

Tymczasem poprawnie napisana recenzja spelnia metapoznawczy cel, je-
zeli ,[...] recenzujacy ujawnia swoje poglady na temat omawianego dziela.
Uwagi krytyczne zawarte w recenzji powinny jednak wynikaé — przynaj-
mniej — ze zrozumienia, jeSli nie akceptacji postawy metodologicznej, kto-
ra zajmuje autor analizowanego dzieta. Za niezreczne, a przede wszystkim
nieuczciwe wobec autora recenzowanego dzieta nalezaloby uznaé formu-
towanie zdan polemicznych, odnoszacych sie do zawartych tam rozwigzan
szczegOtowych, bez choéby skrétowego przedstawienia teorii, ktéra do tych
rozwigzan doprowadzita. Okaza¢é si¢ bowiem moze, iz na gruncie tej teorii
dane rozwigzania s3 umotywowane, a to recenzent wytwarza sobie niewla-
$ciwy jej obraz. Recenzja za$, w ktorej autor formutuje zarzuty wobec teorii
wyznawanej przez tworce dziela recenzowanego, przeistacza si¢ w polemike

44 P, Zmigrodzki, Metalingwistyka..., dz. cyt., s. 64.

45 7. Kwiecinski, Tropy — slady — préby. Studia i szkice z pedagogiki pograni-
cza, Poznaii—Olsztyn: Wydawnictwo Edytor 20003 B. Sliwerski, Ksigzki (nie)godne
czytania? Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2017; L. Witkowski, Historie
autorytetu wobec kultury i edukacji, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2011;
tenze, Wyzwania autorytetu w praktyce spolecznej i kulturze symbolicznej (prze-
chadzki krytyczne w poszukiwaniu dyskursu dla teorii), postowie M. Dudzikowa,
S.Z. Kowalik, Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”
2009; tenze, Versus. O dwoistosci strukturalnej faz rozwoju w ekologii cyklu Zycia
psychodynamicznego modelu Erika H. Eriksona, Krakéw: Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Wyzsza Szkota Biznesu w Dgbrowie Gérniczej 2015 ; tenze, Niewidzialne
srodowisko. Pedagogika kompletna Heleny Radliriskiej jako krytyczna ekologia idei,
umystu i wychowania. O miejscu pedagogiki w przelomie dwoistosci w humanistyce,
Krakoéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2014.

43¢ Pulapki epistemologiczne i metodologiczne w badaniach nad edukacjg. Jak so-
bie z nimi radzi¢?, red. M. Dudzikowa, S. Juszczyk, Katowice: Wydawnictwo UsS
2017.
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metodologicznag, ale nie traci elementéw metalingwistycznych, nie przestaje
by¢ typowa dla tego gatunku tekstu”*%’.

Réwnie wazne i wartoSciowe sg3 w podrecznikach akademickich, takze
z pedagogiki, metateoretyczne analizy wybranych teorii wychowania, ksztal-
cenia czy subdyscyplin pedagogiki, ktérych autorzy dokonujg zmapowania
stanu ich rozwoju i paradygmatycznego czy metodologicznego zréznicowa-
nia*®®. Podobne funkcje metateoretycznych studiéw pelnig stricte teoretycz-
ne monografie, ktére sg poSwiecone oméwieniu, interpretacji i usystematy-
zowaniu wiedzy na temat okreSlonego zagadnienia pedagogicznego*®.

Metanaukowe, metateoretyczne podejscie do obecnych w Swiecie nauki
tekstow pozwala nie tylko mtodym adeptom nauki na wylanianie rzeczy-
wiScie najbardziej warto$ciowych studiow i analiz w sytuacji, gdy otwarty
dostep do publikacji sprzyja wydawaniu niemalze wszystkiego, co uzasadnia
w akademickim Srodowisku takze rzekomg aktywno$¢ badawcza, chociaz

¥7 Por.: J. Pawlik-SWietlikowska, Dobry tekst naukowy, ,Studia z Teorii Wycho-
wania” 2011, nr 1, s. 172-193; P. Zmigrodzki, Metalingwistyka..., dz. cyt., s. 65.

8 1..G. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, przet. A. Kac-
major, A. Sulak, red. i postowie B. Sliwerski, Gdansk: GWP 2003; H.-H. Kriiger,
Wprowadzenie w teorie i metody badawcze nauk o wychowaniu, przel. D. Sztobryn,
wstep i red. B. Sliwerski, Gdafisk: GWP 2005; C. Kupisiewicz, Z dziejéw teorii
i praktyki wychowania. Podrecznik akademicki, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls” 2012; Pedagogika. Podrecznik akademicki, red. Z. Kwiecifiski, B. Sliwerski,
Warszawa: WN PWN 2003, t. 1-2; Pedagogika, red. B. Sliwerski, Gdafisk: GWP
2006, t. 1-3; Pedagogika. Subdyscypliny i dziedziny wiedzy o edukacji, red. B. Sli-
werski, Sopot: GWP 2010, t. 4; Pedagogika. Podrecznik akademicki, red. Z. Kwie-
cifiski, B. Sliwerski, Warszawa: WN PWN 2019; B. Sliwerski, Pedagogika ogdlna.
Podstawowe prawidlowosci, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2012; B. Sie-
mieniecki, Pedagogika kognitywistyczna. Studium teoretyczne, Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls” 2013; R. Nowakowska-Siuta, Pedagogika poréwnawcza. Pro-
blemy, stan badar i perspektywy rozwoju, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”
2014; M. Konopoczyinski, Pedagogika resocjalizacyjna. W strong dziatarn kreujgcych,
Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2014; M. Cichosz, Pedagogika spoteczna.
Zarys problematyki, Krakoéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2014; A. Murzyn,
Wspdlczesna filozofia edukacji. Kluczowe kwestie, Krakow: Oficyna Wydawnicza
»Impuls” 2014; 1. Chrzanowska, Pedagogika specjalna. Od tradycji do wspdlcze-
snosci, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2015; W. Ambrozik, Pedagogika
resocjalizacyjna. W strong uspolecznienia systemu oddziatywarn, Krakow: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls” 2016.

49 Kontestacje pedagogiczne, red. B. Sliwerski, Krakéw: Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, 1993; J. Nikitorowicz, Etnopedagogika w kontekscie wielokulturowosci
i ustawicznie ksztaltujgcej sig toisamosci, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”
2017; B. Sliwerski, Pedagogika ogélna. Podstawowe prawidlowosci, Krakéw: Oficy-
na Wydawnicza ,,Impuls” 2012.
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w istocie ujawnia takze pseudonaukowe artykuly i ksigzki. Metateoretycz-
ne, syntetyczne i krytyczne w swej wartoSci poznawczej studia pozwalajg na
przyslowiowe ,,odsiewanie ziarna od plew”, a wiec wylanianie tych najbar-
dziej znaczacych, cennych mysli, idei i konstruktow, ktére pozwalajg na zbli-
zanie si¢ do naukowej prawdy o badanych zjawiskach. Powinno to sprzyjaé
wzrostowi samo$wiadomosci metodologicznej badaczy, ktérym metateorie
torujg droge do istotnie naukowych zrédet wiedzy*°.

Nie mozna jednak tego procesu absolutyzowaé, pojawiaja si¢ bowiem
w nauce teksty, ktére zawierajg nieujawnione przez autora intencje znie-
ksztalcania narracji w celach pozanaukowych, np. do prowadzenia walki
ideologiczno-politycznej z oponentami wladzy*!. Niektérzy autorzy wyko-
rzystuja studia krytyczne do swoistego rozliczania si¢ z okre$§lonymi oso-
bami, a wiec do generowania personalnych konfliktow i usprawiedliwiania
wiasnej w nich roli, a czynig to pod pretekstem troski o nauke*2.

0 Tenze, Diagnoza kompromitujgcych bledéw metodologicznych w koncepcjach
(wnioskach) badar pedagogicznych, ,,Przeglad Badan Edukacyjnych” 2013, nr 16 (1),
s. 17-34.

Y1 Tenze, Edukacja (w) polityce. Polityka (w) edukacji, Krakéw: Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls” 2015; tenze, Polityczne uwarunkowania ,,bolszewizmu” w eta-
tystycznej polityce oswiatowej I1I RP, ,Horyzonty Wychowania” 2015, Vol. 14, No.
31, s. 15-46; tenze, ,, Przyrzeczenie wiernosci sprawie socjalizmu...” — czyli jak ZHP
stalo sig organizacjg wychowania socjalistycznego w swietle doktryny pedagogicznej
po 1944 roku, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2019.

492 B, Sliwerski, Poslowie do naukowej debaty nad sporem i (auto-)afirmacjg
ksigzki Lecha Witkowskiego, ,,Studia z Teorii Wychowania” 2015, vol. 11, nr 2,
s. 133-138.



Rozdziat 11

Metateorie a badania metateoretyczne

Coraz czeSciej spotykamy sie z okresleniem autoréw rozpraw teoretycznych,
ze prowadzili badania metateoretyczne czy badania o charakterze metate-
oretycznym. Przedrostek meta- odnosi si¢ tu do sposobu prowadzenia ba-
dan, ktére maja zwigzek z paradygmatem badan iloSciowych, badafn empi-
rycznych, a powinny by¢ lokowane w paradygmacie badan jakosciowych,
refleksyjnych (refleks;ji filozoficznej), hermeneutycznych (analiza tekstéw na-
ukowych) czy fenomenologicznych (analiza fenomendéw, pojeé, kategorii po-
jeciowych). Sg to zatem badania abstrakcyjne, dociekajgce znaczen, senséw,
konstruowania typologii, modeli, wyja$niania pojeé czy proceséw ujetych
w kategoriach struktur poznawczych. ,,Badaniom tego typu przypisuje si¢
rozne funkcje oraz zakres. Jednakze najwieksze watpliwo$ci budzg ocenne
funkcje metateorii, niekiedy traktowane jako przejaw postawy autorytarnej
i apodyktycznej w nauce”*%.

W $wiecie idei, teorii, modeli, poje¢ pedagogicznych metapedagogika ko-
rzysta przede wszystkim z metod badan nauk humanistycznych, nie spotecz-
nych. Jest to o tyle konieczne, ze w analizach tekstow pracujemy z jezykiem,
w ktorym zostaly one wyrazone. To wlasnie w jezyku ,,[...] przeprowadza
sic wszelkiego rodzaju dowody, rozumowania i argumentacje wystepujace
w filozofii. Jezyk jest narzedziem uzasadniania wiedzy, ksztaltowania opinii
i wplywania na stuchaczy — moze by¢ uzywany i naduzywany”#*. Przed-
miotem analiz i ocen dokonywanych przez (meta-)pedagogéw i (meta-)
teoretykOw wychowania s3: (1) wypowiedzi pedagogéw z punktu widze-
nia zgodnoSci prezentowanych przez nich rozwigzan badawczych czy modeli
z zalozeniami teoretycznymi okre$lonego kierunku, pradu, szkoty naukowej,

493 P, Magier, Metateoria..., dz. cyt., s. 45.

¥4 J. Maciaszek, Filozoficzne i logiczne podstawy jezykoznawstwa (wybrane za-
gadnienia), w: Metodologia jezykoznawstwa. Podstawy teoretyczne, red. P. Stalmasz-
czyk, £6dz: Wydawnictwo UL 2006, s. 9.
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ideologii czy filozofii wychowania. Autor tekstu moze bowiem deklarowaé
jaka$ metodologie, a w prowadzonych analizach obracad si¢ ,,[...] w rzeczy-
wisto$ci w kregu zupelnie innej teorii lub zgota prowadzié rozwazania oparte
li tylko na zdrowym rozsadku”#%; (2) teorie pedagogiczne, ktére analizowa-
ne s3 pod katem aktualnosci ich zalozen, potencjalnego lub realnego stopnia
ich realizacji, atrakcyjnosci dla badaczy lub praktykéw, ewolucji czy miejsca
w historii mysli i o§wiaty*%.

Tego typu badan metapedagogicznych jest bardzo duzo w odniesieniu do
klasykéw pedagogiki, autorytetéw w obrebie okreslonych nurtéw czy kie-
runkéw itp.*’, totez badaczy moze zadziwiaé ustawiczna potrzeba powraca-

495 P, Zmigrodzki, Metalingwistyka..., dz. cyt., s. 63.

496 Por.: J. Kostkiewicz, Kierunki i koncepcje pedagogiki katolickiej w Polsce
1918-1939, Krakoéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 20135 S.I. Mozdzen, Inspira-
cje katolickiej mysli wychowawczej w Polsce do potowy XX wieku, Kielce: Wydaw-
nictwo AS 2001; Niepodleglosciowe koncepcje i programy wychowania przelomu
XIX i XX wieku. 1 Seminarium Polskiej Mysli Pedagogicznej. Mysl o wychowaniu
dla Polski niepodleglej 1863-1914/18, red. B. Gola, D. Jagielska, J. Kostkiewicz,
Krakéw: Zaktad Pedagogiki Szkoty Wyzszej i Polskiej Mysli Pedagogicznej IP U]J
w Krakowie 2015; Pedagogika chrzescijariska. Tradycja, wspdlczesnosé, nowe wy-
zwania, red. J. Michalski, A. Zakrzewska, Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek
20103 Pedagogika ignacjariska wobec wyzwan wspdlczesnego humanizmu. Ignatian
Pedagogy for the Challenges of Humanism Today, red. W. Pasierbek, Krakéw: Wyz-
sza Szkota Filozoficzno-Pedagogiczna Ignatianum, Wydawnictwo WAM 2008;
Przetomy edukacyjne. Dziedzictwo polskiej teorii i praktyki, red. W. Szulakiewicz,
Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek 2011; H. Retter, Komunikacja codzienna
w pedagogice, przel. M. Wojdak-Pigtkowska, wstep i red. B. Sliwerski, Gdansk:
GWP 2005; M.S. Szymanski, Myslenie i dzialanie pedagogiczne w Drugiej Rze-
czypospolitej. Esej polityczno-oswiatowy, Warszawa: Wydawnictwo Akademic-
kie ,,Zak” 2016; B. Sliwerski, Wspélczesne teorie..., dz. cyt.; tenze, Wspolczesna
mysl..., dz. cyt.; tenze, Pedagogia harcerskiego wychowania, Krakéw: Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls” 2018.

Y7 Por.: Aleksander Kamiriski i jego twdrczos¢ pedagogiczna. Dyskusja o prze-
szlosci wobec terainiejszosci i przyszlosci, red. E. Marynowicz-Hetka, H. Kubic-
ka, M. Granosik, £6dz: Wydawnictwo UL 2004; Aleksander Kamirnski — pedagog
spoleczny, red. 1. Lepalczyk, E. Marynowicz-Hetka, ,,Folia Paedagogica et Psycho-
logica” 1996, z. 36; Bogactwo Zycia i twdrczosci Aleksandra Kamiriskiego, red. 1. Le-
palczyk, W. Ciczkowski, Torufi: Wydawnictwo Adam Marszatek 1999; K. Dormus,
A. Wtoch, J. Wojniak, Edukacja kobiet. Kobiety w edukacji. Szkice historyczno-pe-
dagogiczne, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2017; Dziedzictwo mysli peda-
gogicznej Edmunda Bojanowskiego we wspdlczesnej edukacji w Polsce i na swiecie,
red. s. M. Loyola Opiela, Lublin: Wydawnictwo KUL 2014; A. Folkierska, Sergiusz
Hessen — pedagog odpowiedzialny, Warszawa: Wydawnictwa UW 2005; J. Legutko,
»Kochaé Zycie pigkne i mlode” — marksistowska i eugeniczna pedagogika Wladystawa
Spasowskiego. Zalozenia i krytyka personalistyczna, ,Paedagogia Christiana” 2017,
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nia w roéznych okresach do okreslenia stopnia i wartosci aktualnosci mysli,
pogladoéw czy rozwigzan edukacyjnych nowatorskich postaci i czotowych
mySlicieli pedagogiki; (3) recenzje wynikéw badan teoretycznych. ,,Ocena
plodnosci poznawczej okreSlonych typéw badan i atrakcyjnosci ich przed-
miotu. Dzigki temu mozna stwierdzié, rozwigzania ktérych probleméw sg
na obecnym etapie zadowalajace, a jakie zagadnienia domagajg sie¢ nowego
o$wietlenia, moze w promieniach innej metodologii”**%; (4) metodologia ba-
dan teoretycznych. Badaczy interesuje migdzy innymi wplyw pozanauko-
wych aspektéw rzeczywistosci pedagogicznej i oSwiatowej na sposoby ba-
dan pedagogicznych. Jest to widoczne w przenikaniu do pedagogiki metod
badan czasopism oswiatowych*?; dyskurséw edukacyjnych®*’; (5) przeptyw

nr 1(39); Mysliciele — o wychowaniu, red. C. Kupisiewicz, I. Wojnar, Warszawa: Pol-
ska Oficyna Wydawnicza BGW 1996, t. 1; Mysliciele — o wychowaniu, red. C. Ku-
pisiewicz, 1. Wojnar, Warszawa: Polska Oficyna Wydawnicza BGW 2000, t. 2;
W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogow polskich, Warszawa: WSiP 1993; O pe-
dagogice Profesora Bogdana Suchodolskiego, red. C. Kupisiewicz, B. Sliwerski, So-
snowiec: Wyzsza Szkota ,Humanitas” 2014; Pedagogika Marii Montessori w Polsce
i na swiecie, red. B. Surma, £6dz-Krakéw: Wydawnictwo WSF-P Ignatianum, Wy-
dawnictwo Palatum 2009; Pedagogika serca. Wychowanie emocjonalne w XXI wie-
ku, red. E. Lewandowska-Tarasiuk, J. Laszczyk, B. Sliwerski, Warszawa: Difin SA
2016; W. Szulakiewicz, O wuczgcych i uczonych. Szkice z pedeutologii historycznej,
Torun: Wydawnictwo Naukowe UMK 2014; W. Szulakiewicz, Stanistaw Lempicki
(1886-1947). Twdrca lwowskiej szkoly historii wychowania, Torun: Wydawnictwo
Naukowe UMK 2012; B. Sliwerski, Filozofia kordialna ukrairiskiej pedagogiki serca
Wasyla Suchomliriskiego/Kopoianvna ginocoisn ykpaincvkoi nedazozixu cepys Bacuns
Cyxomauncoro2o, Kijow: TOB ,,Buoasuymeo” Duanus Yxpainu 2019.

98 P, Zmigrodzki, Metalingwistyka..., dz. cyt., s. 63.

9 Por.: Addenda do dziejow oswiaty. Z bada# nad prasg drugiej polowy XX
wieku i poczgtkéw XXI wieku, red. 1. Michalska, G. Michalski, £6dz: Wydawnic-
two UL 2013; Addenda do dziejow oswiaty. Z badar nad prasq Drugiej Rzeczpospo-
litej, red. 1. Michalska, G. Michalski, £.6dZ: Wydawnictwo UL 2013; Addenda do
dziejow oswiaty. Z badan nad prasg XIX i poczgtkéw XX wieku, red. 1. Michalska,
G. Michalski, £6dz: Wydawnictwo UL 2013.

500 M. Cackowska, L. Kopciewicz, M. Patalon, P. Stahczyk, K. Starego, T. Szku-
dlarek, Dyskursywna konstrukcja podmiotu. Przyczynek do rekonstrukcji pedagogiki
kultury, Ars Educandi. Monografie, t. 3, Gdansk: Wydawnictwo UG 2012; J. Do-
brotowicz, Obraz edukacji w polskim dyskursie prasowym, Krakéw: Oficyna Wydaw-
nicza ,Impuls” 2013; Dyskurs edukacyjny, red. T. Rittel, Krakéw: Wydawnictwo
WSP 1996; Ewolucja ,,0g6lnosci” w dyskursach pedagogicznych, red. T. Hejnicka-
-Bezwinska, R. Leppert, Bydgoszcz: Wydawnictwo UKW 2005; B. Guzik, Powin-
nosciowy model jezyka w dyskursie edukacyjnym, Krakéw: Wydawnictwo Naukowe
AP 2003; M. Kawka, Dyskurs szkolny. Zagadnienia jezyka, Krakéw: Wydawnictwo
WSP 1999; R. Kwasnica, Dyskurs edukacyjny po inwazji rozumu instrumentalnego.
O potrzebie refleksyjnosci, Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe DSW 2014; A. Ry-
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idei ,,[...] miedzy ré6znymi szkotami badawczymi, w tym problematyka tzw.
przektadu metalingwistycznego (tzn. odwzorowania struktury kategorii in-
terpretacyjnych jednej szkoty w siatce pojeé szkoty innej)”s°L.

Doswiadczenia sprzed lat 90. XX w. w Polsce potwierdzajg, ze pojawienie
sic w naukach humanistycznych i w praktyce edukacyjnej jakiejs konkuren-
cyjnej, alternatywnej teorii ksztalcenia czy wychowania rodzilo najczesciej
dylemat, czy jest ona bardziej wartoSciowa, prawdziwa, stuszna, zasadna od
dotychczasowych teorii i rozwigzan oswiatowych. Pojawily si¢ po raz pierw-
szy syntetyczne i nieocenzurowane rozprawy naukowe poswiecone dziejom
mysli pedagogicznej, ktérych autorzy wyeksponowali na pierwszym miej-
scu wzrastajgcy nurt reaktywowania w skali swiatowej pedagogiki reformy.
Ksztalcgc zatem pedagogéw do pracy w nowej, nie tylko dla nich, rzeczywi-
stosci spoleczno-politycznej i gospodarczej, trzeba daé im orientacje migedzy
innymi we wspolczesnych ideach pedagogicznych.

Przyktadem metateoretycznych studiéw — wydawaloby sie, ze minionej
juz pedagogii — jest rozprawa Mirostawa S. Szymarnskiego, ukazujgca dzieje
pedagogiki reformy w Niemczech. Jak stusznie stwierdzil jej autor we wste-
pie: ,,Idee pedagogiczne nie szeregujg si¢ w czasie po linii postepu, idee star-
sze nie s3 wypierane lub wchlaniane przez idee nowsze, lecz zachowuja swa
niezastepowalng warto$é. Z takich lub innych powodéw w jednych okresach
historycznych pewne idee zamieraja, by w innych — w odmiennych sformuto-
waniach i kontekstach — odzywac z nowg sila. Dzieje tych idei Smialo mozna
by sprowadzi¢ do przemienno$ci w mysleniu pedagogicznym dominacji ten-
dencji o$wieceniowych i tendencji romantycznych. Zgodnie z tym schema-
tem obecnie wahadto mysli pedagogicznej zdaje si¢ coraz bardziej wychyla¢
w kierunku tradycji romantycznych”52,

Diagnoza byla niezwykle trafna. W istocie bowiem tak pracownicy szkol-
nictwa niepublicznego, jak i poszukujacy w pedagogice reformy innego kli-
matu, metodyki czy przestanek edukacyjnych do pracy z dzie¢mi nauczycie-
le szkoét i przedszkoli publicznych, zaczeli siega¢ do tego dziedzictwa mysli
i praktyki szkolno-wychowawczej. Okazalo si¢ jednak, ze nie wszystkie idee
pedagogiki reformy znalazty wlasciwa sobie afirmacje, a w nastepstwie tego
i recepcje. Jak uzasadnial Szymanski: ,,Rekonstruujgc te koncepcje na sze-
rokim tle historycznym, nie roszcze sobie pretensji «do obiektywizmuy», al-

pel, Ideologiczny wymiar dyskursu edukacyjnego na przykiadzie podrecznikow z je-
zyka polskiego w latach 1918-2010, Bydgoszcz: Wydawnictwo Akademia Bydgoska
2012; M. Wisniewska-Kin, Dominacja a wyzwolenie. Wezesnoszkolny dyskurs pod-
recznikowy i dziecigcy, £.6dz: Wydawnictwo UL 2013.

501 P, Zmigrodzki, Metalingwistyka..., dz. cyt., s. 64.

502 M.S. Szymanski, Niemiecka pedagogika reformy 1890-1933, Warszawa:
WSiP 1992, s. 5.
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bowiem rozumienie czegokolwiek zaktada istnienie pewnych przeSwiadczen
i przesagdow, takze filozoficznej natury, od ktérych catkowicie uciec niepo-
dobna. W sporze irracjonalizméw z racjonalizmem otwarcie i wyraZnie opo-
wiadam sie za tym drugim, nie szukajac iluzorycznego zlotego Srodka”s%.
W tym przypadku miniong ideologiczng cenzure zewngtrzng zastgpita cen-
zura wewnetrzna badacza, odwotujaca sie do osobistych preferencji.

Jakze odmiennie podszedl do rekonstrukeji idei pedagogicznych Woto-
szyn w swoim syntetycznym zarysie ich ewolucji na tle dziejéw powszech-
nych’%4. Zréznicowane stanowiska teoretyczne, jak i systemy wychowawcze
przedstawit poprzez fragmenty odpowiednio dobranych tekstow z dzietl ich
przedstawicieli (teoretykéw i realizatorow) oraz za pomocg zrodtowych stu-
diéw i artykutéw poswieconych wybranym nurtom. Dzigki takiemu podej-
Sciu studiujacy dzieje mysli pedagogicznej uzyskali reprezentatywny wglad
W jej rozwdj i roznorodnosé. ,,Zawsze w tego rodzaju antologiach pozostaje
margines pewnego subiektywizmu osoby, ktéra dokonuje wyboru i redagu-
je wybrane materiaty. Oby byl jak najmniejszy!” Gléwny nacisk w swoich
badaniach teoretycznych w tym zakresie uczony potozyl na wyjasnienie i in-
terpretacje zaistnialych w dziejach teorii i ideologii wychowawczych, zajmu-
jac wobec nich postawe maksymalnie obiektywng i tolerancyjng, tj. pelng
zrozumienia dla odmiennych stanowisk. Zapoznajacy sie¢ z nimi kandydaci
do zawodu nauczycielskiego czy pelniacy juz te role zawodowa mogg sami
zdecydowaé, w jakim stopniu wybrana teoria sprzyja praktycznej aplikacji,
a tym samym mozliwos$ci przeksztalcania rzeczywistosci szkolnej czy wycho-
wawczej w kierunku zgodnym z przyjetym modelem normatywnym.

Potrzeba jest zatem kolejnych dokonan teoretykéw i praktykéw, zaangazo-
wania mlodych pokolen badaczy, by pedagogika byta postrzegana zgodnie ze
swoim niepodwazalnym statusem naukowym w stuzbie nie tylko polskiego
spoleczenstwa. Wielka sztukg i niepodwazalng warto$cig jest odnalezienie
w spusciznie mysli humanistycznej pogladow, teorii i modeli, ktére doskona-
le stuzg wydobyciu i oszlifowaniu jakze fundamentalng dla kazdego pedago-
ga postawg stuzby, kluczowg dla wszystkich profesji spotecznych. ,W istocie
zatem to sam czlowiek, ujety w aspekcie wychowawczym, stanowi zrédto
jednosci poszczegdlnych dyscyplin wchodzacych w sktad wiedzy pedago-
gicznej. Oczywiscie czlowiek moze tez mie¢ wielorakie profile stanowigce
0 jego tozsamosci — nade wszystko profil genetyczny, z ktérym zwigzana
jest jego kondycja biologiczna, ale tez profil antropologiczny, historyczny,

503 Tamze.

504 S, Woloszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku. Préba syntetycznego
zarysu na tle powszechnym, Kielce: Dom Wydawniczy Strzelec 1998, wyd. 2 posze-
rzone; Zrédla do dziejow wychowania i mysli pedagogicznej, wybor i opracowanie
S. Woloszyn, Kielce: Dom Wydawniczy Strzelec 1998, wyd. 2 zmienione.
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psychiczny, spoleczny itd. Te wielorakie oblicza tozsamosci sktadajg si¢ na
profil pedagogiczny”>%.

Pedagogika jako metanauka nie zostanie zepchnieta poza granice wszel-
kiej naukowosci i szeroko rozumianej praktyki uczestniczenia w zyciu ludzi,
bez wzgledu na to, czy to si¢ podoba politykom, czy tez nie. Dzigki meta-
pedagogicznym badaniom mozna ujawniaé, co nas Iaczy, a nie dzieli, jesli
chcemy zmierzy¢ si¢ z negatywnoS$cig nadmiaru, jak i niedomiaru innych
praddw czy teorii pedagogicznych. Byé moze jako badacze stajemy sie dzisiaj
refleksyjnymi turystami, podrézujacymi przez Swiaty idei i zréznicowanych
konstruktéw mysli, ktére one opisuja i wyznaczaja, a ktére wydaja si¢ tym,
co ponowoczesno$¢ umozliwia i czego zarazem oczekuje. Dzieki owej we-
dréwce po teoriach uzyskujemy jednak wyjatkowa mozliwos¢ rzeczywistego
poznania i zrozumienia ,odmiennosci” kulturowej. Pojawia si¢ zatem rodzaj
»miekkiej”, ,,odpowiedzialnej” i ,alternatywnej” podrézy, ktéra ma niein-
wazyjny, empatyczny charakter.

Heterogeniczny rozwdj nauk humanistycznych i spolecznych, ktory ce-
chuje niewspétmiernosé przyjmowanych w nich zalozen teoretycznych i me-
todologicznych podej$¢ badawczych bedzie generowal brak zgody miedzy
uczonymi z racji preferowania przez nich odmiennych szkét naukowych
i wzorcOw postepowania badawczego. ,,Wobec braku zgody w tych kwestiach
oraz kryzysu paradygmatycznych zasad zapewniajgcych jednosé i autonomie
dyscypliny, cechg wspdlczesnej refleksji teoretyczno-metodologicznej staje
si¢ nie tyle eklektyzm (zakladajacy kumulacj¢ wynikéw réznych metod do-
branych dla zbadania odmiennych sfer zjawisk w ramach jednolitego obrazu
przedmiotowego dziedziny), ile raczej EPIZODYCZNOSC poczynafi teore-
tycznych”3%. Teorie naukowe i metody badan wychowania bedg konkurowac
ze sobg, w zwigzku z czym trudno bedzie uzgodnic jaka$ nowa jedng meta-
teori¢ nauk pedagogicznych (metapedagogike), spolecznych i humanistycz-
nych. Zmianie ulegaé beda takze poszczegdlne teorie wychowania, ktérych
tworcom bedzie zalezato z jednej strony na utrzymaniu ekskluzywnego rysu
ich zalozen, wzmocnieniu autonomii z uwzglednieniem dyferencjacji ich od-
mian, z drugiej za$ strony na skracaniu dystansu ze wzgledu na wspdlne dla
nich podioze psychologiczne, filozoficzne czy socjologiczne.

305 M. Nowak, Pedagogiczny profil nauk o wychowaniu. Studium z odniesieniami
do pedagogiki pielegniarstwa, Lublin: Wydawnictwo KUL 2012, s. 7-8.
306 R. Nycz, dz. cyt., s. 203.



Rozdziat 12

Metapedagogika jako bezstronny mediator
w pluralistycznej pedagogice

W pafistwie demokratycznym na szczeScie nie da sie wyeliminowac plurali-
zmu teorii wychowania, idei wychowania. Metateoretyczna ,,mediacja” moze
przywracaé myS$lenie kategoriami wspolnego dobra, nie negujac pluralizmu
i wolno$ci badan w tym zakresie. Dalszy rozwdj kazdego nurtu wychowania
stawia zapor¢ bezmyslnemu zaslepieniu, by trwaé przy swoim czy zapalczy-
wie dazy¢ do rugowania innych. Sprzyja takze temu, by stabsze strony miaty
szanse na wyrOwnanie swojej obecnosci w debacie publicznej. Z taky tez
intencjg publikowatem w 1993 r. artykutl na temat metateorii wychowania®%’,
nawigzujac do projektu Palki z konica lat 80. XX w., by nie zaniedbano w pe-
dagogice prowadzenia tego typu badan’s.

Od tego czasu wiele zmienito sie w naukach humanistycznych i spotecz-
nych, w tym takze pedagogicznych. Powstalo szereg rozpraw teoretycznych,
metodologicznych i naukoznawczych, ktérych autorzy podejmowali zagadnie-
nie metateoretycznych konceptualizacji i interpretacji badan pedagogicznej
racjonalnosci. Najblizszy Scistym tego typu badaniom sg Pawel Piotrowski®?®

507 B, Sliwerski, Kontrowersje wokdt badar poréwnawczych alternatywnych teo-

rii wychowania, w: Kontestacje pedagogiczne, red. B. Sliwerski, Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls” 1993.

508 Tenze, Cztery podejscia do teorii wychowania, w: Pedagogika. Podrecznik
akademicki, red. Z. Kwiecifiski, B. Sliwerski, Warszawa: WN PWN 2003, t. 2; ten-
ze, Badania poréwnawcze teorii wychowania, w: tamze; B. Sliwerski, Wspoiczesna
mysl pedagogiczna. Znaczenia. Klasyfikacje. Badania, Krakéw: Oficyna Wydawni-
cza ,Impuls” 2009; tenze, Czas na rozwdj metapedagogiki, w: Edukacja jutra. Od
tradycji do nowoczesnosci. Aksjologia w edukacji jutra, red. K. Denek, A. Kaminska,
P. Ole$niewicz, Sosnowiec: Wyzsza Szkota Humanitas 2014, s. 49-73.

509 P. Piotrowski, Idea rozwoju moralnego w badaniach teorii wychowania, Olsz-
tyn: Wydawnictwo UW-M 2010; tenze, W poszukiwaniu rozumu pedagogicznego.
Wybrane zagadnienia metapedagogiki, Olsztyn: Wydzial Nauk Spotecznych UWM.
Centrum Badan Spotecznych UWM 2012; tenze, Sytuacja wychowawcza w ujeciu
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oraz Piotr Magier®!?, ale kluczowe znaczenie dla badan syntetycznych wspot-
czesnych teorii wychowania maja rozprawy Witkowskiego’!l. Upomnienie
sie 0 potrzebe rozwijania studidow syntetycznych, humanistycznych pozwala
na poszerzanie wiedzy o nieobecnych w okresie totalitarnym w naszym kraju
teoriach, dyskursach czy kierunkach mysli pedagogicznej oraz na odroczenie
typowego dla minionego ustroju procesu ich warto$ciowania jako konkuren-
cyjnych, alternatywnych dla dominujgcego w kazdym ustroju paradygmatu
pozytywistycznych nauk pedagogicznych. Istnieje bowiem dylemat, czy kaz-
da inna od niego teoria, my$l pedagogiczna, dyskurs czy idea jest mniej lub
bardziej od niego wartoSciowa.

Jak rozstrzygaé ten problem, skoro nie dysponujemy jakims metakryte-
rium wyzwalajagcym nas z odgornej jednolitoSci nauk o wychowaniu okre-
su ideologicznego wladztwa w naukach humanistycznych i spotecznych?
Jedni pedagodzy uwazali, ze istnieje potrzeba stworzenia scjentystycznie
pojmowanej metateorii teorii wychowania, czyli metapedagogiki, inni za$
postulowali odejscie od scjentystycznego wzorca na rzecz poszukiwania
w filozofii, naukoznawstwie badz we wspdlczesnej socjologii wiedzy moz-
liwosci poznania, wyjasniania czy poréwnywania réznych teorii ksztal-
cenia i wychowania. Pedagogika juz w stowotworczej budowie swojej
nazwy, ktora okazata si¢ dla niej samej nieszczesng, nie zawiera w for-
mancie przyrostkowym ani greckiego graphos (jak np. ma to geografia,
etnografia), ani logos (jak ma np. psychologia, geologia, fizjologia, bio-
logia itp.). Takze i tu zostata zdradzona przez tych, ktérzy porzuciwszy
grecka tradycje, zamiast nada¢ poznaniu i wiedzy o wychowaniu nazwe
pedagografia (gr. grafo — pisz¢) lub pedagologia (gr. logia, logein — zbierad,
moéwic), znalezli jedynie stuszne usprawiedliwienie i uzasadnienie dla na-
uki o nim w pojeciu réwnie greckiego pochodzenia paidagogija’!?. Nie od
etymologii okreslenia danej dyscypliny zalezy to, czy jest ona nauka czy
nie. Medycyna, matematyka czy astronomia tez nie majag wspomnianych
formantéw przyrostkowych, a nikt nie watpi w to, ze s3 naukami w $ci-
stym tego stowa znaczeniu. Powstate w XXI w. studia analityczno-krytycz-
ne zwigzkéw miedzy pedagogika a polityka nie staly si¢ wystarczajacym

metapedagogicznym. Zarys ontologii wychowania, Torun—Olsztyn: Wydawnictwo
Adam Marszatek 2019.

510 P, Magier, Metateoria pedagogiki chrzescijariskiej, Lublin: Wydawnictwo
KUL 2019.

S L. Witkowski, Przefom dwoistosci w pedagogice polskiej. Historia, teoria, kry-
tyka, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2013.

512 S, Kunowski, Podstawy wspdlczesnej pedagogiki, £.6dz: Wydawnictwo Sale-
zjanskie 1981, s. 23.
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ostrzezeniem przed niebezpiecznym zatracaniem si¢ pedagogiki w polity-
ce takze w XXI w.513

Nieco inne jeszcze podejscie zaproponowat Andrzej de Tchorzewski, kt6-
rego zdaniem uznanie wychowania jako podstawowej i pierwszej kategorii
pojeciowej nauk pedagogicznych uzasadnia konieczno$¢ prowadzenia reflek-
sji nad wychowaniem jako wychowaniem. Potraktowanie zatem wychowania
jako szczegblnego rodzaju bytu spolecznego, a zarazem fenomenu, ktérym
zajmujg si¢ wszystkie subdyscypliny pedagogiczne, powinno doprowadzi¢ do
tego, by to pedagogika ogdlna przejela na siebie zadanie badania pedago-
giki jako pedagogiki. Tak rozumiana metapedagogika miataby staé si¢ nie
tylko ,,bardziej wyspecjalizowang formg myslenia o wychowaniu, ktérego
celem jest poszukiwanie jego sensu i znaczenia, ale i[...] plaszczyzng wiedzy,
dzigki ktorej zachodzi mozliwo$¢ uprawiania szczegdtowych dyscyplin nauk
pedagogicznych ze §wiadomoscig ograniczen i szans tkwigcych w uwarun-
kowaniach poznawczych o charakterze ideologicznym, teoretycznym i me-
todologicznym™34,

Rolg metapedagogiki w ujeciu tego autora bytoby wypracowanie ogdlnych
kryteridow, dzieki ktorym przedstawiciele szczegotowych subdyscyplin peda-
gogicznych rozroznialiby myS$lenie mityczne i potoczne o wychowaniu od
myslenia stricte naukowego, bazujgcego na metodach fenomenologicznych,
logiczno-lingwistycznych czy hermeneutycznych. Metody te powinny stuzyé
»ogladowi i opisowi tego, co dane w poznaniu wychowania jako wychowa-
nia (w rozumieniu bytu i zadania), a takze ujeciu w odpowiednig aparature
pojeciowo-jezykowa, uporzadkowaniu, interpretacji i wyjasnieniu przedmio-
tu badan nauk pedagogicznych. Metanaukowos¢ pedagogiki ogdlnej stuzyé
ma eksplikacji sensu twierdzen formutowanych na gruncie subdyscyplin pe-
dagogicznych, odstonieciu ich zalozen, ustalaniu konsekwencji ich rozwoju
i dalszej dyferencjacji, przeprowadzeniu dyskusji oraz konstruowaniu i oce-
nie argumentacji prowadzacych do waznych uogdlniefi, odnoszacych si¢ do
szeroko rozumianych zjawisk wychowania, przybierajacych postaé spolecz-
nych proceséw os§wiatowych czy edukacyjnych”s15.

Metapedagogika powinna czuwaé nad poprawnoscig i ScistoScia natu-
ry ontologicznej i epistemologicznej w definiowaniu przez teorie wycho-

513 Zob.: E. Potulicka, J. Rutkowiak, Neoliberalne uwiktania edukacji, Krakow:
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2010; J. Rutkowski, Filozofia polityczna arystote-
lizmu i neoliberalizmu a wychowanie, Warszawa: Wydawnictwa UW, 2003; B. Sli-
werski, Edukacja (w)polityce. Polityka (w) edukacji, Krakow: Oficyna Wydawnicza
»Impuls” 2015.

S14°A. Tchorzewski, Pedagogika ogdlna czy metapedagogika? w: Pedagogika
ogdlna. Tradycja, teragniejszosc, nowe wyzwania. (Materialy pokonferencyjne), red.
T. Hejnicka-Bezwinska, Bydgoszcz: Wydawnictwo WSP 1995, s. 154.

515 Tamze, s. 156.
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wania treSciowo-zakresowego znaczenia wychowania (edukacji) jako ich
przedmiotu poznania oraz by jego definicja odpowiadala warunkom Scistej
ogblnosci. Dzigki temu metapedagogika gwarantowalaby wspoétczesnym
subdyscyplinom pedagogicznym poprawnos$¢ metodologiczng w budowa-
niu przez nie ,[...] zbioru zdan empirycznych, ktére wyjasniajg za pomoca
praw i hipotez, definicji i twierdzef oraz saqdéw klasyfikujacych réznorod-
ne fakty, zdarzenia i procesy nalezace do okreslonego przez nie przedmiotu
poznania. Spelni ona sama w ten sposéb swoja funkcje eksplanacyjng oraz
heurystyczng”s'. Autor ten nie wyjasnil jednak, na czym miataby polegaé
i dzigki czemu bytoby mozliwe prowadzenie przez metapedagogike opisu
i krytycznej analizy zastanych nauk pedagogicznych oraz ideologii, dok-
tryn i systemow wychowania.

Nie tylko pedagodzy, ale i filozofowie oraz historycy nauk psychologicz-
nych czy socjologicznych wskazywali w swoich dociekaniach, ze nie ma moz-
liwosci wypracowania przez poszczegélne nauki wspélnego dla nich meta-
kryterium do analiz poréwnawczych, gdyz za kazdg teorig czy kierunkiem
mysli kryja sie implicite przestanki natury ontologicznej, epistemologicznej,
antropologicznej i aksjologicznej. ,,Zeby moc poréwnywac hipotezy dwéoch
niewspolimiernych teorii, trzeba by dysponowac albo jakas trzecia teorig, do
ktoérej mozna by sprowadzi¢ obydwie konkurencyjne teorie, albo tez kon-
frontowa¢ kazda z nich z doSwiadczeniem™*". Podobnie uwazatl socjolog
Piotr Sztompka, ze nie mozna wskaza¢ kryteriow, ktore pozwolityby uznaé
jedne teorie socjologiczne za lepsze, a inne za gorsze, jedne przyjaé, a inne
odrzucié, gdyz zawodzg tu tak kryteria empiryczne, jak i logiczne’'®. W fi-
lozofii takze nie znajdziemy rozstrzygniecia w powyzszym zakresie, gdyz
nie istniejg odpowiednie kryteria do poréwnywania stopnia rozwoju nauk
spotecznych i przyrodniczych. Jak pisat Mokrzycki: ,,Zaden model nauki —
nawet skadingd warto$ciowy — nie jest eo ipso dobrym miernikiem poziomu
rozwoju poszczegblnych dyscyplin naukowych, a tym bardziej narzedziem
poréwnywania pod tym wzgledem dyscyplin przyrodniczych i spotecznych.
Inaczej moéwiac, kazdy model nauki podlega z tego punktu widzenia ocenie
przez konfrontacje z rzeczywisto$cia wchodzacych w gre dyscyplin nauko-
wych. Owa rzeczywisto$¢ za$ moze byé — w krancowym przypadku — zgota
taka, ze porownywanie stopnia rozwoju tych dyscyplin ma niewiele wigcej
sensu niz poréwnywanie stopnia rozwoju, powiedzmy liryki i neurofizjolo-

516 Tamze, s. 157.

S17°A. Folkierska, Pytanie o pedagogike, Warszawa: Wydawnictwa UW 1990,
s. 44.

S18 P, Sztompka, Teoria socjologiczna korica XX wieku. Wstep do wydania pol-

skiego, w: J.H. Turner, Struktura teorii socjologicznej, Warszawa: PWN 1985, s. 26.
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gii, a wiec problem zap6znienia nauk spotecznych moze by¢ problemem zle
postawionym”3',

Tego typu kryterium naukowosci nie jest akceptowane takze przez teolo-
gow. Sadzi si¢ tu bowiem, ze réznice migdzy dyscyplinami naukowymi sa tak
duze, iz nie moze wsréd nich obowigzywac jedno wspdlne dla wszystkich
szczegOtowe kryterium naukowosci. Jozef Majka uwaza, ze ,,[...] za kryte-
rium naukowosci nalezy uznaé nie stopiefi pewnosci poznania naukowego,
a zwlaszcza kryterium jego sprawdzalnosci, ale trzeba siegaé do zupelnie
innego kryterium, ktére mozna by nazwac¢ kryterium mys§lenia naukowego,
a wiec najogblniej rozumianej metody naukowej”’2°. Mija si¢ zatem z celem
podejmowanie oddzielnych prac nad konstruowaniem metodologii badan
pedagogicznych, gdyz bedace ich przedmiotem zjawiska czy prawidlowosci
wymagaja znajomosci wiedzy z réznych dziedzin i dyscyplin naukowych.

Badane procesy wychowawcze, edukacyjne determinowane sg zmienny-
mi przyrodniczymi, spotecznymi i humanistycznymi, totez pedagogika, jako
jedna z wielu nauk o czlowieku ma ponadspecjalnoSciowy i integracyjny
charakter. ,,Pedagogika jest wigc multidyscypling naukowa, a nie dyscypli-
ng o waskim profilu. W tym tez sensie nalezy do grupy nauk «komplek-
sowych»”32!, Naukowcy powinni wspotpracowal ze sobg w tym zakresie,
uwzgledniajgc zarazem granice swoich kompetencji.

Larry Lauda proponuje odstgpienie od hierarchicznego modelu nauki,
ktérego jednolito$é opierala si¢ na przyjetym przez spoleczno$¢ uczonych
przekonaniu, iz istnieje jednokierunkowa drabina uzasadniania, prowadza-
ca od celow poprzez metody do twierdzen faktualnych na rzecz przyjecia
modelu sieciowego z wzajemnie powigzanymi ze sobg trzema poziomami:
faktualnym, metodologicznym i aksjologicznym. ,,Relacje miedzy regutami
metodologicznymi a teoriami, migdzy celami a teoriami nie s3, jak w modelu
hierarchicznym, jedno- jednoznaczne. Reguly metodologiczne uzasadniaja
teorie, lecz takze i teorie ograniczajg wybor poprawnych w ich ramach me-
tod. Z kolei cele poznawcze uzasadniajg metody, ale rowniez i metody maja
wplyw na wybér mozliwych przy ich realizacji celow. Wreszcie cele i teorie
tez ze sobg harmonizujg”s??.

S E. Mokrzycki, Metodologiczny dogmat naturalizmu, ,Studia Filozoficzne”
1975, nr 7,s. 79.

520 J. Majka, Metodologia nauk teologicznych, Wroctaw: Wydawnictwo Wro-
ctawskiej Ksiegarni Archidiecezjalnej 1981, s. 30-31.

21 S. Kawula, Pedagogika jako swoista nauka o czlowieku, w: Prace promocyj-
ne z pedagogiki. Skrypt dla uczestnikow seminaricw: licencjackiego, magisterskiego
i doktoranckiego, Olsztyn: Wydawnictwo UW-M 2000, s. 14.

522 M. Sikora, Problem interpretacji w metodologii nauk empirycznych, Poznan:
Wydawnictwo Naukowe Instytutu Filozofii UAM 1997, s. 82—83.
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Toczgca si¢ od poczatku w lat 90. XX w. szeroka debata na temat
znaczenia pedagogiki w coraz bardziej pluralistycznym $wiecie wpisata
sic w ogdlnoswiatowa debate naukowcéw na temat ,pluralizacji”, inter-
i transdycyplinarno$ci nauk humanistycznych i spotecznych’?3. Temporal-
na sfera symbolicznego rozwoju nauk pedagogicznych przypadta na koniec
modernizmu oraz poczatek i ewolucje postmodernizmu w naukach huma-
nistycznych i spotecznych, odnotowujac schylek jednych nurtéw i zacho-
dzace w nich przelomy czy dokonujace sie redukcje, eliminacje, podzialy
i rozwijajace nowe ich odmiany, a zarazem zapowiadajac zmierzch pono-
Woczesnoscl.

Metateoretyk jest w pewnym stopniu redukcjonistg, kiedy ustala stosunki
logiczne miedzy réznymi teoriami wychowania, ale bez dgzenia do elimino-
wania ktérejkolwiek z nich. Pozwala dostrzec, do ktorej z naukowych teorii
jest redukowana interesujgca nas teoria wychowania. Te, ktora z nich jest
ogoblniejsza i bardziej podstawowa, a przy tym wyrazona jest w tym samym
jezyku, okreSlamy mianem teorii homogenicznej, formulowana w r6znych
jezykach zas$ jest teorig heterogeniczng. Przykladem tej pierwszej beda teorie
wychowania instrumentalnego, adaptacyjnego, behawioralnego, gdyz sg one
wyprowadzone z psychologii behawioralnej, ktéra ma swoj jezyk, wlasne po-
jecia i opisuje nimi prawidtowosci wychowania. Tak oto teoria wychowania
Muszynskiego jest podzbiorem psychologicznej teorii behawioralnej forma-
cji osobowosci. Podobnie mozna okresli¢ teori¢ wychowania Konarzewskie-
go jako sktadowa psychologicznej teorii uczenia si¢ zgodnie z behawioralng
koncepcja osobowosci. Wydaje sie zatem niezrozumiaty dystans, a nawet wy-
raznie formutowana i utrzymywana od dziesiecioleci odraza psychologéw
w stosunku do pedagogdéw w sytuacji, gdy badania tak jednych, jak i drugich
uczonych powinny mie¢ hybrydalny charakter®4.

Natomiast to drugie podejscie redukcjonistyczne wskazywatoby na sze-
roko pojmowang teori¢ ogblna, np. personalistyczng, z ktérej mozna wy-
prowadzi¢ rézne teorie wychowania: niedyrektywnego, antyautorytarnego,
fenomenologicznego, egzystencjalnego, dialogicznego itp. W tym przypadku
zrodtem teorii wychowania sg szeroko pojmowane prady mysli filozoficznej
czy socjologicznej, w ktérych wyrdznia si¢ odrgbne kierunki mysli majace
jednak wspolny mianownik.

323 Interdyscyplinarnie o interdyscyplinarnosci. Migdzy ideg a praktykg, red.
A. Chmielewski, M. Dudzikowa, A. Grobler, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls” 2012.

524 Szerzej zob.: B. Sliwerski, Pedagogika na progu innych nauk spolecznych, czyli
o potrzebie powrotu do hybrydowych dyscyplin naukowych, w: Transgresje w eduka-
¢ji, red. W. Ztobicki, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2014, t. 1, s. 13-30.



Rozdziat 13

Postmodernistyczna perspektywa
i uwarunkowania rozwoju metapedagogiki

Cechg wyrdzniajacy przejscie od modernizmu do postmodernizmu jest ze-
rwanie przez ponowoczesng humanistyke z antagonistyczng systematyka
nauk w kategoriach wzajemnie wykluczajacych si¢ teorii i nurtéw, najcze-
Sciej wpisujacych si¢ w kody binarne typu ,,albo-albo”, na rzecz poszerzenia
pola dostepu do struktury wiedzy o wychowaniu i ksztatceniu w kategoriach
inkluzyjnych, pluralistycznych, a wigc wykraczajgcej poza tzw. centrum aka-
demickiego uprzywilejowania czy dominacji czasowej i przestrzennej typu
»tak, ale i inaczej”. Badane fenomeny nie sg wiec traktowane jako jedynie
prawdziwe czy stuszne, jesli sg lokowane w teorii przynaleznej do centrum
czy dominujacego paradygmatu, gdyz czlowiek jest istota wielowymiarowa,
wielowarstwowa, a wiec moze by¢ ksztalcony i wychowywany nie tylko tak,
jak okresla to tradycja, ale i inaczej.

Doba ponowoczesna zrywa z metanarracja, superprojektem w liczbie po-
jedynczej, acz powszechnie obowigzujacej, na rzecz wielosci i ré6znorodno-
Sci. ,Dzi$ zyjemy projektami, nie projektem. Projektowanie i zabiegi, jakich
spelnianie projektéw wymaga, ulegly prywatyzacji, deregulacji i fragmenta-
ryzacji”>®. Zadna teoria wychowania, takze postmodernistyczna, nie moze
by¢ rozpatrywana jako zdystansowana, obiektywna forma ogladu i ocenia-
nia rzeczywisto$ci spolecznej. Pluralizm i wielowymiarowos¢ spoteczno-kul-
turowej rzeczywistoSci nie pozwalaja na to, by dyskurs postmodernistyczny
odebral ktéremus z dotychczas uznanych przez nauke dyskurséw moderni-
stycznych podstawy do roszczenia o uznanie uniwersalnosci ich analiz i sys-
temdéw wartosci. Skoro bowiem postmodernizm znosi uniwersalne wartosci,
to projekty dziatan pedagogicznych powinny znalez¢ swoje podstawy w idei
slokalnej” emancypacji. Oznacza to otwarcie si¢ wladzy i spoleczenstwa na
artykulacje indywidualnych i grupowych stanowisk podmiotowych, ktére

525 7. Bauman, Cialo i przemoc w obliczu ponowoczesnosci, Torufi: Wydawnic-
two Naukowe UMK 1995, s. 19.
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mialyby prawo do kreowania czy kultywowania roznic jako istotnych ele-
mentéw Srodowiska edukacyjnego, a tym samym do tworzenia odrebnych
pedagogii adresowanych do poszczegblnych obszar6w spotecznego zrézni-
cowania.

Taka artykulacja przemian opartych na polityce réznic i wielowymiaro-
wosci wymaga potraktowania pedagogéw jako transformatywnych intelek-
tualistow, petnigcych stuzbe w praktyce emancypacji i dyskursie wolnosci.
Pluralizm pedagogiki stat si¢ dla mlodego pokolenia naukowcéw III RP
czym$ oczywistym, naturalnym, choé zarazem wcale nietatwym czy chet-
nie przyjmowanym przez wszystkich przedstawicieli nauk pedagogicznych.
Jeszcze nie wszyscy sa przekonani, ze ten stan pekniecia, radykalnego odcie-
cia si¢ polskiej humanistyki od monistycznej, zdegenerowanej ideologicznie
pedagogiki socjalistycznej stanie si¢ trwalym osiggnieciem nadchodzacych
czasOw transformacji spoteczno-politycznej. Niewatpliwie cze$¢ nowego
pokolenia badaczy wykorzysta te szanse, by natychmiast ujawnié i przeka-
zaé spoteczenistwu wiedze zdobywang w zaciszu osobistych penetracji na-
ukowo-badawczych, w wyniku nawigzywanych od lat kontaktéw migdzy-
narodowych z naukowcami krajéw wolnych od réznego rodzaju reziméw
czy totalitaryzméw. Nie mozna przy tym zapomnie¢ o dorobku minionych
pokolen, o wktadzie w rozwéj nauki tych, ktérych dzisiaj okreslamy mianem
jej klasykow.

Nie ma zatem takich dyscyplin naukowych, ktérym byloby obojetne to,
jak dokonania minionych epok i czaséw obecnych odpowiadajg swoistym
skupieniom my§li, idei i teorii w najbardziej charakterystyczne dla danego
czasu nurty, kierunki, prady, a wiec — w przypadku pedagogiki — najbardziej
adekwatne do morfologii procesow socjalizacyjnych, wychowawczych i edu-
kacyjnych wszystkich pokolefi. Ten wlasnie zakres badan, majacy w kazdej
nauce wyraznie metateoretyczny, metafizyczny charakter, pozwala na po-
rownywanie, porzagdkowanie, syntetyzowanie, a takze warto$ciowanie wy-
twarzanej przez naukowcow wiedzy. Nie mozna tego nie dostrzegaé, i to
z wielu powodow:

e dydaktycznych — w ksztalceniu adeptow danej dyscypliny i specjalnosci
naukowej, by zyskiwali wiedze konstytuujacg ich profesjonalizm, wy-
r6zniajacy ich od amatoréw, popkulturowych ,,znawcow” czy ,,eksper-
tow” od wszystkiego;

e metodologicznych — w klarownym, maksymalnie jednoznacznym kon-
struowaniu wlasnych zatozen badawczych, formutowaniu probleméw
badawczych, wyrdznianiu i definiowaniu zmiennych, ich zoperacjona-
lizowaniu oraz interpretowaniu uzyskiwanych danych empirycznych
w jezyku tego samego paradygmatu, teorii czy pradu;

e poznawczych — w rozumieniu perspektyw opisu i adekwatnym do nich
wyjasnianiu przedmiotéw badan. Istotg jest tu umozliwienie dostepu
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do podstawowej, ale usystematyzowanej wiedzy, by rozpoznaé trwa-
los¢, uniwersalnosé, ale i dynamike mysli w procesie jej rekonstruowa-
nia, odrzucania, modelowania czy modyfikowania, a zarazem unikna¢
istniejacych stereotypow, mitdéw czy uprzedzen, by lepiej odczytaé spe-
cyfike kazdej teorii w jezyku jej wiezi z kanonem czy antykanoniczna
awangardy;

e spolecznych — w ingerowaniu w sfere przestrzeni publicznej (Srodo-
wiskowej, technicznej, medycznej, politycznej, miedzykulturowej, ar-
tystycznej, kulturowej, prawnej, edukacyjnej itp.). Pozwala to na bar-
dziej profesjonalne wigczenie sie w zmiang¢ spoteczng, konstruowanie
programéw reform, tworzenie nowych praktyk tak przez zwolennikéw
status quo, jak i eksperymentatoréw, reformistow czy nowatorow;

e indywidualnych — w konstruowaniu wtasnych projektéw badawczych,
teorii czy modeli poznawczych, doskonaleniu samego siebie i wlasnego
warsztatu.

W tego typu badaniach nie jest istotne pozytywistyczne sprzyjanie ato-
mizacji nauk, ale wprost odwrotnie, nie tyle powracanie do naukowej ma-
cierzy, do filozofii, ile, przy zachowaniu wiasnej odrebnosci, otwieranie si¢
na wspolnotowos¢ mysli, uniwersalia, ponadczasowe wiezy idei i tozsamo$é
zrodel. Andrzej Kaliszewski w analizie gléwnych nurtéw w kulturze XX
i XXI w. wskazuje na interdyscyplinarny charakter tego typu badan. ,,Dzie-
ki siatce nurtéw da si¢ zwiezle ukazywaé dynamike proceséw rozwoju za-
chodzacych w jakiej$ dyscyplinie, i to w powigzaniu z innymi dyscyplina-
mi czy systemami kultury. Siatka «nurtéw» jest tez dobrg plaszczyzna dla
indywidualnych poszukiwan, ksztaltowania czytelniczych sympatii”*?°. To
sprawia, ze w kazdej z nauk tworzy sie swoiste klucze czy mapy nurtéw
teorii i paradygmatow, ktére majg wiele wspélnych cech z innymi naukami.
Niezaleznie bowiem od reprezentowanej przez kazdego badacza dyscypliny
naukowej, odwolujemy si¢ do tych samych zrédel, tego samego porzadku
wiedzy, nazwisk i znaczacych dzietl, cho¢ odczytujac w nich jakze odmienne
dla interesujgcych nas fenomendéw wartosci. Jak przypomina o tym Melosik:
»[.-.] jedna z najwazniejszych «norm naukowych» brzmi: «oryginalny wktad
w wiedze naukowa musi by¢ uznany przez spoleczno$¢ naukowa» (jest to
bezposrednio zwigzane z podstawowa misjg profesora, jaka jest «odkrywa-
nie nowej wiedzy i rozwijanie nowych idei, a nastepnie przekazywania [...]
[ich] innym»”3%7,

526 A. Kaliszewski, Glowne nurty w kulturze XX i XXI wieku. Podrecznik dla stu-
dentow dziennikarstwa i komunikacji spolecznej, Warszawa: Wydawnictwo Poltex
2012, s. 9.

527 Z. Melosik, Pasja i tozsamosc naukowca. O wiladzy i wolnosci umystu, Po-
znan: Wydawnictwo Naukowe UAM 2019, s. 87.
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Coraz intensywniejszy rozw0j postmodernizmu przyczynil si¢ do uswia-
domienia sobie przez naukowcéw, ze nie ma ,jednej” metateorii, jakiego$
jednego metajezyka, gdyz kazda préba wyniesienia uniwersalnego projektu
czy metanarracji staje si¢ nieuprawomocniong interpretacjg zjawisk czy teorii
oraz wolg zdobycia wladzy. Tymczasem zadna z pojedynczych ich interpreta-
cji nie moze by¢ nadrzedna nad inng, nie ma tez ,lepszych” i ,,gorszych” teo-
rii. Mozna jedynie zaakceptowa¢ istnienie osobistych, zdecentrowanych, he-
terologicznych i specyficznie lokalnych form prawdy, posréd ktérych kazda
moze by¢ prawdg dla ,,innej wersji §wiata”. We wspotczesnych naukach o wy-
chowaniu trwa walka teoretycznych dyskurséw o ich miejsce w ,,centrum”,
ktoéra usytuowana jest w ramach krzyzujacych si¢ ze sobg kontinuéw, wy-
znaczonych przez antynomie: obiektywizm—subiektywizm, uniwersalizm—
—relatywizm, adaptacja—transformacja, porzadek—konflikt, wolne dziata-
nie—strukturalne zniewolenie, neutralnos$¢ aksjologiczna—wartosci jako pod-
stawa zaangazowania®?s,

Pedagogika ogdlna powinna w dobie ponowoczesnosci, integracji wiedzy
nauk pogranicza dla poszczegblnych dyscyplin naukowych zostaé wzboga-
cona o metapedagogike, dzigki ktérej mozliwe statoby si¢ okreslenie wezto-
wych probleméw nauk o wychowaniu w ich rozlicznych rejestrach. W zadnej
mierze nie moze to prowadzi¢ do jakiej$ nowej formy usuwania z pola wiedzy
teorii czy pradéw z powodéw ideologicznych czy metodologicznych naszej
dyscypliny naukowej, gdyz rozwéj humanistyki i nauk spotecznych w sposéb
naturalny generuje plynno$¢ mysli, przenikania réznych dyskurséw, ,per-
formatywnosci kultur”, takze w zakresie teorii ksztalcenia i wychowania.
Wymaga to jednak nowego jezyka, innej struktury narracyjnej, co wcale nie
oznacza, ze lepszej lub wykluczajacej pozostate, jakie s3g obecne w naukach
humanistycznych. Mam tu na uwadze potrzebe pisania i méwienia o peda-
gogice, ale i zarazem pedagogika.

Wiedza o paradygmatach pedagogicznych, o pradach, kierunkach i teoriach
wychowania ma takze znaczenie dla wspoélczesnych badaczy rzeczywistosci
kulturowej, ktérzy dokonujg ich odczytania i interpretacji w wymiarze intertek-
stualnym i interdyskursywnym oraz w wymiarze ich zakorzenienia si¢ w prak-
tykach kulturowych, w stylach zycia, wzorach oddziatywan czy w relacjach in-
stytucjonalnych. Kazda synteza okreSlonego kierunku czy ich wieloSci staje si¢
zrodlem i plaszczyzng zarazem do rekonstruowania konfliktu o znaczenia’?’.

328 Tenze, Postmodernistyczne kontrowersje wokdl edukacji, Poznan-Torun:
Edytor, 1995; tenze, ToZsamos<, ciato i wiladza: teksty kulturowe jako (kon)teksty
pedagogiczne, Poznan-Torun: Edytor 1996.

529 Zob.: A. Gromkowska, Kobiecos¢ w kulturze globalnej. Rekonstrukcije i repre-
zentacje, Poznan: Wydawnictwo Wolumin 2002; T. Szkudlarek, Wiedza i wolnos¢
w pedagogice amerykariskiego postmodernizmu, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Im-
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Niektére z subdyscyplin pedagogiki osiggnely juz poziom metateoretyczny
dzieki opublikowanym wynikom badan w tym zakresie’3°.

Pedagogika ogd6lna nie musi by¢ kolejng wersja historii wychowania i my-
§li pedagogicznej ani tez analizg podstawowych kategorii pojeciowych, gdyz
tymi powinny zajmowacé si¢ poszczeg6lne subdyscypliny tej nauki. Nie ma
potrzeby kontynuowania badan w obszarze pedagogiki ogolnej rozumiane;j
jako odrebna, autonomiczna dyscyplina wiedzy pedagogicznej, gdyz nie ma
juz dzisiaj sensu konstruowanie jej czy dalsze jej doskonalenie jako wiedzy
o autentycznie odregbnym przedmiocie poznania, a przy tym niejako dublu-
jacej wiedze¢ juz istniejacg w obszarze innych subdyscyplin pedagogiki. Tak
rozumiana pedagogika ogdlna nie stanie si¢ epistemologicznie i metodolo-
gicznie samodzielng subdyscypling nauk pedagogicznych tylko dlatego, ze
zamierza formulowaé ogdlne sady i teorie, umiejetnie (selektywnie?) czer-
piac wiedze z zakresu innych subdyscyplin pedagogiki.

Mozna sformulowaé pytanie, czy nie warto zastanowié si¢ nad prze-
ksztatcaniem sie pedagogiki ogélnej czy pedagogik ogdlnych w nauke nauk
o wychowaniu, a wigc w ich nowa konceptualizacje, jaka mogtaby by¢ meta-
pedagogika. Pedagogika ogélna postrzegana jest w naukach o wychowaniu
dwojako: albo jako jedna z jej subdyscyplin, albo jako metapedagogika, czyli
pedagogika badajgca wszelkg wiedz¢ pedagogiczng i swoimi dociekaniami
wskazujgca na ogdlne dla wszystkich subdyscyplin prawidtowosci, zasady
czy normy. Mnie interesuje to drugie podejscie do pedagogiki ogdlnej, gdyz
stanowi ono wyjScie ku budowaniu pedagogiki komparatystyczno-synte-
tycznej, ktorej ustalenia moglyby aspirowac do tego, aby je uwazac za po-

puls” 1993; B. Sliwerski, Wspolczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls” 1998; L. Kopciewicz, Polityka kobiecosci jako pedagogika
réznic, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2003; L. Kopciewicz, Kobiecosé,
meskosc i przemoc symboliczna. Feministyczne interpretacje teorii spolecznej Pierre’a
Bourdieu, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2005; L. Kopciewicz, Rodzaj
i edukacja. Studium fenomenograficzne z zastosowaniem teorii spolecznej Pierre’a
Bourdieu, Wroctaw: Wydawnictwo DSWE TWP 2007; H. Zielifiska-Kostyto, Re-
konstrukcjonistyczne koncepcje zmiany spolecznej poprzez edukacje. Antropologia
pedagogiczna Theodore’a Bramelda, Torun: Wydawnictwo Naukowe UMK 2005.

330 M. Cichosz, O pedagogice spolecznej i jej rozwoju. Wybrane zagadnienia, Kra-
kéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2016; D. Klus-Stanska, Paradygmaty dydakty-
ki. Myslec teorig o praktyce, Warszawa: WN PWN 2018; J. Glodkowska, Dydaktyka
specjalna. Od wzorca do interpretacji, Warszawa: WN PWN 2017; A. Krause,
Wspolczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej, Krakéw: Oficyna Wydawnicza
»Impuls” 2010; P. Magier, Esej postantypedagogiczny, Lublin: Wydawnictwo KUL
20165 M. Malewski, Teorie andragogiczne. Metodologia teoretycznosci dyscypliny
naukowej, Wroctaw: Wydawnictwo UWr 1998; M. Nowak, Teorie i koncepcje wy-
chowania, Warszawa: WAIiP 2008.
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wszechnie wazne i poznawczo wzbogacajace wszystkie subdyscypliny nauk
pedagogicznych.

Dla uznania pedagogiki jako nauki nie bez znaczenia jest to, jakg przyj-
miemy wobec przedmiotu badan pozycje i role: czy taka, jaka obowigzuje
w naukach przyrodniczych, doswiadczalnych typu sophia, a wigec eliminujac
catkowicie z procesu badawczego czynniki subiektywne, jak np. osobowosé,
$wiatopoglad, postawa zyciowa, zaangazowanie polityczne, wiara, sympatie
i antypatie, itp., i kierujac sie w swoich dociekaniach wiarygodnymi, obiek-
tywnymi, a wiec metateoretycznymi czy metaparadygmatycznymi kryteria-
mi wgladu i oceng okreSlonych treSci oraz zwigzanych z nimi praktyk pe-
dagogicznych (chociaz nawet psycholodzy wiedzg, ze to jest niemozliwe),
czy moze orientacje poznawcza charakterystyczng dla przedstawicieli nauk
humanistycznych — phronesis, dla ktérych nie jest w petni mozliwa ,,neutrali-
zacja” czy catkowite oddzielenie w procesie poznania subiektywnych czynni-
kow, gdyz stajg sie one takze uobecnianym komponentem dociekan.

Pedagogika jest nauka gleboko zakorzeniong w naukach humanistycz-
nych, chociaz jej zwiazki z praktyka spotecznej edukacji i wychowywania
pozwalajg dostrzec takze Sciste zwiagzki z dyscyplinami nauk spotecznych,
jak psychologia, socjologia, nauki polityczne, nauki o zarzadzaniu, nauki
ekonomiczne itp. Majaca miejsce od kilkudziesieciu lat bardzo silna dyfuzja
podejs¢ czy modeli teoretycznych miedzy dyscyplinami naukowymi z wielu
dziedzin i obszaréw nauki sprawia, ze z jednej strony kazde z nich jest wzbo-
gacane o nowe perspektywy, z drugiej strony zacieraja si¢ granice wiedzy,
czynigc ja w kazdej z dyscyplin interdyscyplinarng, pluralistyczna, a tym
samym eklektyczng i otwarta na nowe powigzania miedzy nimi. Nauki hu-
manistyczne i spoleczne nie réznig sic w sposéb istotny od nauk przyrodni-
czych. ,,Po prostu staja w obliczu zbyt wielkich trudnosci — obowiazku, pole-
gajacego na koniecznos$ci rozwigzania problemu, czym jest istota istot, czyli
czlowiek jako taki, i rozpatrywania go metodg procesows i relacyjng — aby
dokonaé rewolucji kopernikanskiej. [...] Na nieszcze$cie dla antropologa,
socjologa czy historyka czlowiek nie jest zimng materig lub prostym organi-
zmem: stanowi on oSrodek ideologii, kierujacej calym spoleczenistwem™331.

Nauki te nie mogg jednak, jak w naukach przyrodniczych czy technicz-
nych, wyodrebnié przedmiotu badan, ktérymi si¢ zajmuje, izolujgc interesu-
jace ja Swiaty z perspektywy proceséw i zachodzacych miedzy zmiennymi
relacji. Uczeni skupiajgc sie na atomizacji interesujgcych ich fenomenéw, za-
wezajac pole swoich dociekan, pod przykrywka metodologicznej Scistosci,
odcinali si¢ w swoich analizach od historii lub analiz makrospotecznych.
Paradoksem jest to, ze ,,[...] najwickszy postep jest zalezny od dyscyplin, od

331 1.C. Kaufmann, Ego. Socjologia jednostki. Inna wizja czlowieka i konstrukcji
podmiotu, przet. K. Wakar, Warszawa: Oficyna Naukowa 2004, s. 51.
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ktorych oczekuje si¢ najmniej, czyli od nauk humanistycznych, nazywanych
niekiedy «miekkimi», nad ktérych naukowoscig kazdy sie zastanawia. Oczy-
wiScie pod jednym warunkiem: ze teraz i one zajmg si¢ analizg proceséw.
Jest to bardzo malo prawdopodobne ze wzgledu na to, ze wrecz przeciwnie,
usitujg one nasladowac (z trudem) najstarsze modele nauk «twardych», zbu-
dowane na podstawie statycznych i oddzielonych obiektow™332,

Podziatl i przeciwstawianie humanistyki naukom spotecznym jest sprzecz-
ny z rzeczywistoScig, ktore one badajg i/lub usitujg zmieniaé. ,Wszystko
przebiega w Srodku, wszystko przesuwa si¢ miedzy jednym a drugim, wszyst-
ko zachodzi za pomoca mediacji, interpretacji i sieci, ale takie miejsce nie
istnieje, nie ma go. To niewyobrazalne i niewiarygodne dla wspotczesnych
ludzi”3%3. Zmienia si¢ tez sposdb prowadzenia badan ze wzgledu na wigksza
refleksyjnos¢ spoteczenistw, mimo tego, ze nauka stracita w wyniku proce-
s6w atomizacji wiedzy zdolno$¢ do wypowiadania sie w sposob holistyczny.

Od kilkudziesieciu lat mamy do czynienia z renesansem badan inter-, in-
tra- i transdyscyplinarnych. Sprzyja on rozwojowi wiedzy, ale zarazem natra-
fia na swojego nowego wroga, jakim stala si¢ polityka, ktéra uzyskata auto-
nomi¢. W studiach miedzynarodowych wyréznia sie jedynie dwa podejscia
badawcze: (1) pozytywistyczne, tradycyjne, ktére obejmuje takie paradyg-
maty w badaniach politologicznych, jak: ujecie klasyczne (tradycjonalizm,
wywodzacy sie z historii, filozofii i prawa), realizm (neorealizm), liberalizm
(idealizm) i podejScie scjentystyczne (gtéwnie behawioryzm), oraz (2) kon-
struktywistyczne. W wyniku badania przez nauki spoteczne jakiego$ wycin-
ka rzeczywistoSci powstaje system twierdzen na jej temat, ktory jest budo-
wany wedlug zasad naukowych. W przypadku pedagogiki, psychologii czy
socjologii mozna wyr6znic tu trzy plaszczyzny budowania teorii naukowych:

e plaszczyzna przedmiotowa, ktéra obejmuje realnie przebiegajace pro-
cesy — w przypadku pedagogiki: socjalizacji, wychowania, ksztalcenia,
uczenia si¢, samowychowania itp.;

e plaszczyzna teorii przedmiotu, ktéra wynika z uczynienia przedmio-
tem badan teorii ich przedmiotu, a wigc jest to zgodnie z przedstawio-
nymi kryteriami naukowymi ustrukturalizowany system twierdzef do-
tyczacych obszaru przedmiotowego, a okreslany jako jego teoria, np.
teoria socjalizacji, teoria wychowania, teoria uczenia si¢, teoria opieki
itp. Obejmuje on strukture pojeé, zalozen i twierdzen odnoszacych sie
do obszaru przedmiotowego badan;

e plaszczyzna metateorii, ktéra okresla reguly i zwigzane z nimi wyma-
gania, kryteria konieczne do spetnienia przez teorie przedmiotowe.
W tym przypadku uwzgledniane sg kryteria naukoznawstwa, zwigzane

332 Tamze, s. 61.

333 Tamze, s. 67.
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z logicznymi i metodologicznymi podstawami kreowania teorii i proce-
dur naukowych’34.

Zdaniem Klausa Jiirgena Tillmanna ,,[...] w naukach o wychowaniu czy
naukach spotecznych nie ma zgody co do wspdlnej podstawowej koncepcji
teoretycznonaukowej. Przeciwnie, rézne koncepcje nauki konkurujg z sobg
albo wrecz nawzajem sie zwalczajg. Procedura tworzenia teorii przez jed-
nych uwazana za stuszng i jedynie sensowna, przez innych jest uwazana za
catkowicie btedng, nieprzydatng, a nawet szkodliwg. Spor ten nie narodzit
sie dzisiaj, ale towarzyszy psychologii, socjologii i pedagogice (a przez to
i teorii socjalizacji) od poczatku stulecia. Pozostaje on w Scistym zwiagzku
z powstaniem okre$lonych podstawowych paradygmatéw teoretycznych
(psychoanaliza, behawioryzm, marksizm itp.), z ktérych kazdy ma swoiste
«przekonania» metateoretyczne, a zatem i swoje specjalne «wyobrazenie»
o budowie i funkgji teorii”*33,

Przedmiotem naukowej analizy na poziomie metateorii moze by¢ poszu-
kiwanie odpowiedzi na nastepujgce problemy:

e W jaki spos6b mozna poznawaé rzeczywisto$¢ spoteczng? Co akceptu-

je sie jako podstawe danych, a co nie?

e W jaki sposéb mozna dokonywaé uogolnien? Kiedy twierdzenia teore-

tyczne mozna uznaé za wWystarczajaco «pewne»?

e Czy jest konieczne, czy jest uprawnione wprowadzanie do procesu ba-

dawczego i procesu tworzenia teorii ocen i zdan normatywnych?

e Jakie interesy poznawcze kierujg badaniami i tworzeniem teorii, jaki

interes spoleczny powinno sie (wolno) mie¢ przy tym na uwadze? %3¢,

Sp6r o nowe relacje miedzy pedagogika ogdlng a innymi subdyscyplina-
mi pedagogicznymi toczy sie od kilkudziesieciu juz lat nie tylko w Polsce,
ale takze w Niemczech, kolebce pedagogiki jako nauki. Chodzi tu nie tyle
o rozstrzygniecie tego, czy nauki pedagogiczne majg wlasny profil w poréw-
naniu z innymi naukami spolecznymi, humanistycznymi czy pozostatymi, ile
o wewnetrzng debate obejmujacg zagadnienia teoretyczne i metodologiczne
oraz o ich analize i odniesienie do nowych tendencji oraz rozwoju proce-
s6w naukowych. Wspomniana debata zarysowuje co najmniej dwa kierunki
rozwoju i wizji, ktore zaréwno dla nauki, jak i jej zwiazku z wychowaniem
w spoleczenistwie sg niestychanie wazne. Z jednej strony wskazuje si¢ w niej
wyraznie na to, ze nauki o wychowaniu badajg i integruja wiedze na te-
mat dynamiki przebiegu proceséw wychowawczych, dydaktycznych, opie-
kuniczych czy terapeutycznych, ktére obejmujg rézne aspekty wspotzycia

334 K.J. Tillmann, Teorie socjalizacji. spolecznosé, instytucja, upodmiotowienie,
przel. G. Bluszcz, B. Miracki, Warszawa: WN PWN 1996, s. 20-21.

335 Tamze, s. 21.

53¢ Tamze, s. 26.
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ze sobg 0s6b w roznym wieku i réznych wlasciwosciach osobowosciowych.
Z drugiej strony owa integracja przyczynita sic do wysoce specjalistycznego
podzialu nauk o wychowaniu na pojedyncze subdyscypliny, kierunki, ktére
w konfrontacji z praktykg podaja 6w proces w watpliwosc.

Miata ona miejsce takze w Polsce. O tym, czym jest pedagogika jako
synteza nauk pedagogicznych, nie powinna stanowic jej subdyscyplina — pe-
dagogika ogdlna, ale metapedagogiczna dyscyplina, czyli metapedagogika.
Trudno bowiem, by jedna z dyscyplin byla postrzegana przez przedstawi-
cieli innych nauk pedagogicznych jako ta, przez ktdrej pryzmat mozliwe jest
dokonywanie zaréwno kumulowania wynikéw ich badan, jak i oferowania
instrumentéw do badan interdyscyplinarnych i komparatystycznych. Ze
wzgledu na dyscyplinaryzacje pedagogiki rozwdj jej wielu subdyscyplin®3’
nie ma juz dzisiaj zadnego uzasadnienia, by pedagogika ogélna odpowiadata
na pytanie, jakie s3 jej podstawowe pojecia i jak powinny byé w niej rozumia-
ne. Rozwdj wspolczesnej nauki osiggnat juz taki poziom, ze zaczyna rozwijaé
sic w obrebie kazdej z nauk refleksja nad refleksja, teoria teorii, modele mo-
deli, wiedza o wiedzy, czyli metawiedza.

Kazda z subdyscyplin pedagogicznych moze autonomicznie rozstrzy-
gaé o tym, o ile przyjmuje scjentystyczny paradygmat nauk, co jest isto-
t3, swoistoscig przedmiotu jej badan (w tym takze jej metod) tak, by nie
powielaty lub nie wykluczaly sie przyjete w ich obrebie stanowiska. To
zrozumiale, ze bedg si¢ one zmienia¢ wraz z rozwojem stanu wiedzy pe-
dagogicznej, ale nie powinno by¢ tak, ze kazda z jej dyscyplin bedzie od-
wolywala sie do odmiennych zatozen epistemologicznych, ontologicznych
i aksjologicznych oraz do odmiennie definiowanych pojeé, ktore wystepuja
jako tozsamy, wspdlny dla nich przedmiot badan. Te samg rzeczywistos¢
spoleczno-wychowawcza czy edukacyjng mozna przeciez bada¢ z réznych
punktéw (miejsc) widzenia, ré6znymi metodami, technikami, ktére sg po-
chodng odrebnych, a przeciwstawnych sobie paradygmatéw badan. W ich
wyniku otrzymujemy nie tylko specyficzny sposéb widzenia interesujgcych
nas zjawisk, oséb czy wydarzen, ale i ich opisu, interpretacji i mozliwosci
wykorzystania w praktyce.

Podejscie kompleksowe, interdyscyplinarne zaciera wylgczno$é badan
w ramach tylko danej subdyscypliny na rzecz wspdlnoty dociekajacej praw-
dy, niezaleznie od tego, jakg badacz sam reprezentuje dyscypling naukowg
i przyjety przez siebie paradygmat badan. Wtasnie dlatego przedstawiciele
niektérych juz dyscyplin wiedzy pedagogicznej przyjmujg wiasny punkt wi-
dzenia, z ktorego penetrujg interesujacg ich rzeczywisto$¢ pedagogiczng czy
jej idee. Jesli nie rozwinie si¢ metapedagogika, to wystepujace w poszcze-

337 E. Marynowicz-Hetka, Pedagogika spoleczna. Podrecznik akademicki, War-
szawa: PWN 2006.
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Metatoeoria

Teorie przedmiotu

socjalizacja wychowanie opieka

J' Realnie przebiegajace procesy J;

RYCINA 13.1. Plaszczyzny tworzenia teorii wedtug Klausa Jiirgena Tillmanna

Zrbdlo: opracowanie wlasne na podstawie: K.J. Tillmann, Teorie socjalizacji. spolecznosc,
instytucja, upodmiotowienie, przel. G. Bluszcz, B. Miracki, Warszawa: WN PWN 1996, s. 21.

g6lnych subdyscyplinach pedagogiki podstawowe dla nich zalozenia beda
u(nie-)mozliwia¢ i/czy op6zniaé proces integracji wiedzy o ksztalceniu i wy-
chowaniu, samoksztalceniu i samowychowaniu, opiece i pomocy w rozwoju,
animacji i profilaktyce pedagogicznej, terapii i rewalidacji itp.

Skoro znajduje juz wzgledna akceptacje Srodowisk akademickich w swiecie
sposOb pojmowania nauk humanistycznych i spotecznych, ktérych nieodtacz-
ng czescig jest przeciez pedagogika, to analiza podstawowych dla niej katego-
rii pojeciowych powinna mie¢ charakter inter-, trans- i intradyscyplinarny, by
mozliwe byto wykorzystywanie istniejgcego i rozwijajacego si¢ nadal kapitalu
wiedzy z istotnych dla pedagogiki obszaréw, dziedzin i dyscyplin nauki dla
lepszego poznawania, rozumienia i wykorzystywania w praktyce pedagogicz-
nych fenomenéw. Dalsze rozwijanie kazdej z subdyscyplin wiedzy pedago-
gicznej, jak: pedagogika spoleczna, pedagogika specjalna, dydaktyka, historia
wychowania i pedagogika poréwnawcza, prowadzi do doskonalenia metod
badan i uzyskiwania wiedzy o procesach, ktére sq kluczowym dla nich przed-
miotem dociekan empirycznych i hermeneutycznych, prowadzenia w nich za-
réwno badan podstawowych, jak i stosowanych. Wyniki tych badan powinny
sprzyja¢ rozwojowi pedagogiki ogélnej jako metapedagogiki.

Nie jest bowiem rolg pedagogiki, a tym bardziej jej subdyscyplin, narzu-
canie stanowiska, co jest istotg nauki w ogodle, gdyz ich naukowos¢ nie jest
pochodng tylko takich rozstrzygniec.
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RYCINA 13.2. System nauk pedagogicznych jako podstawa rozwoju
metapedagogiki

Zr6dlo: opracowanie wlasne.

Rozwdj metapedagogiki powinien wlgczaé dotychczasowa wiedze peda-
gogiki poréwnawczej i teorii wychowania, by kwestie polityki oswiatowej
w Swiecie oraz teoretycznych podstaw socjalizacji, wychowania, ksztalce-
nia czy opieki byly przedmiotem badan takich subdyscyplin, jak pedagogi-
ka szkolna, spoteczna, specjalna czy dydaktyka. Kazda z nich za§ powinna
rozwija¢ swoja historie i dzieje ewoluujgcych w nich idei, mysli, teorii czy
modeli. Wydawaloby sig, ze to, co mialoby odrézniaé pedagogike od innych
dyscyplin jej pokrewnych, jak socjologia czy psychologia, jest jej praktycz-
no$¢ zwigzana z konieczno$cig interweniowania w okreslong rzeczywisto$¢,
orientowania aktéw i dzialan pedagogicznych na osoby, grupy spoteczne i/
lub na przetwarzanie Srodowisk socjalizacyjnych, srodowisk zycia i zréznico-
wanych form aktywnosci tych podmiotéw.

Krystyna Ablewicz ujmuje pedagogike jako nauke antropologiczna, re-
alng i uniwersalng zarazem, ktora zajmuje sie dzieckiem jako ,,cztowiekiem
[...] w perspektywie procesu jego osobowego dojrzewania i odnajdywania
swego miejsca posrod ludzi w Swiecie ich kultury, posréd zjawisk przyrody
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jako czastki tego Swiata, ale tez i wobec do§wiadczanej metafizyki swego ist-
nienia”*8, Tak szeroko pojmowana pedagogika Igczy w sobie wszelkie nauki
oraz ich metodologie, ktére zajmuja si¢ badaniami fenomenéw zwigzanych
z istota, zyciem oraz rozwojem dziecka jako istoty biologicznej, ze Swiata
przyrody oraz istoty kulturowej, ze Swiata kultury. Wraz z rozwojem nauk
przyrodniczych, humanistycznych i spolecznych pedagogika rozwija swoja
refleksje nad wychowaniem w trzech horyzontach badawczych: horyzoncie
badan empiryczno-analitycznych, badan hermeneutycznych i badan herme-
neutyczno-fenomenologicznych, dzigki ktérym odstaniana jest jakas prawda
o czlowieku w procesie jego dojrzewania oraz mozliwosci jego wspierania.

Sp6r o interdyscyplinarno$¢ pedagogiki, jej zanurzanie si¢ w innych dys-
cyplinach naukowych natrafial na bariere, jaka bylo klasyczne pojmowanie
roli pedagogiki ogdlnej jako wiodacej dyscypliny wiedzy dla wyspecjalizo-
wanych i suwerennych juz subdyscyplin pedagogicznych. Stan ten utrzymy-
wal si¢ — zdaniem Kriigera i Lenzena — dzigki trzem czynnikom:

e instytucjonalnemu zréznicowaniu przedmiotéw w naukach o wycho-
waniu na wiele subdyscyplin, w tym mie¢dzy innymi wprowadzeniu
studiéw pedagogicznych na poczatku lat 70. Rozwdj ten mial swoje
odzwierciedlenie w badaniach, ksztalceniu i teoretycznych dyskusjach,
przedluzajac znaczenie wiedzy ogdlnej w stosunku do subdyscyplin, jak
np. pedagogika spoleczna czy oSwiata dorostych;

e procesowi ekspansji zawodow pedagogicznych, podobnie jak i zrézni-
cowanemu procesowi odgraniczania obszaréw zadan zawodowych dla
pedagogow;

e pluralizmowi teorii pedagogicznych w ramach recepcji filozoficznego
postmodernizmu, ktéry podawal w watpliwo$¢ jednorodno$é teore-
tycznych aspiracji*®’.

Przyktadowo z potrzebg metateoretycznego spojrzenia na edukacje
szkolng spotykamy si¢ w badaniach Anny Sajdak, ktéra wykorzystuje trzy
modele ideologii edukacyjnych Lawrence’a Kohlberga i Rochelle Mayer —
ideologii romantycznej, transmisji kulturowej i progresywnej — do analizy
roznych typéw szkét alternatywnych, szkét Nowego Wychowania. Swojej
analizy dokonuje pod katem tego, ktéremu z modeli szkél odpowiadajg
konstytuujgce ich pedagogie zasady, warunki ksztalcenia czy animowania
procesOw wychowawczych/autoedukacyjnych. Stusznie bowiem kieruje sie
przestanka, ze kazda z badanych przez nig koncepcji szkét eksperymental-

338 K. Ablewicz, Czlowiek jako metodologiczny problem pedagogiki, w: Hory-
zonty wychowania w czasach przemian, red. W. Pasierbek, M. Grodecka, Krakéw:
WSE-P Ignatianum, Wydawnictwo WAM 2009, s. 546.

339 H. Kriiger, D. Lenzen, Allgemeine Erziehungswissenschaft und andere Teildi-
sziplinen, ,Zeitschrift fiir Erziehungswissenschaft” 1998, H. 2,s. 153 i n.
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nych, a sg to modele szk6t Marii Montessori, Ovide’a Decroly’ego, Wiliama
Hearda Kilpatricka, Carletona Washburne’a, Celestyna Freineta, Paula Ge-
heeba, Petera Petersena, Aleksandra Shuterlanda Neilla i Rudolfa Steinera,
postuguje si¢ jezykiem i zwigzang z nim terminologig, ktore okreslajg istote
uczenia si¢ i wychowania, status wychowanka i wychowawcy, nauczyciela
i osoby, wartosci i norm rozpoznawalnych jako mniej lub bardziej adekwat-
ne do jednej z przywotanych ideologii.

Metateoretyczne podejScie badawcze, ktére wyraznie ma w tej rozpra-
wie charakter komparatystyczny, jest odczytywaniem na nowo — przez pry-
zmat warunkéw konstytutywnych szkoty kreatywnej — koncepcji poszcze-
golnych tworcow szkot eksperymentalnych na podstawie studiéw tekstow
zrédlowych. Dzigki temu mozliwe staje si¢ rozpoznanie odmiennych re-
cepcji, czesto przeciez sprzecznych z faktycznymi, bo explicite wyrazonymi
przez tworcow tych szkél przestankami, ale i prowadzacych do sprzecz-
nych z nimi konkluzji. Kategoria, ktora staje si¢ podstawg metapedago-
gicznych analiz, jest idea tworczosci, poszukiwanym ich wynikiem w ho-
ryzoncie ideologii edukacyjnych staje si¢ za$§ model szkoty kreatywnej, jej
syntetyczne ujecie. To, co je moze taczyé badz by¢ ich wspdlng lub réznigca
je cecha, kryje sic w konstytutywnych dla tych szk6t pedagogicznych za-
lozeniach, a wiec tego, jakie sg Zrodta wyznaczanych w nich celéw i miar
efektéw wychowawczych, sposéb rozumienia w nich istoty rozwoju osoby
uczacej sie, jak stawia sie jej wymagania, okre$la sfery wolnosci i przymusu
(koniecznosci), co jest tworzywem wiedzy, jej rodzajem i jakoSciag oraz jak
majg by¢ stanowione.

Perspektywa analiz metateoretycznych pojawia si¢ takze w pedagogice
spolecznej, ktorg Helena Radlinska zaliczata przede wszystkim do nauk
praktycznych. Zadaniem tak rozumianej nauki bylo zajmowanie si¢ teo-
rig projektowania w réznych dziedzinach ludzkiej tworczosci i pracy oraz
podejmowanie dzialan zwigzanych z zaktadanymi przez pedagoga celami.
Podobnie jest z dydaktyka, pedagogika specjalng czy teoriami wychowa-
nia, ktére nie poprzestaja na diagnozowaniu okre$lonych podmiotéw, ale
projektuja dzialania zwigzane ze wspomaganiem ich rozwoju czy wywie-
raniem nan wplywu. Ten dylemat interesujaco rozstrzyga Ewa Maryno-
wicz-Hetka, piszac: ,,[...] przyjecie paradygmatu spolecznego tworzenia
rzeczywistosci, perspektyw metodologicznych interpretatywnych w istocie
znosi problem demarkacyjnego podziatu miedzy teorig (naukg) a prakty-
kg (czynem, dziataniem). Ot6z wszystko jest dzialaniem, zar6wno namyst,
spekulacja mys$lowa, badanie, analizowanie, projektowanie, ewaluowanie,
jak i fizycznie wykonywana praca, czynno$ci w okre$lonym czasie i prze-
strzeni. Jest dzialaniem pojmowanym jako antycypowanie przysztoSci
przez przeszio$¢ i nadawanie sensu terazniejszoSci, dzialaniem, ktore jedy-
nie nabiera wymiaru specyficznego wowczas, gdy jest np. badaniem, praca

21
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spoteczng, pomoca w rozwoju, towarzyszeniem, budzeniem sit indywidu-
alnych i zbiorowych itd.”s4,

Pedagogika spoleczna jest juz na takim poziomie transwersalnego rozwo-
ju, ze dysponuje nie tylko wiedza o jego historii**!, ale takze zatoczyta koto
i powraca do filozofii, z ktérej si¢ wyltonita, ukazujac wielowymiarowosé
wiedzy i metarefleksji dotyczacej pola praktyki spotecznej’*. Jej przedstawi-
ciele, odwolujac si¢ do wspoélczesnych socjologéw, proponuja postugiwanie
si¢ kategoria ,,perspektywa/punkt widzenia” badacza, ktéra okresla sposéb
postrzegania rzeczywistosci i podejmowanych w niej dziataf. Przez punkt
widzenia rozumie si¢ ,,[...] te elementy wystepujace w jakiej$ koncepcji, w ja-
kim§ stanowisku, ktére wyznaczajg podstawe dla interpretacji obserwowane;j
rzeczywistosci, jak tez odniesienie dla jej analizy. To, co moze stanowic takie
odniesienie, najczgsciej jest systemem przekonan. W przypadku pedagogiki
spotecznej jest to punkt widzenia na znaczenie (miejsce) podmiotu (jednost-
ki) w Srodowisku zycia, na mozliwosci ksztaltowania owego Srodowiska, na
sity sprawcze dziatania oraz na specyficzne cechy pedagogiki spotecznej jako
dyscypliny akademickiej i jako orientacji dziatania”’*.

340 E. Marynowicz-Hetka, Pedagogika spoleczna..., t. 1, s. 158.

341 M. Cichosz, Pedagogika spoleczna..., dz. cyt.; tenze, O pedagogice spolecznej
i jej rozwoju, dz. cyt.

342 E. Marynowicz-Hetka, Pedagogika..., dz. cyt.

8 Tamze, s. 32-33.



Rozdziat 14

Rodzaje pedagogiki holistycznej

Pedagogika holistyczna, a wiec nawigzujaca do koncepcji scalania, jedno-
Sci, caloSciowego ujecia przedmiotu swoich badan, wystepuje we wspo6l-
czesnej mySli odwotujacej sie do idei (1) uniwersalizmu; (2) holizmu; (3)
post- i interdyscyplinarnosci nauk o ksztalceniu i wychowaniu, (4) eku-
menizmu w pedagogice religii. Jakie zatem miejsce zajmuja te idee w na-
ukach spolecznych, zeby mozna bylo moéwi¢ o pedagogice holistycznej?
Czy jest to jakas nowa pedagogika, nowy jej kierunek, nurt, subdyscyplina,
czy moze jakas jej szczegdlna cecha? Skad wziela sie we wspolczesnej mysli
o wychowaniu pedagogika holistyczna, zeby trzeba bylo poswigcic jej uwa-
ge? A moze istnieje pedagogika nieholistyczna, antyholistyczna, parcjalna,
fragmentaryczna, czgstkowa, atomistyczna? Jesli tak, to staje sic mozliwe
odnalezienie jej przeciwienistwa albo zdefiniowanie przez wskazanie jej od-
wrotnosci? Paul Arden sugeruje to ostatnie podejScie do okreslonej katego-
rii pojeciowej czy teoretycznej: ,cokolwiek mys§lisz, pomys$l odwrotnie”*4,
by dostrzec w Swiecie to, co do tej pory bylo przestoniete, nieobecne, skry-
wane, a moze i zapomniane. Teorie holizmu nauk spotecznych przenikajg
do wspélczesnej mysli pedagogicznej. Nie ma zatem potrzeby obrony indy-
widualizmu, skoro zachowania ludzkie sa nastgpstwem oddzialywan takze
aktoréw zycia spotecznego. Natomiast interesujgce jest rozpoznanie tego,
co wspolczesna pedagogika moze pozyskaé z dotychczasowych modeli,
przestan czy teorii holizmu.

Juz Jan Amos Komeniski wyjasnial znaczenie pojecia: ,,uniwersum = in uno
versum, ktére oznacza jednos¢ tego, co jest wlasciwe. Uniwersalno$é nie jest za-
tem polgczeniem wszystkiego, co mozliwe, ale odnajdywaniem tego, co jest
istotne, fundamentalne, co jednoczy nas w duchu prawdy, odrzucajac zarazem

54 P. Arden, Cokolwiek myslisz, pomysl odwrotnie, przel. O. Siara, Krakow:
Insignis Media 2008.
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sady fatszywe™*. W Polsce rozwijat si¢ Swiecki nurt filozofii uniwersalistycz-
nej, ale nie stat si¢ on baza dla ekumenicznego taczenia réznych paradygmatow
wiedzy pedagogicznej. Do pedagogiki jednosci dochodzi si¢ w wyniku badan
synchronicznych, tzn. przez tworczy dialog z dyskursami sobie wspotczesny-
mi, i badan diachronicznych, a wiec w ramach dyskusji z dyskursami funkcjo-
nujacymi badz w przesziosci, badz z potencjalnymi zwolennikami danego nur-
tu w przysztosci. Rekonstrukcja kontekstu diachronicznego i synchronicznego
moze by¢ budowaniem ,,pozytywnej” historii okreslonej teorii, zmierzajac do
pozytywnego usytuowania w synchronicznym paradygmacie danej dyscypliny
wiedzy, ale i moze by¢ rekonstrukeja ,,negatywnej” historii i ,negatywnego”
odniesienia do paradygmatu wiedzy, kiedy to powstaje relacja ,tekst—anty-
-tekst” bazujaca na zasadzie wzajemnego sie wykluczania®*¢. Swiat nauk peda-
gogicznych jest Swiatem polinarracyjnym czy wielodyskursywnym, w ktérym
kazdy ma prawo do tworzenia wlasnych podej$é, orientacji czy nurtow z cata
zarazem otwarto$cig na to, co jest w tym Swiecie od nich inne.

O istocie paradygmatu jednosci stanowi¢ bedzie zatem atrakcyjna sita ide-
atlu pedagogicznego ekumenizmu oraz ludzie, dla ktorych stat si¢ on naczelng
warto$cig. To uczestnicy ruchéw spolecznych czy/i religijnych sa nosnikami
tkwigcego w nim przestania, nasycajac nim cate zycie wspolczesne, podejscie
do wychowania i ksztalcenia oraz o$§wietlajac jego sens. Paradygmat jedno-
$ci — podobnie jak te dualistyczne czy monistyczne — powstaje i rozwija sie
w zwiazku z zapalaniem si¢ ludzi do nowych celéw wychowania, forma-
cji mlodych pokolenn we wspdlnocie spotecznej i jego grupach odniesienia,
dzieki czemu zyskuje sobie rzesze zwolennikow>#’. Czynnikiem tgczacym jest
przede wszystkim specyficzny sposéb podejscia do postrzegania rzeczywi-
stoSci edukacyjnej, wychowawczej oraz zrédet stanowienia celow.

Pedagogika jest naukg wieloparadygmatyczna, ale to nie oznacza, ze eli-
minuje z pola wlasnych debat teoretycznych rézne dualizmy, aporie, spory
o to, ktéry z nich stanie si¢ centralny w danym okresie historycznym. Pe-
dagogika, podobnie jak socjologia, psychologia, nauki o polityce czy nauki
o prawie, wyrosta z filozofii, a wigc z nauki humanistycznej, ktérej nie po-
winna si¢ w zadnej mierze wypieraé czy uciekaé od niej do nauk spolecz-
nych*#. Przestrzegal przed zerwaniem z filozofig Florian Znaniecki, piszac:

345 R. Palous, Z. Svobodova, Homo educandus. Filosofické zdklady teorie vycho-
vy, Praha: Nakladatelstvi Karolinum 2011, s. 153.

346 W. Panas, W kregu metody semiotycznej, Lublin: Wydawnictwo KUL 1991.

347 B. Nawroczynski, Wspdlczesne prgdy pedagogiczne, w: tegoz, Dziela wybra-
ne, wyboér, przedmowa i wstep A. Monka-Stanikowa, Warszawa: WSiP 1987, t. 1,
s. 489-490.

548 Szerzej zob.: B. Sliwerski, Wspdlczesne teorie i nurty wychowania, Krakow:
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 1998; tenze, Wspdlczesna mysl pedagogiczna. Zna-
czenia, klasyfikacje, badania, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 20009.
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»Prad socjologiczny [...] okresli¢ mozna tymczasowo jako dazenie do poszu-
kiwania w socjologii rozwigzania zagadnien filozoficznych, zagadnien logi-
ki, epistemologii, etyki, metafizyki. Jest to dgznosé niewatpliwie nowocze-
sna, chociaz sg pewne jej zaczatki w czasach dawniejszych”3%.

To samo dotyczy pedagogiki, ktorej przedstawiciele majg od szeregu lat
ambicje wyzwalania jej z filozoficznych zrédet dzieki przyjmowaniu para-
dygmatu badan nauk przyrodniczych. Jako Europejczycy, reprezentujacy
kraje zachodniej kultury, mamy silng sklonnos$é do klasyfikowania wiedzy,
korzystajac z pomocy logiki formalnej, ale takze do myslenia binarnego
(»albo to, albo tamto”), totez lokujgc pedagogike holistyczng w geografii
mysli, zapewne nie unikne takze tego podejscia do wiedzy. Badania idei pe-
dagogicznych, teorii wychowania, paradygmatéw ksztalcenia itp. wynikaja
z odmiennej metafizyki, roznic przekonan dotyczacych natury §wiata oraz
narzedzi poznawczych do zglebiania oraz rozumienia jego zjawisk>°. Taka
jest wyrosta w kulturze Azji Wschodniej pedagogika holistyczna, bedac naj-
lepszym przyktadem calosciowego ujmowania Swiata ksztatcenia i wycho-
wywania czlowieka bez wzgledu na jego wiek zycia i rozwoju. Jest ona jed-
nak marginalnie traktowana w europejskim kregu kulturowym, gltéwnie ze
wzgledow religijnych i politycznych. Procesy globalizacji udostepnily nam
antropologie kultury integralnej oraz filozofie holistycznych podej$¢ miedzy
innymi do wychowania czy ksztalcenia.

Mozna ujaé pedagogike holistyczng w dwoch wymiarach. Pierwszym
bedzie — konieczne z metodologicznego punktu widzenia — odniesienie
siec do niej jako do nauki antyredukcjonistycznej, a zatem czeSciowo tak-
ze antymechanicystycznej, antyatomistycznej, antyfundamentalistycznej,
a nawet antyindywidualistycznej. Tak ujeta pedagogika nie miesci sie na
wspoélnej platformie mySli, teorii, modeli i badan w przeciwstawnym sobie
paradygmacie, a wiec radykalnie z nim zrywajac, dystansujac sie¢ do niego
jako jemu przeciwstawna, obca, inna. Nie powinno to jednak oznacza¢ ko-
niecznosci jej warto$ciowania jako pedagogiki gorszej czy lepszej, w czyms$
bardziej lub mniej istotnej, lepiej lub gorzej odnoszacej sie do podstawo-
wych fenomenéw projektowanych i badanych proceséow, srodowisk, insty-
tucji czy os6b. W tym ujeciu pedagogika holistyczna moze by¢ postrzegana
i uyymowana jako zgodna w swoich przestankach metafilozoficznych z kate-
gorig holizmu oraz wynikajagcymi z niej nastepstwami teoretycznymi, me-
todologicznymi i praktycznymi.

S F. Znaniecki, ,,Mysl i rzeczywistos¢” i inne pisma filozoficzne, wstep J. Wo-
cial, Warszawa: PWN 1987, s. 421.

350 R.E. Nisbett, Geografia myslenia. Dlaczego ludzie Wschodu i Zachodu myslg
inaczej? przel. E. Wojtych, Sopot: Smak Stowa 2015.
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Natomiast mozliwe jest jeszcze inne podejScie do rozumienia pedagogiki
holistycznej jako cechy, wlasciwosci przypisywanej niektérym z jej sktado-
wych czesci, subdyscyplin, ujec teoretycznych, ale jednoznacznie osadzonych
w paradygmacie badan pozytywistycznych, redukcjonistycznych. Wowczas
pedagodzy zastanawiajg si¢ nad tym, jak operacjonalizowaé interesujgce
ich zmienne, aby odzwierciedlaly one cze$¢ jakiej$ obiektywnie istniejacej
catosci. W tak pojmowanej, a dominujgcej w dziedzinie nauk spotecznych,
pedagogice lokuje si¢ jej modele, podejScia, orientacje, szkoty i paradygma-
ty badan jako uwzgledniajace holistyczny punkt widzenia w odniesieniu do
jakiejs jej czeSci, a zarazem separujac si¢ od uje¢ dualizmu czy atomizmu na-
ukowego. W tym przypadku holizm przyjmuje posta¢ atrybutywng*!, ktéra
polega na tym, ze pewne obszary czy elementy badanej rzeczywistosci edu-
kacyjnej wyjasnia si¢ w kategoriach spojnego systemu czy jej totalnosci, np.
badanie i opisywanie szkoty jako wig¢zienia, panoptykonu czy mikrosystemu
wychowawczego. Bezzasadnie funkcjonuje nie tylko w pedagogice kategoria
systemu szkolnego, systemu oSwiatowego jako rzekomej, bo spdjnej calosci.
Takie ujecie wprowadzil rzad totalitarny, by uniemozliwié¢ decentralizacje
ustroju szkolnego w stopniu, z jakim mamy do czynienia w krajach Europy
Zachodniej czy w USA, Kanadzie lub Australii. Catosciowy charakter ma je-
dynie polityczny, ideologiczny wymiar oraz wigze si¢ z konieczno$cig utrzy-
mania przez rzady, takze w Polsce po 1989 r., centralistycznego wladztwa
i nadzoru pedagogicznego nad wszystkimi instytucjami, ktére wigzg si¢ nie
tylko z ksztalceniem, edukacja, ale i instytucjonalng opieka, wychowaniem,
terapia, rewalidacja oraz resocjalizacjg®*2.

Podobnie nie sprawdzita si¢ proba jednoczenia nauk humanistycznych i spo-
tecznych, oparta na systemowych teoriach wiedzy. Zr6znicowane rozumienie
kategorii holizmu rzutuje na metodologie badan zar6wno w pedagogice, jak
i w psychologii, socjologii, a nawet naukach o prawie czy o polityce. Zerwanie
przez resort nauki i szkolnictwa wyzszego w 2011 r., a wiec przez politykow,
z integracja nauk humanistycznych ze spotecznymi miat zapewne wsréd wielu
celéw utrzymanie w centrum, jako jedynie prawomocnego, paradygmatu nauk
pozytywistycznych z dopuszczeniem przeciwstawnego paradygmatu, konstru-
ujacego nauki humanistyczne i spoleczne jako nauki ,,gorsze”, nizszego rze-
du, mniejszej wartosci, a zatem i nauki skazane na marginalno$¢. Musialo
to rodzié rozne konsekwencje. By¢ moze racje miata Barbara Zechowska, pi-
szac w 1991 r.: ,,Nawet wysoce kompetentni pojedynczy badacze czy zespoly

31 J. Surzykiewicz, Holizm, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red.
T. Pilch, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,,Zak” 2003, t. 2, s. 238.

552 R. Nowakowska-Siuta, B. Sliwerski, Racjonalnos¢ procesu ksztalcenia. Stu-
dium z polityki oswiatowej i pedagogiki poréwnawczej, Krakéw: Oficyna Wydawni-
cza ,Impuls” 2015.
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badawcze nie s3 w stanie ogarna¢ i przebadac calej zlozonosci zjawisk i sie-
ci powigzan miedzy nimi, a tym samym stworzy¢ wszechogarniajgcej teorii
pedagogicznej, ktora by obejmowata prawa i twierdzenia wystarczajace do
wyjasnienia wszystkich faktow i zaleznosci. Takie oczekiwanie jest po prostu
zludzeniem. PodejScie systemowe nie doprowadzito tez do rozstrzygnigcia dy-
lematu poznawczego calo$¢ — cze$¢ ani na poziomie epistemologicznym, ani
na poziomie metodologicznym”333.

14.1. Paideia a wspétczesna polityka globalna

Historycy wychowania zapewne przywolaliby sens greckiej idei paidei, kto-
ra powstala w okresie kryzysu greckiej kultury, niosgc platonskie przesta-
nie duchowej odnowy po upadku panstwa attyckiego, imperium Perykle-
sa, by przeksztalci¢ grecka kulture w potege Swiatowg. Paideutyczna idea
ksztalcenia integrujacego wszystkie sfery rozwoju cztowieka z tadem $wiata
oraz z glebig i tajemnicg kosmosu zostata zastgpiona kategorig holizmu, kt6-
ry w swej istocie ma jednak w niej swoje korzenie. Jak pigknie oddaje to
w przedmowie do pierwszego angielskiego wydania Paidei Werner Jaeger:
~Wspaniata walka filozofii o ustanowienie bytu najwyzszych wartosci, ktore
powinny wytyczac idealny cel ludzkiego zycia i wychowania, zostata opisa-
na w tym tomie jako poszukiwanie «boskiego centrum» i przeciwstawiona
odsrodkowym tendencjom ery sofistycznej, gloszacej, iz czlowiek jest miarg
wszechrzeczy”5%4,

Zdaje sie, ze ilekro¢ w Swiecie pojawia sie kryzys etyczny, wysuwa sie
na czolo w o$wieceniowym rozumieniu paideia jako pedagogika, by ochro-
ni¢ $wiat, cywilizacje czy kulture przed katastrofg lub unicestwieniem. Na
strazy holistycznego podejScia do edukacji stojg Swiatowe organizacje typu
ONZ czy UNESCO, ktére skupiajg grono ekspertéw postrzegajacych pro-
blemy codziennego $wiata zycia mieszkancow réznych panstw w kategoriach
globalnych, calosciowo, by uSwiadamiaé wszystkim nie tylko istniejace za-
grozenia, ale takze promowaé mozliwosci ,,[...] wszechstronnego, harmo-
nijnego, holistycznego rozwoju osobowosci mlodego pokolenia. Nauczanie
tego typu oparte jest na prawdzie, wolnosci, tolerancji, tworczej inwencji,
rozbudzonej wrazliwosci na piekno, jak réwniez wyostrzonej wrazliwosci
na wszelkie przejawy krzywdy i niesprawiedliwosci spolecznej. W odroz-
nieniu od ciasnego pojmowania pedagogiki, sprowadzajacego te dyscypling
do narzedzia stuzacego realizacji absurdalnie przetadowanych programéw

553 B. Zechowska, dz. cyt., s. 17-18.
334 W. Jaeger, Paideia. Formowanie czlowieka greckiego, przet. M. Plezia, H. Bed-
narek, Warszawa: Fundacja Aletheia 2001, s. 15.
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nauczania, z pogwalceniem higieny ogdlnej, psychologii rozwojowej oraz hi-
gieny psychicznej, w odroznieniu od przesyconego nudg werbalizmu oraz
znienawidzonych przez mtodziez sloganéw, wspolczesna koncepcja pedago-
giki holistycznej utozsamia jg coraz wyrazniej z zalozeniami humanistycznej
etyki”ss.

Holistyczna mysl filozoficzna, podobnie jak socjologiczna i psycholo-
giczna, przenika do pedagogiki od poczatku jej istnienia jako nauki. Juz
u Herbarta pedagogika ogélna, o ktérej pisat w 1806 r., jest wywiedziona
z catosciowo okreSlonego celu wychowania. ,,Cze$¢ mozna mierzy¢ na cato-
$ci, mozna ja takze rozszerzy¢ do calosci i to jest wlasnie zadaniem wycho-
wania”%*¢, W kazdym z okres6w swojego rozwoju holizm znajdowal twércze
miejsce w pedagogice, niezaleznie od przypisywania jej narodowego cha-
rakteru. Procesy ksztalcenia i wychowania sg bowiem takie same na catym
Swiecie, roznigc sie miedzy sobg jedynie przestankami kulturowymi, aksjo-
normatywnymi, a wiec i teleologicznymi. Jedynie Zrodla stanowienia celow
ksztalcenia i wychowania oraz czeSciowo podporzadkowany im sposob ich
wdrazania do praktyki edukacyjnej moga wyr6znia¢ pedagogike polska na
tle jej rozwoju w innych krajach jako swoisScie narodowa. Widaé to wyraznie
w studiach systematyzujacych gléwne prady, kierunki czy teorie wychowa-
nia i ksztalcenia oraz w literaturze podejmujacej kategori¢ holizmu w jej na-
ukowym zastosowaniu.

Interesujace analizy na temat roli globalizacji w planetarnej kulturze pro-
wadzili socjolog i filozof Gilles Lipovetsky oraz ekonomista i eseista Herv Ju-
vin. Lipovetsky od wielu lat prowadzi badania wspolczesnych spoteczefistw
postmodernistycznych i hiperkonsumpcyjnych. Uwaza, ze ,,cztowiek w dzi-
siejszej dobie ulega antropologicznej mutacji, ktéra sukcesywnie czyni z nie-
go na naszych oczach twér narcystyczny, hedonistyczny i indywidualistycz-
ny. Im dtuzej cztowiek zyje, tym bardziej staje si¢ niewolnikiem swojej stabej
woli, ulega presji spoteczenistwa (np. dyktatom mody) i zyje w wigkszosci
w osamotnieniu, gdyz mito$¢ do drugiego czlowieka jest dla niego jarzmem
nie do zniesienia”%’. Nie da si¢ w ponowoczesnym $wiecie uciec od uwarun-
kowan globalnych systeméw ksztalcenia i wychowania, ktére jednoznacz-
nie odstaniajg toczace sie od wiekow wojny miedzy cywilizacjami Wschodu
i Zachodu, PéInocy i Potudnia, ustrojéow totalitarnych z demokratycznymi,

355 A. Szyszko-Bohusz, Pedagogika holistyczna, Wroctaw—Warszawa—Krakow—
Gdansk-L.6dz: Zakitad Narodowy im. Ossolifiskich, Wydawnictwo PAN 1989,
s. 4-5.

53¢ J.F. Herbart, Pedagogika ogdlna wywiedziona z celu wychowania, przet.
T. Stera, przedmowa i oprac. D. Stepkowski, Warszawa: Wydawnictwo Akademic-
kie ,,Zak” 2007, s. 56.

357 G. Lipovetsky, Globalizovany Zdpad. Polemika o planetdrni kulture, Praha:
Prostor 2012.
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wyznaniowych ze Swieckimi. Kazda z cywilizacji ,,[...] przechodzi przez trzy
cyklicznie powtarzajace si¢ fazy: narodzin, rozwoju i $mierci. Jedyng mozli-
wa relacja miedzy nimi jest walka — bez mitosci i bez dialogu”s*.

Globalizacja staje si¢ zatem tzw. ponadnarodowg hiperedukacja, edukacja
»trzeciego typu”, ktéra wprawdzie nie jest, a w kazdym razie nie powin-
na by¢ dla narodowych system6éw oswiatowych zadng strukturg nadrzedna,
ale niewatpliwie tworzy ona kontekst i wyzwala przenikanie proceséw, da-
nych czy doswiadczen wymykajacych si¢ kontroli (cenzurze) poszczegdlnych
panstw, spoleczenstw. To wlasnie ten proces wprowadza do naszej Swia-
domosci dezorganizacje, dysonans, nawet chaos, ale i §wiadomos¢ réznic
czy brak koniecznych rozwigzan we wlasnym srodowisku. ,,Znajdujemy sie
w erze, w ktorej wszystkie dotychczasowe elementy naszego zycia wchodzg
w kryzys, stajg si¢ niestabilne i tracg wlasne sprawstwo. Ani w Kosciele, ro-
dzinie, ideologiach, polityce, relacjach migdzyplciowych, ani w konsumenc-
kim stylu zycia, sztuce czy ksztalceniu nie znajdziemy chociaz jednej z tych
dziedzin, ktéra nie wymykatlaby si¢ systematycznemu rozktadowi narodowej
jednoSci i stracie jasnej orientacji. Zanikajg granice miedzy «my» a «oni»,
migdzy wojng a pokojem, bliskimi a dalekimi”*°.

Globalizacja jest tez typem kultury ,trzeciego typu”, ponadnarodo-
wa hiperkultura, ktora nie jest juz znakiem jakiejS duchowej nadbudowy.
Wszystkie produkty §wiata mody, Srodowiska zycia, reklamy stajg sie kulturg
o estetycznym i semiotycznym zabarwieniu. Nie mamy dzisiaj do czynie-
nia z jakim§ abstrakcyjnym uniwersalizmem humanistycznym, ktéry bylby
no$nikiem okres$lonych idealéw moralnych i politycznych, ale tez nie jest
to proletariacki internacjonalizm z jego rewolucyjnymi ambicjami. Gléwng
przestankg organizacyjng owej hiperkultury ,,[...] jest w tym przypadku ry-
nek, konsumpcyjny styl zycia, nauki techniczne, indywidualizm i kultural-
no-komunikacyjny przemyst. Z kombinacji tych podstawowych, a przy tym
niejednorodnych czynnikéw wylania si¢ idealny typ kultury swiatowe;j”3¢0.

W ten oto sposéb powstajg na naszych oczach i z naszym czeSciowo udzia-
lem jakie$ ponadnarodowe multipolarne kultury. Jak zatem edukowaé, jak
wychowywaé miode pokolenia w warunkach zanikania jezykéw narodo-
wych (w XXI w. zniknie od 50 do 90% jezykéw) na rzecz dominacji jezyka
angielskiego, skoro juz zapowiada sig, ze powstanie tzw. hinglish? By¢ moze
rolg edukacji bedzie przywracanie ludziom ich wtadzy nad wlasnym zyciem,
uczenie ich lepszego rozumienia $wiata, wlasnej historii, orientowania si¢
w chaosie danych i informacji dostepnych na klikniecie myszka (moze na
mrugniecie powieka). Szkota w dobie globalizacji i okcydentalizacji powinna

358 Tamze, s. 9.
3% Tamze, s. 15.
360 Tamze, s. 16.
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przejaé funkcje humanistyczno-spoleczne, otwierajac dzieci i mtodziez na
Swiat kultury, ducha, na wlasne emocje, i wspieraé réznego rodzaju formy
aktywnoSci tworczej: rysowania, muzykowania, Spiewania, dziatania przed-
siebiorczego czy podejmowania aktywnoSci charytatywne;j.

Jak pisze Lipovetsky: ,,Nasza doba potrzebuje znacznie wigcej niz ktora-
kolwiek inna reforma systemu ksztalcenia, ktéry by stwarzal uczniom i stu-
dentom podstawy do ich wlasnej egzystencji, czynit ich bardziej uwaznymi
na sprawy duchowe i codziennego zycia oraz wzmacnial ich poczucie warto-
$ci. Edukacja powinna ukierunkowa¢ ich na aktywnos¢, dzieki ktorej czto-
wiek bedzie potrafil przekonaé do nich siebie samego i wzigé zycie w swoje
rece”®!, Umacnianie w pedagogice idei holizmu jako przejawu konieczne-
go podporzadkowania si¢ polityk o§wiatowych panstw narodowych proce-
som globalizacji jest bardziej zwigzane z interesami ekonomicznymi, anizeli
ze strategig zmian w edukacji na rzecz wlaczenia jej w humanistyczne cele
i strategie myslenia o czlowieku i sprzyjania jego caloSciowemu rozwojowi.

14.2. Tak zwana pedagogika holistyczna

Na przetomie transformacji ustrojowej 1989 r. promotorem pedagogiki cato-
Sciowej, ktora odnositaby si¢ do rozwoju catego cztowieka z uwzglednieniem
jego uwarunkowan zewnetrznych, jak i wewnetrznych, stat sie — niestusznie
wskazywany jako jedyny twérca pedagogiki holistycznej*®? — teoretyk wycho-
wania Andrzej Szyszko-Bohusz. Niestety, ale rozprawka tego autora zawie-
rajaca w tytule pedagogike holistyczna nie jest zadng — w naukowym rozu-
mieniu nauki — pedagogika, poza przebijajgcym si¢ w niej, w publicystycznie
skonstruowanej tresci, imperatywem integralnego podejscia do wiedzy przez
kazdego wychowawce i nauczyciela. Jego uzasadnieniem s3 cytowane — bez
jakiejkolwiek analizy naukowej i kryterium — poglady jakichs$ uczniéw, dzia-
taczy spotecznych, pedagogdéw i uczonych na temat sytuacji wspolczesnej
mtlodziezy, ktére dopetnia wywiad z Krzysztofem Kruszewskim?>¢3,
Zadaniem tzw. pedagogiki holistycznej ,,[...] jest rozpatrywanie wszelkich
zabiegOw i proceséw wychowawczych w Scistym powigzaniu z catoksztattem
rzeczywistoSci ekonomiczno-spotecznej i kulturowej zaréwno ziemi ojczystej
dziecka, jak i calego Swiata”%*. Autor ten wyrazit sprzeciw wobec atomizacji

6l Tamze, s. 101.

562 M. Jaworska-Witkowska, Z. Kwieciniski, Nurty pedagogii. Naukowe, dyskret-
ne, odlotowe, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2011, s. 58.

363 Krzysztof Kruszewski, w: https://pl.wikipedia.org/wiki/Krzysztof Kruszew-
ski [odeczyt dn. 12.10.2020].

564 A. Szyszko-Bohusz, dz. cyt., s. S.
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i izolowania si¢ pedagogiki, psychologii i medycyny jako nauk, ktére powin-
ny rozpatrywacé rozwoj i funkcjonowanie czlowieka w Swiecie w integralny
sposob. ,Musimy zaakceptowaé cztowieka w calo$ci. Nie wolno zaprzeczaé
temu, co racjonalne, ani temu, co irracjonalne, ani intelektowi, ani uczu-
ciom, ani nauce, ani religii. Cztowiek moze ptynaé, by¢ ruchliwy, przecho-
dzi¢ od jednego bieguna do drugiego”*¢.

Niewielkiej objetosci publikacje zamyka proba syntezy przemyslen
A. Szyszko-Bohusza majacych sktadaé si¢ na zalozenia pedagogiki holistycz-
nej. Stanowig je nast¢pujace tezy:

o ,Istotg pedagogiki holistycznej (caloSciowej) jest rozpatrywanie pro-
cesu ksztalcenia i wychowania nie w oderwaniu, izolacji, od zjawisk
ekonomiczno-spolecznych, politycznych i kulturowych, jak réwniez
psychologicznych i pedagogicznych, ale w Scisltej z nimi tgcznosci i po-
wigzaniu. [...]

e Podstawowym zalozeniem pedagogiki holistycznej jest konsekwentne
dazenie do przekazania wychowankom prawdy, prawdy w miar¢ moz-
liwosci catkowitej o rzeczywisto$ci w jej aspekcie naukowym, histo-
rycznym, spolecznym, psychologicznym i pedagogicznym. [...]

e W zakresie warto$ciowania (sfery spoleczno-moralnej osobowosci) pe-
dagogike holistyczng charakteryzuje pluralizm §wiatopogladowy, sta-
nowigcy podstawe prawdziwej wolnosci i demokracji. [...]

e [...] koniecznos¢ glebokiego kontaktu psychicznego i zrozumienia mig-
dzy nauczycielem i uczniem. [...]

e Priorytet problematyki wychowawczej i opiekuniczej nad koniecznoscia
Scistego i skrupulatnego realizowania tresci programowych poszczeg6l-
nych przedmiotéw. [...]

e Przesycenie catego procesu dydaktyczno-wychowawczego atmosfera
rado$ci, optymizmu, energii tworczej, odprezenia psychicznego oraz
koncentracji intelektualnej [...].

e Integralnym sktadnikiem pedagogiki holistycznej winny staé sie row-
niez czgstsze, niz ma to miejsce dotychczas, spotkania i konsultacje na-
uczyciela z uczniami na wszystkich szczeblach ksztalcenia”*¢®.

Autor tych przestanek pisze nawet o swoistego rodzaju przewrocie ho-
listycznym w procesie ksztalcenia, ktéry miatby sprowadzaé si¢ do objecia
uczniéw przez nauczyciela wlasnym entuzjazmem tworczej eksploracji, fa-
scynacji wspOlnym odrywaniem wiedzy, by przeciwdziataé¢ w szkole nudzie,
schematyzmowi myslenia i werbalizmowi. Jak wynika z publikacji tego pe-
dagoga, holizm traktowany jest jako proces integracji wiedzy, ale i czynni-
kéw egzogennych oraz endogennych dla wspomagania kreatywnego rozwoju

565 Tamze, s. 6.
66 Tamze, s. 29-38.
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kazdego ucznia. Jest to zatem jego odmiana pedagogiki humanistycznej zma-
gajacej sie z konserwatyzmem dydaktycznym i parcjalnym postrzeganiem
czynnikéw osobotwoérczych w rozwoju dzieci i mtodziezy. ,,Holistyczne, ca-
losciowe, spojrzenie na proces wychowania i ksztalcenia oznacza w istocie
Swit nowej pedagogiki jutra”®’.

Andrzej Szyszko-Bohusz potraktowatl ide¢ holizmu jako tozsamg z inte-
gracja, a nie odniesieniem nauki, w tym pedagogiki, do czego$ wszechist-
niejacego, jakiego$ transcendentnego czy strukturalnego uniwersum. Swoja
koncepcje konstruowat jako antyteze do pedagogiki Herbarta, ale — w moim
przekonaniu — bylo to powaznym biedem merytorycznym, ktory mogt uza-
sadniac jedynie brak dostepu do przektadéw dziet tego filozofa. Pedagogom
marksistowskim zalezalo w minionym ustroju na utrzymywaniu falszywej
tezy o wasko pojmowanym nauczaniu. Podwazyl jednak te teze w swoich ba-
daniach Nawroczyfiski’®®, wskazujgc na metafizyczne podstawy pedagogiki
i psychologii jako nauki.

Szerzej i glebiej wykazat nie tylko holizm w dwoistosci nauczania wycho-
wujacego Andrzej Murzyn, odczytujac wielostronno$é Herbarta w naswie-
tlaniu rzeczy oraz w przenikaniu w procesie uczenia si¢ wszystkich nauk®®.
Autor ten trafnie wyjasnial bledng recepcje pedagogiki Herbarta, piszac:
»Chodzi o to, ze wigkszo$¢ badaczy wydaje sie zgodnie stwierdzaé, ze w Her-
barta koncepcji nauczania wychowujgcego cale zycie psychiczne czlowieka
jest zdominowane przez strong intelektualna, ale czesto nie biorg pod uwage
tego, ze sfera wolicjonalno-uczuciowa (das Gemiit) tkwi w obrebie ducha
(Geist)”*’°. Trzeba jednak podkreslié, ze Herbart zapoczatkowal rozwdj nie
tylko pedagogiki jako nauki, ale byl zaliczany do czotowych psychologow
humanistycznych. Jak pisal w holistycznym duchu: ,,Nigdzie nie spotkamy
kogo$ zupelnie samotnego; z calg pewnoscig mozemy jedynie twierdzié, ze
komus$ takiemu brakowaloby czlowieczefistwa [...]. Dlatego nalezy powie-
dzieé, ze nie bedziemy w stanie w pelni zrozumie¢ pojedynczego czlowieka,
jeSli nie spojrzymy na niego jako na cze$¢ rodzaju ludzkiego, a przy tym
potrafimy go tatwiej zrozumieé, kiedy przyjrzymy si¢ jego powigkszonemu
obrazowi w panstwie”*’!,

567 Tamze, s. 35.

568 B. Nawroczynski, Kariera pedagogiki ]. Fr. Herbarta, ,,Kwartalnik Pedago-
giczny” 1966, nr 4, s. 17-25.

569 A. Murzyn, Johann Friedrich Herbart i jego miejsce w kontekscie pokantow-
skiej mysli idealistycznej, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2004; tenze,
Filozofia nauczania wychowujgcego J.F. Herbarta, Krakéw: Oficyna Wydawnicza
»Impuls” 2010.

570 A. Murzyn, Johann Friedrich..., dz. cyt., s. 25.

71 Za: H.E. Liick, Historia psychologii. Orientacje, szkoty, kierunki rozwoju,
dz. cyt., s. 49.



14.3. W POSZUKIWANIU ZAGUBIONEGO HOLIZMU

14.3. W poszukiwaniu zagubionego holizmu

Zapewne bogactwo wiedzy naukowej, ktora nie daje si¢ sprowadzi¢ do jed-
nego paradygmatu badan, jednej koncepcji cztowieka i jego wychowania,
sprawia, ze odczuwamy odwieczng potrzebe poszukiwania pedagogicznego
arché. Wyraznie akcentuje ten stan rzeczy w pedagogice jako nauce humani-
stycznej Andrzej Ryk, prowadzac badania historyczno-problemowe dotyczace
rozumienia arché w ujeciu filozoficzno-pedagogicznym?’”2. Autor ten przywo-
tuje spor o paradygmatycznos$é nauk, w tym takze nauk o wychowaniu, oraz
ukazuje implikacje badafi wspotczesnych na styku zaréwno filozofii, jak i pe-
dagogiki. Znakomicie odzwierciedlajg one holistyczny punkt widzenia peda-
gogiki, rozumianej jako nauka o podstawowych systemach pedagogicznych:
esencjalistycznym, podmiotowym (dramatu), przedmiotowym (adaptacyjno-
-spoleczny), konstruktywistycznym i ponowoczesnym (dekonstruktywnym).
Ryk interesujaco wyjasnia tez istote podstawowych pojeé, jak arché czy system
pedagogiczny. Znaczace jest we wspolczesnych analizach mysli pedagogicznej
konstruowanie systeméw wiedzy pedagogicznej, ktore roznicujg ja w zalezno-
Sci od zZrodtowego dla kazdego jej nurtu kierunku filozoficznego.

Préby rekonstruowania podstawowych dla poszczegdlnych ujec filozoficz-
nych systemow pedagogicznych to efekt poglebienia ich gtéwnie z filozoficznej
perspektywy, pedagodzy za$ maja mozliwos¢ ich dopetnienia. Nie mozna zatem
moéwic o systemach pedagogicznych, ale filozoficznych, ktérych adresatem jest
pedagogika, ,,[...] gdyz nadal wielu pedagogéw prezentuje raczej hermetyczng
niz hermeneutyczng postawe w stosunku do rozumienia prawdy o czlowieku.
Samo bowiem Scieranie si¢ — czesto tak bardzo przeciwstawnych sobie syste-
mow ideowych myslenia o pedagogice i w pedagogice — nie jest samo w sobie
zle. Pedagogiczne systemy — oparte na jakim$ rodzaju wydobytego arché — nie
tylko powinny odzwierciedlac¢ stale i niezmienne prawdy o czlowieku, ale réw-
niez uwzgledniaé czesto nowy kontekst — horyzont, w jakim temu czlowiekowi
przyszio zy¢”373.

Ryk lokuje fundamentalne zatozenia o charakterze metapedagogicznym
w refleksji filozoficznej, ktorej nie powinniSmy pomijaé, jesli chcemy odsto-
ni¢ podstawowe strefy badanych teorii pedagogicznych. Pedagodzy dokonuja
przeciez mniej lub bardziej Swiadomie wyboru jednego z kierunkéw filozo-
ficznych jako odpowiadajacego ich rozumieniu definicji wychowania, zwig-
zanej z nim antropologii, aksjologii, teleologii i deontologii pedagogicznej
oraz izomorficznych do nich koncepcji epistemologicznych. Inny zatem ro-
dzaj logiki bedzie obowigzywal w analizie teorii wychowania opartej na filo-

572 A. Ryk, W poszukiwaniu pedagogicznego arche. Zarys systeméw pedagogicz-
nych, Krakow: Wydawnictwo Naukowe UP 2012.
573 Tamze, s. 307.
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zofii idealizmu czy realizmu klasycznego, teistycznego (tomistycznego), inny
w perspektywie egzystencjalizmu czy esencjalizmu filozoficznego, a jeszcze
inny z punktu widzenia naturalizmu, pragmatyzmu czy filozofii krytyczne;.
»Irzeba tworzy¢ nauke jako twor integralny, koncyliacyjny, ukazujacy wie-
lo$¢ perspektyw rozumienia rzeczywistosci, a nie «<okopywac sie» w nauce na
opozycyjnych stanowiskach. Nalezy szukac tego, co faczy, a nie co dzieli”>74.

Dla holistycznego ujecia pedagogicznych kategorii najbardziej charakte-
rystyczne sg wszelkie teorie systemowe — ksztalcenia, wychowania, sprawo-
wania opieki, komunikacji, rewalidacji, inkluzji, integracji itp. Oto przyktla-
dowe podejscia w tym zakresie: Michal Glazewski dokonal rekonstrukeji
jednej z takich teorii, a dotyczacej systemdéw autopojetycznych Niklasa Luh-
manna, ktéra umozliwia nowe sposoby widzenia i rozumienia proceséw
pedagogicznych. ,Metafizyczna otwarto$¢ Swiata, dualizm cielesnosci i du-
chowosci czlowieka kazg z jednej strony odwolywaé sie w wychowaniu do
warto$ci absolutnych, transcendentnych wyznacznikéw i ostatecznych racji
kultury, Platoniskich poje¢ idealnych, cho¢ z punktu widzenia Arystotelesow-
skiej logiki formalnej niemozliwych, gdyz obarczonych wada hipostazy, jak:
areté, cnota, dobro, prawda, piekno, sprawiedliwo$¢, mitos¢, zatem pozwala
btakaé sie¢ po krainie eutopii. Z drugiej strony wychowanie czlowieka jako
homo cogitans, laborans, socius, aesteticus, oeconomicus i ludens impliku-
je realizacje celéw w postaci wartosci nienormatywnych, animalnych oraz
warto$ci normatywnych, intersubiektywnych, wyposazenia go w wiedze
zgrubng doxa i dzialaniowg techne, a takze w kompetencje heurystyczne po-
zwalajace dzialaé w labilnej, «pltynnej nowoczesnosci», w Swiecie postmo-
dernistycznego kolazu, gdzie nie istniejg algorytmy prowadzace niechybnie
do skutku, nawet tak rudymentarne jak metoda préb i btedéw, gdyz «Swiat,
lacznie ze Swiatem nauki, jest ztozong i nieuporzadkowang catoscig, ktérej
nie da si¢ uja¢ w tanie i proste reguty»”37.

Takze rozprawy Witkowskiego zrywaja z dualistyczng, ortodoksyjna,
ale i atomizacyjng koncepcja edukacji czlowieka na rzecz dwoistosci jego
postrzegania i traktowania oraz prowadzenia adekwatnych badan do holi-
stycznego podejscia. Kategoria dwoistosci stanowi dla tego filozofa wycho-
wania podstawe do zaistnienia w pedagogice przetomu paradygmatycznego,
w wyniku odczytywania dwoisto$ci dziatan pedagogicznych w dorobku my-
§li klasykéw polskiej pedagogiki. Autor okresla ten proces mianem ,,asymi-
lacji przezwycigzajacej”*’¢. Badanie idei dwoistosSci (od réinojedni do unitas

574 Tamze, s. 42.

575 M. Glazewski, Dystopia. Pedagogiczne konteksty teorii systemdw autopoje-
tycznych Niklasa Lubmanna, Zielona Gora: Wydawnictwo UZ 2010, s. 12.

376 L. Witkowski, Przefom dwoistosci w pedagogice polskiej. Historia, teoria, kry-
tyka, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2013.
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multiplex) i odczytywanie jej w dzietach minionych pedagogéw oraz socjo-
logéw kultury ma takze holistyczny wymiar, bowiem scala dla wspolczesnej
pedagogiki zrodla jej humanistycznej i spotecznej mysli, potwierdzajac ko-
nieczno$¢ uwzgledniania réznic, napiec i sprzecznosci w oddziatywaniach
pedagogicznych jako czego$ naturalnego, a nie dysfunkcjonalnego w Srodo-
wisku wychowawczym. Witkowski ostrzega przed zagrozeniem wykorzenie-
nia z dziedzictwa symbolicznego zasobu impulséw rozwojowych, jesli nie
chcemy kontynuowac Sciezki destrukeji $wiata kultury.

Jako badacz mysli Wielkiej Czworki polskiej pedagogiki: Bogdana Nawro-
czynskiego, Kazimierza Sos$nickiego, Stefana Szumana i Zygmunta Mysla-
kowskiego, oraz jej pokoleniowych rowiesnikow w osobach Sergiusza Hesse-
na, J6zefa Mirskiego, Bogdana Suchodolskiego oraz Bronistawa Ferdynanda
Trentowskiego i Henryka Rowida, ma §wiadomo$¢ niesprawiedliwosci losu
wybitnych w dziejach pedagogiki postaci i niedoczytania ich idei, ktére zo-
staly (z-)marnowane przez lata dominowania w niej narracji dogmatycznie
albo patetycznie marksistowskich czy popkulturowych, powierzchownych
redukcjach treSci w ponowoczesnym chaosie §wiata humanistycznych nauk.
W kazdej epoce mieliSmy do czynienia z dominujgcym dyskursem, tylko od-
mienne byly powody jego konstruowania i (na-)rzucania spoteczefistwom do
stosowania w praktyce. Wtasnie dlatego tak wazne jest zerwanie z tym, co
ogranicza czy nawet niszczy kulturowa warto$¢ edukacji. Edukacja ,jest to
proces oferujacy kazdej jednostce i grupie spolecznej mozliwo$¢ budowania
i rozwijania wlasnej indywidualno$ci i tozsamosci z wykorzystaniem wszel-
kich dokonan i srodkéw symbolicznych dostepnych w kulturze, jako zywym
podtozu i zyciodajnym dziedzictwie pokolen, pomnazanym i przetwarzanym
przez obecne i przyszte jednostki, zbiorowosci i pokolenia w dialogu ze swoja
dziejowoscig i z jej réznorodnym, twérczym rozumieniem i zakorzenieniem
jezyka i mysli w §wiecie jezyka i my$li innych”*7””.

Schulz prowadzil juz w okresie PRL szeroko rozumiane, interdyscyplinar-
ne badania nad procesami warto$ciowania w wychowaniu, o$wiacie i reflek-
sji pedagogicznej. ,,Zwiazek migedzy poznaniem, w szczegdlnosci za$ pozna-
niem rzeczywisto$ci wychowawczej, a warto$ciowaniem jest w Srodowisku
pedagogicznym badz to catkowicie kwestionowany, albo tez prezentowany
w sposéb niezbyt poprawny. Dwa s3 powody tej sytuacji: niedostateczna
znajomo$¢ nauki jako instytucji spotecznej oraz niewtasciwa interpretacja
charakteru praktyki warto$ciowania”’%. Autor ten zachecal pedagogéw do
badania zwigzkéw miedzy procedurg poznawczg a praktyka pedagogicznego

577 Tamze, s. 19-20.

578 R. Schulz, Nauka a wartosci wychowawcze, Monografie Pedagogiczne, t. XLI,
Warszawa: KNP PAN, Wroctaw—Warszawa—Krakow—Gdansk: Zaktad Narodowy
im. Ossolifiskich, Wydawnictwo PAN 1974, s. 7.
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warto$ciowania, a tym samym doskonalenia sztuki wartoSciowania w pozna-
niu naukowym. Nauka jako rodzaj praktyki spotecznej, bedac zréznicowana
wewnetrznie, wywiera przeciez okreS§lony wpltyw na rézne dziedziny spo-
tecznego doswiadczenia. Mnie zainteresowata mozliwos¢ siegniecia do kon-
strukcji naukowych tego autora jako niezwykle inspirujacych nowe podejscie
w komparatystyce wspolczesnych pedagogii. Prowadzone bowiem wspélcze-
$nie spory miedzy przedstawicielami r6znych dyskurséw o istote oraz zakres
wychowania i/czy ksztalcenia moga by¢ analizowane — gdyby siegnaé do po-
gladéw Schulza’” — z uwzglednieniem tych aspektow dzialalno$ci naukowej,
ktore wyrdzniajg sie w badaniach naukoznawczych, a mianowicie:

e w aspekcie epistemologicznym, zwigzanym ,,z istnieniem r6znych dys-
cyplin naukowych, pdl badawczych, treSciowego zréznicowania wie-
dzy itp.”. W tym przypadku warto przyjrzec si¢ temu, jak wspolczesne
teorie, dyskursy czy orientacje wychowania/ksztalcenia moglyby by¢
interpretowane z punktu widzenia zblizonej lub rozbieznej do zrédet
ich uzasadnien tozsamos$ci poznawczej, cho¢ pochodzacej z innych dys-
cyplin nauk, np. psychologii, filozofii, socjologii czy politologii;

e w aspekcie instytucjonalnym, zwigzanym ,,z okre$long formg organiza-
cji dzialalnoSci poznawczej, a takze z profesjonalizacja spolecznej roli
pracownikéw nauki”. Woéwczas badania poréwnawcze mysli pedago-
gicznej powinny uwzglednia¢ rozwdj szkét naukowych w ramach dane-
go paradygmatu, nurtu czy dyskursu;

e w aspekcie metodologicznym, zwigzanym ,,z uzyciem okreslonych me-
tod i technik badawczych w produkcji wiedzy”. Mozna dzieki temu
konstruowa¢ mapy wspolczesnej mysli pedagogicznej ze wzgledu na
przyjeta przez jej autoréw (przedstawicieli) odmienng lub tozsamg me-
todologie badan (np. hermeneutyka, analiza krytyczna, badanie feno-
menologiczne, analiza dyskurséw itp.).

Kluczowe w tych badaniach powinno by¢ przeciez rozpoznawanie roz-
nych odmian spotecznej praktyki rekonstruowania i wartosciowania wyrdz-
nianych czy tworzonych klasyfikacji pradow mysli pedagogicznej. Pozwala
to na dostrzezenie wplywu postepu nauki na metody prezentowania i uza-
sadniania pedagogicznych warto$ciowan (re-)konstruowanych teorii i mysli
wychowania czy ksztalcenia, zamiast zobowigzywania ich odbiorcéw albo
do ich bezkrytycznej akceptacji, albo tez do odrzucenia w calosci. ,,Swia-
domosé, ze preferencje wychowawcze sg rezultatem ich wyboru, nie tylko
polepsza nasze samopoczucie, lecz zwigksza zaufanie wzgledem nich, mobi-
lizujac tatwiej energie potrzebna do ich realizacji”*°.

579 Tamze, s. 9.
380 Tamze, s. 58.
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Wcigz wydaje sie niewykorzystang w przywotanych badaniach idea proce-
sualnego ujecia praktyki warto$ciowania Schulza, ktdrej podstawowg funk-
cja nie powinna by¢ stymulacja uznanych przez nas za wartoSciowe w sensie
pozytywnym lub negatywnym okreSlonych czynnosci poznawczych, ale do-
strzezenie tego, ze ilekro¢ dokonujemy warto$ciowania okreslonych teorii,
to wskazujemy nie tylko na to, ktore sposréd nich sg godne lub tez niegod-
ne urzeczywistniania w szeroko rozumianej praktyce. USwiadamia to nam
mozliwos$¢ czy konieczno$¢ dokonania zmiany kierunku dotychczasowej ak-
tywnos$ci poznawczej czy praktycznej. Podstawowa funkcjg procesu warto-
Sciowania jest zatem reorientacja wartosciowan, ktéra — choé pozornie nie
prowadzi do modyfikacji kierunku naszej dziatalnosci — staje si¢ potencjal-
nym czynnikiem zmian naszych pogladéw, doswiadczen i preferencji. ,,Fakt,
ze wartoSciowania pelnig funkcje reorientacyjna, a nie orientacyjng w konti-
nuum dziatania, moze stuzy¢ nawet za podstawe definicji wzglednej wartosci
przedmiotu: jest on wartoSciowy o tyle, o ile zdolny jest powodowaé zmiany
w kierunku naszych dziatan”s8!,

Jest to niestychanie wazna konstatacja. Jakze czesto zaskakujg nas wsrod
pedagogéw po pewnym okresie ich rozwoju zawodowego (naukowego)
zmiany afirmowanych przez nich jeszcze do niedawna podejs¢ badawczych,
teorii czy nawet ideologii pedagogicznych. Ktos, kto jeszcze kilka czy kilka-
naScie lat temu byl promotorem nurtu myslenia i dziatania dyrektywnego,
autorytarnego, dzisiaj zwraca si¢ w kierunku pedagogiki emancypacyjnej czy
pedagogiki glebi albo dowodzi swoimi rozprawami przejScia z nurtu orto-
doksyjnej pedagogiki socjalistycznej w kierunku personalizmu katolickiego,
pedagogiki pragmatycznej, pedagogiki racjonalnego krytycyzmu lub jeszcze
innej. Mozna si¢ zastanawiaé nad tymi przelomami Swiatopogladowymi
czy ideowymi w Srodowisku naukowym, ktére dos¢ wrazliwie, szczegdlnie
w obszarze nauk o wychowaniu, reaguje na zmiany spoteczno-polityczne,
kulturowe i gospodarcze w kraju czy na Swiecie. By¢ moze warto dociec, czy
nagta lub ewolucyjna reorientacja podej$¢ badawczych, w tym teoretycznych,
wigze si¢ z odkryciem i fascynacjg alternatywnej pedagogii, uSwiadomie-
niem sobie potrzeby zejScia z dotychczasowej drogi, czy moze jest efektem
modyfikacji odmiennego sposobu myslenia, jakiego$ resentymentu czy po-
wrotu do innych zrédet.

Zapewne byloby interesujgce przeprowadzenie badan biograficznych
z tymi pedagogami, ktdrzy majg w swojej pracy tworczej okresy wyraznej
zmiany o charakterze aksjonormatywnym, by dowiedzie¢ sig¢, jakiego typu
sytuacje poprzedzaty i dopelnialy proces wartosciowania, w ktérego nastep-
stwie doszto do jednoznacznej reorientacji mysli. W sytuacji jednak, kiedy
juz nie zyja, analitykom ich dziet pozostaje juz tylko domyslanie si¢ i docie-

81 Tamze, s. 33.
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kanie z gromadzonych zrédet wiedzy o mozliwych dla tego procesu uwarun-
kowaniach. Nigdy jednak nie bedg one ani prawdg o ich autorze, ani tez o to-
warzyszacych jego pracy twoérczej motywacjach zwigzanych z potrzeba czy
checig upowszechniania w pedagogice okreslonego zakresu wiedzy o edu-
kacyjnej rzeczywistosci. Tego typu sytuacja nie dotyczy jedynie stanu badan
w krajach posttotalitarnych i tylko w pedagogice, gdyz obejmuje ona catg
humanistyke i nauki spoteczne. Jak pisalt w 1995 r. w odniesieniu do sporéw
wérod psychologéow dotyczacych unifikacyjnej funkcji terapii poznawczej
Arnold Allan Lazarus: ,,Wydawalo mi si¢, ze okreSlone kierunki byty czesto
niewlaSciwie prezentowane i niesprawiedliwie osgdzane, ze przedstawiano
karykatury niektorych ujec, ze tworzono falszywe interpretacje teorii, a na-
stepnie te falszywe wersje atakowano”%82.

Proces wartoSciowania analizowanych teorii wymaga zwrdcenia uwagi
nie tylko na wielowymiarowo$¢ mozliwych jej odczytan, ale takze na to, czy
aby nie mamy w tym procesie do czynienia z naruszeniem wiarygodnosci
i prawdy tekstu, ktéry moze by¢é wykorzystywany przez innych do celow,
ktére nie majg nic wspélnego z nauka. Nie moze by¢ tak, ze kto$ przez pry-
zmat wlasnego procesu wartoSciowania badanych tekstéw czyni je w swoich
analizach znieksztalconymi, a wiec i zafalszowanymi rekonstrukcjami. Ten
wlasnie proces metodycznego deformowania wiedzy moze wywieraé ,,[...]
by¢é moze — o wiele wazniejszy wplyw na racjonalizacje proceséw warto-
$ciowania niz wzrost wiedzy na tre$¢ naszych preferencji”***. Formulowane
sady wartoSciujace powinny by¢ uwierzytelnione odniesieniami do wprost
cytowanej za kim§ wiedzy, a nie przeinaczane dla celéw pozanaukowych, co
jest najczesciej praktykowane w pedagogice wiasnie ze wzgledu na mozliwo-
$ci wykorzystania jej do walk politycznych (propagandowych) w publicznych
debatach oswiatowych?®®4. Tego typu zjawisko nie wystepuje wsrod naukow-
cOw o temperamencie logicznym lub metaetycznym, dla ktérych kwestia
zwigzkOw miedzy poznaniem a warto$ciowaniem jest pojmowana ,,[...] jako
problem mozliwosci wspierania argumentacjg faktyczng pewnych sadoéw
wartoSciujacych lub wypowiedzi normatywnych, albo tez jako mozliwosé
«dedukcji» okreslonych «wartosci» z twierdzen dotyczacych faktow”383,

Sposdb pisania przez Schulza o funkcjach nauki i metodzie naukowej wy-
nika z doniostego traktowania jej jako sktadnika kultury, dlatego tak waz-

82 Za: AT. Beck, Metateoria, w: A.T. Beck, B.A. Alford, Terapia poznawcza
jako metoda integrujgca psychoterapie, przet. M. Lamacz, Krakéw: Wydawnictwo
UJ 20085, s. 25.

383 R. Schulz, Nauka a wartosci wychowawcze..., dz. cyt., s. 60.

384 Szerzej ukazuje te praktyki na przyktadzie wspolczesnej recepcji pajdocen-
tryzmu w Polsce w: B. Sliwerski, Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu,
Gdansk: GWP 2007.

385 R. Schulz, Nauka a wartosci wychowawcze, dz. cyt., s. 60.
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ne s3 w prowadzonych badaniach mysli: ,,[...] umiejetno$¢ wstrzymywania
sie¢ przed wyrazaniem sgdu, dopoki nie zostang zgromadzone dostateczne
Swiadectwa, ktore akt taki czynig mozliwym [...] oraz bezstronnos¢, ufnosé
dla faktéw zamiast opinii, potrzeba argumentacji uzasadniajacej zdolnosé
przewidywania nastepstw swych dziatan”’%¢. Warto zatem dostrzec za tym
pedagogiem potrzebe prowadzenia analiz teorii pedagogicznych w spos6b
zgodny z logikg uprawomocnienia ocen, by nauka nie stawata si¢ czynnikiem
niszczenia jednych, a afirmowania ich kosztem innych systeméw wiedzy. Na-
uka sprzyjataby wowczas kulturowej asymilacji odkry¢ i zmian spotecznych
w obszarze roznych podej$¢ teoretycznych do wychowania i ksztalcenia,
ktore mogg prowadzié¢ bezposrednio do zmian w pogladach na temat tresci
i kierunkéw pedagogicznej praktyki.

Badania metateoretyczne i metaetyczne w obszarze wspolczesnej mysli
pedagogicznej moglyby staé sie ,rozjemca” w sporach aksjologicznych, jakie
wynikajg z generowanych przez rézne teorie konfliktow wartosci. ,W wa-
runkach wspoélczesnych, gdy tempo, tresé i zasieg spotecznych przeobrazen
z trudem da si¢ poréwnaé z czymkolwiek przesztym, konflikty wartosci wy-
chowawczych zdaja sie dotyczy¢ spraw o wiele bardziej zasadniczych i przy-
biera¢ ostrzejszy niz kiedy$ charakter. Czy wychowanie ma by¢ zorientowane
«ku przyszlosci», czy tez przystosowywac si¢ do warunkow terazniejszych?;
czy praktyka wychowawcza jest czynnikiem wyznaczanym czy tez wyzna-
czajacym tre$¢ i kierunek spolecznych przeobrazen?; czy ma ona podlegaé
zmianom, czy tez aktywnie je ksztaltowac?; w jakich granicach wychowanie
przekazuje tradycyjnie uksztaltowany dorobek kulturalny spoleczefistwa,
a w jakich go przezwycieza i zmienia?; w jakim stopniu wychowanie jest do-
brem konsumpcyjnym, a w jakim rodzajem inwestycji, umozliwiajacej przy-
spieszenie spoleczno-ekonomicznego rozwoju poszczegdlnych krajow?”5%7.

Jesli w wyniku rozwoju nauki wspolczesnej nastgpita jaka$ zmiana, to
w wigkszym stopniu dotyczy ona zmiany idealow wychowawczych niz wy-
chowawczej rzeczywistoSci. Nadal nauki pedagogiczne pragng dominujace;j
obecnosci w spoleczenistwie, chcgc wplywaé na zachodzace w nim zmiany
przez afirmowanie nowego typu teorii, paradygmatéw czy ideologii wycho-
wawczych. Prowadzi to do paradoksalnej sytuacji, w wyniku ktérej ,,[...]
o ile w przeszio$ci nauka zmuszona byta bronié si¢ przed inwazja spotecznych
opinii i przekonan, o tyle dzi$ spoteczefistwo rozwaza mozliwos$¢ ustawienia
barier protekcyjnych przeciwko dominacji naukowego sposobu mySlenia”s88.
Pedagodzy s3 z jednej strony skazani na wolno$¢ wyboru z bogactwa ist-
niejacego juz systemu wiedzy takiej teorii pedagogicznej, ktora beda kiero-

8¢ Tamze, s. 68—69.
87 Tamze, s. 635.
388 Tamze, s. 74.
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wac si¢ w swojej praktyce edukacyjnej, a z drugiej strony sg konfrontowani
z prawami nieustannego ruchu i zmian spolecznych, ktore albo sprzyjajg jej
wdrozeniom, albo utrudniajg ich zaangazowanie w sytuacji mozliwego kwe-
stionowania zasadnosci jej przestanek.

Nalezy w badaniach metateoretycznych uwzgledniaé aksjologiczne efek-
ty rozwoju nauki, ktére rzutujg nie tylko na opis i eksplikacje, lecz takze
wartoSciowanie przedmiotu naszych badan. Natrafiajac na czyja$ krytyczna
(warto$ciujaca negatywnie) rekonstrukcje pedagogicznego dyskursu lub teo-
rii czy tez studiujgc ich afirmatywna (wartoSciowang pozytywnie) wersje,
mozemy dociekaé:

e generacji warto$ciowan, czyli tego, w jaki sposéb zrodzita sie u danego

autora potrzeba oceniania?

e treSci warto$ciowan, czyli czego one dotycza?

e operacji wartoSciowania, czyli w jaki sposob zostalo ono przeprowa-

dzone?

e uzasadnienia warto$ciowan, czyli jakie wykorzystano metody uzasad-

niania?’%%,

Poznawanie mysli pedagogicznej, jej doktryn, kierunkow, dyskurséw czy
paradygmatdéw jest ze wzgledu na wbudowany w to proces warto$ciowania,
a takze wpisane w jej najrozniejsze odmiany warto$ci badaniem, ktére musi
mieé alogiczny charakter, gdyz Zrédtem tego poznania i podstawg jego upra-
womocnienia jest — jak pisze Schulz — do§wiadczenie predyskursywne. Nie
mozemy zatem rozstrzygaé o ich prawdzie, ale co najwyzej o tym, w czym
lub dzieki czemu moga one uchodzi¢ za mniej lub bardziej wartosciowe lub
w jakim stopniu mogg czemus stuzy¢ lub nie. Nie mozna jednak na tej pod-
stawie roSci¢ sobie pretensji do uznawania pewnych teorii za lepsze od in-
nych, a tym samym podnies$¢ je do rangi dobra absolutnego. Jak stusznie
pisze Schulz: ,Na przyklad ideal wychowania uspoleczniajgcego uznany
zostal — w pewnym momencie historycznym — za «lepszy» od idealu eduka-
cji naturalnej, ale zmiana ta oznaczata wilasciwie zastgpienie jednego dobra
bezwzglednego innym, jednego celu — drugim. Nie niosta z sobg przemiany
charakteru dobra, lecz jego tresci; odbyta sie¢ w ramach tej konwencji myslo-
wej, ktora identyfikuje rzecz wartoSciowa z dobrg”**°.

Najnowsza rozprawa Schulza zostala po§wigcona autorskiej koncepcji pe-
dagogiki holistycznej w pelnym tego stowa znaczeniu*®!. Jest to klasyczny
powr6t do myslenia o integralnym i zrownowazonym rozwoju czlowieka
z udziatem wychowawcéw i ich samowychowaniu. Propozycja zakorzenienia

389 Tamze, s. 33.

390 Tamze, s. 82.

91 R. Schulz, Calosé i struktura jako kategorie systemowego oglagdu edukacji,
Krakoéw: Oficyna Wydawnicza Impuls 2020.
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w pedagogice nowej kategorii pojeciowej, jakg ma byé EDUSFERA jako byt
kulturowy, nie tylko poszerza i poglebia pedagogike o optyke antropologicz-
ng oraz animalng, ale tez pozwala na cato$ciowe uchwycenie inkulturacji.
Calosciowe podejscie Schulza do edukacyjnych sfer sprowadza si¢ najpierw
do zrekonstruowania ich anatomii, by w swoistej rekonfiguracji i resekcji
roznych ich elementéw dojs¢ do edukacyjnych integronéw. Autor wprowa-
dza tym samym nowg kategorie pojeciows — integrony edukacyjne — ktora
ma scala¢ wiedzg o czynnikach integrujacych rézne zmienne kulturowe’*2.

Eksponowana coraz silnie w XXI w. narracja o postdyscyplinarnosci
nauk uSwiadamia nam, ze w wyniku globalizacji i postindustrializacji komu-
nikacyjnej oraz rozwoju nauk kompleksowych, systematycznych w ramach
poszczegblnych dyscyplin wiedzy naukowej, w ktérych prowadzi si¢ badania
systemowe, nastepuje gotowos$¢ do uchwycenia zréznicowania i sfragmenta-
ryzowania mySli na rzecz dialogowego zwrotu. Nauka dazy do takiego ,,[...]
podejscia, ktore wielo$¢ orientacji i perspektyw uczyni zasadniczg podstawg
tworczego, owocnego dialogu™®?. Rewolucja postindustrialna stawia peda-
gogike przed szczegblnym wyzwaniem budowania cywilizacji humanum,
w ktorej pomozemy dzieciom i mlodziezy, ale i Swiatu dorostych czy os6b
starszych rozwigzywac ich codzienne problemy w realu z jednoczesnym zro-
zumieniem sensOw zachodzacych w wirtualnym Swiecie.

Pedagogika moze staé si¢ nie tyle forpocztg przemian spolecznych i bu-
dowania czy wspotkreowania przysziosci, ile obrony czlowieczefistwa w wa-
runkach coraz bardziej dehumanizujgcego sie¢ Swiata. Nie mozna staé bier-
nie po stronie manipulatoréw, przygladaé sie toksycznym zmianom i nawet
krytycznie je opisywaé oraz interpretowal, tylko trzeba interweniowad,
przeciwstawiaé si¢ temu, co jest patologiczne, destrukcyjne, by wzmacniaé
potencjal samoobronny kolejnych pokoleni wobec pazernosci §wiata skrywa-
jacego zto. Rozwdj nauk humanistycznych i spotecznych w sposéb naturalny
generuje pltynno$¢ mysli, przenikania réznych dyskurséw, ,,performatywno-
Sci kultur” takze w zakresie ksztalcenia i wychowania. Wymaga to jednak
zupelnie innego jezyka, innej struktury narracyjnej, co wcale nie oznacza,
ze lepszej lub wykluczajacej pozostale, jakie dotychczas sa obecne w huma-
nistyce. Mam tu na uwadze potrzebe pisania i méwienia o pedagogice, ale
i zarazem pedagogika.

Pedagogika holistyczng jest ta, ktora daje pierwszenstwo postrzegania
i traktowania osoby jako jednosci bio-socjo-psycho-fizycznej, ktéra do-
Swiadcza Swiata wewnetrznego i zewnetrznego calg soba, swoja duchowo-
Scig. ,Niezaleznie od tego, czy calo$¢ proceséw duchowych mozna podzie-

592 R. Schulz, Wyklady z pedagogiki ogolnej. Tom 11, O integralng wizje czlowieka
i jego rozwoju, Toruni: Wydawnictwo Naukowe UMK 2007.
393 A. Kojder, Pobocza socjologii, Warszawa: Oficyna Naukowa 2016, s. 28.
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li¢ na czucie, chcenie i myslenie, czy tez na zdolnosci, popedy lub formy
przebiegu procesow, badz tez rozdzieli¢ je na §wiadome i podSwiadome ob-
szary, niezmiennym pozostanie fakt, ze duchowosci nie da rozdzieli¢ si¢ na
odizolowane czes$ci. Wszystkie one przenikajg sie wzajemnie, oddziatujg na
siebie”>?*. W takim ujeciu definiujg wychowanie miedzy innymi Aleksander
Kaminski czy Stefan Kunowski.

14.4. Holizm w metodologii badan jako$ciowych

Naprzeciw tym oczekiwaniom wychodzi studium Bogustawa Milerskiego,
ktory pokazuje réznice miedzy heremeneutyka pedagogiczng pojmowang
jako teoria rozumienia i interpretacji, a wigc uwzgledniajaca kontekst me-
todologiczny badan pedagogicznych, a pedagogika hermeneutyczng bedaca
»[-..] pedagogika postepujaca hermeneutycznie «w catosci», a wiec w roz-
nych obszarach wiedzy pedagogicznej i rzeczywistosci wychowawczej”s*.
Podobny dylemat majg pedagodzy prowadzacy badania w zakresie pedago-
giki fenomenologii, egzystencjalizmu, esencjalizmu itd. Niemiecka tradycja
rozumienia pedagogiki kultury jako pedagogiki humanistycznej ma odmien-
ny charakter od jej polskiej wyktadni. Przyjmujac zamiast okreSlenia ,,peda-
gogika humanistyczna” nazwe ,,pedagogika hermeneutyczna”, ograniczamy
jednak istote pedagogiki jako nauki humanistycznej do sensu, ktory jest nig
nie tylko dzigki hermeneutyce.

Trudno zgodzié¢ si¢ dzisiaj z Otto F. Bollnowem, by nadaé pedagogice
hermeneutycznej status wyzszo$ci w stosunku do innych kierunkéw peda-
gogiki, gdyz — jak on sam twierdzil — konstruuje ona ,,[...] pojecia, ktérymi
postuguje sie pedagogika, analizuje rowniez kontekst, w ktérym sg prowa-
dzone badania naukowe, a nastepnie realizuje rowniez zadania odniesienia
jednostkowych wynikéw badan empirycznych do catosci wychowania. [...]
Tak pojeta pedagogika hermeneutyczna nie bedzie dazyta do ogarniecia ca-
losci pedagogiki. Ona, podobnie jak ma to miejsce w filozofii, w powigzaniu
z pedagogikg empiryczng i krytyczng miataby do spelnienia szczegélng funk-
cje. By¢ moze mogtaby wrecz rosci¢ sobie prymat pierwszenistwa”s%¢. Nie-
miecki antropolog pedagogiki zawezit kierunki tej nauki jedynie do trzech,
wyrdzniajac pedagogike hermeneutyczng, empiryczng i krytyczng. Nie ma
tu miejsca dla pedagogiki fenomenologicznej, pragmatycznej czy podobnych.

Badanie hermeneutyczne ma szczegdlne znaczenie nie tylko dla wspolcze-
snej teorii ksztalcenia, lecz takze pozostatych, kierunkowych subdyscyplin

394 ]. Surzykiewicz, dz. cyt., s. 242.
395 B. Milerski, dz. cyt., s. 96.
3% Tamze, s. 98.
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nauk pedagogicznych. Milerski u§wiadamia, ze hermeneutyka ma zar6wno
wymiar metodologiczny, jak i epistemologiczny i ontologiczny. Tymczasem
przez wigkszo$¢ polskich pedagogéw odwolujacych sie w swoich rozprawach
do hermeneutyki traktowana jest ona tak, jak w pierwszym okresie rozwoju
niemieckiej pedagogiki kultury, a wiec przede wszystkim jako metoda po-
znania. W Polsce badania hermeneutyczne znajduja si¢ w syntezach peda-
gogiki kultury Ludwika Chmaja®”’, koncepcji pedagogicznie zorientowanej
w duchu tradycji hermeneutycznej filozofii kultury Nawroczynskiego’”® czy
w osadzeniu pedagogiki w hermeneutyce przez Hessena’®.

Milerski pisze o hermeneutycznej analizie i interpretacji pedagogiki reli-
gii w jej réznych ujeciach, nurtach i uwarunkowaniach historyczno-spoltecz-
nych. Jego wykladnia hermeneutyki jednoznacznie okresla jej konotacje teo-
retyczne i oddziela od niehermeneutycznych teorii rozumienia i interpretacji,
np. od filozofii analitycznej czy teorii curricularnych wyrastajacych z beha-
wioryzmu. Autor ten pokazuje, w jaki spos6b mozna bada¢ konstytuowanie
si¢ danej subdyscypliny czy kierunku badan w ramach nauk pedagogicznych,
uwzgledniajac w tym idee i przestanki jej historyczno-spotecznego rozwoju,
jak i powstawanie i ewolucje wylaniajacych si¢ w niej szk6t naukowych oraz
sztuke egzystencjalnej interpretacji tekstow, gdyz ,,[...] hermeneutyczna pe-
dagogika religii byta nie tylko pierwsza koncepcja pedagogiki hermeneutycz-
nej, lecz réwniez sformutowala przestanki teorii pedagogicznej [...], ktéra ze
swojej perspektywy okresla mianem hermeneutyki pedagogicznej”¢°°.

Wsréd odmian hermeneutycznej pedagogiki religii Milerski wyr6znit
hermeneutyke: (1) kosScielng, (2) doswiadczenia, (3) tekstu, (4) dyskursu,
(5) symbolu, (6) narracyjna, (7) performatywng oraz (8) dialogu i porozu-
mienia, odnoszac je zaréwno do wybranych dzialéw pedagogiki i niekto-
rych zagadnien problemowych zwigzanych z ksztalceniem religijnym, jak
i do pedagogicznej teorii rozumienia i interpretacji. Wtasnie dlatego tresé
tej rozprawy jest tak wazna dla pedagogiki w ogdle. Dostrzegamy bowiem,
jak wraz z rozwojem tej nauki zmienial si¢ jezyk opisu rzeczywistoSci wy-
chowawczej i edukacyjnej, otwierajac dyskurs na nowe metodologie i podej-
Scia badawcze. Jakze inspirujaca jest np. hermeneutyka symbolu, niemalze

597 L. Chmaj, Prgdy i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa: PZWS 1963.

398 B. Nawroczynski, Polska mysl pedagogiczna. Jej gldwne linie rozwojowe i ce-
chy charakterystyczne, oprac. i postowie A. Skulimowska, Siedlce: Wydawnictwo
Naukowe UH-P 2018, wyd. 2.

39S, Hessen, O sprzecznosciach i jednosci wychowania. Zagadnienia pedagogiki
personalistycznej, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,,Zak” 1997; tenze, Pod-
stawy pedagogiki, z rekopisu drugiego wydania oryginatu rosyjskiego przet. i biblio-
grafig polskg uzupelnit A. Zieleficzyk, Warszawa: Naktadem ,Naszej Ksiegarni”
1931.

00 B, Milerski, dz. cyt., s. 153.
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zupelnie zawieszona, nieobecna od przelomu lat 60. i 70. XX w., kiedy to
Muszynski wprowadzal do teorii wychowania spoleczno-moralnego analize
obrzedowosci i symboliki na przyktadzie ruchu harcerskiego®®'.

14.5. Holizm w paradygmatach wspétczesnej dydaktyki

Kluczowe z holistycznego punktu widzenia jest spojrzenie na pedagogike
wspolczesng jako nauke, ktora podobnie jak pozostate nauki humanistyczne
i spoteczne nie wytwarza jednego obowigzujacego paradygmatu ksztalcenia
wraz z praktykami go normalizujgcymi. Ma bowiem znacznie powazniejszg
misje dziejows, jakga jest pielegnowanie odmiennosci istniejgcych w jej to-
nie teorii. Dydaktycy czynig zatem wszystko, by rézne podejscia teoretycz-
ne do procesu ksztalcenia byty dla innych, jak i dla ich przedstawicieli, jak
najbardziej zrozumiale, poglebiajgc wrazliwos$é na innosé i by¢ moze takze
na jej nieprzekladalnosé. Taky perspektywe stworzyta Klus-Stanska swoja
rozprawg o wieloSci paradygmatéw dydaktyki®®?. Wyrdznia ona wsréd nich
paradygmaty obiektywistyczne, wérdd ktdrych najblizsza holizmowi jest dy-
daktyka normatywna z teorig wielostronnego nauczania—uczenia si¢ Win-
centego Okonia, ale juz nie jest nig dydaktyka instrukcyjna czy nawet neuro-
dydaktyka. W paradygmatach intrepretatywno-konstruktywistycznych idea
holizmu przebija si¢ przez kazdy z nich, a wiec w dydaktyce humanistycznej,
konstruktywistycznej, jak i konektywistycznej. Systematyke paradygmatéw
dydaktyki zamyka ich transformatywng kategorig, wsréd ktdrych o caloscio-
we spojrzenie na ksztalcenie najsilniej chyba upomina sie dydaktyka krytycz-
na i postkrytyczna zorientowana na przekaz ,[...] uniwersalnych systeméw
wartoSci i ksztaltowaniu niebudzacych watpliwosci postaw moralnych”¢%,
Postmodernizm jest z pedagogicznego punktu widzenia czyms$ wiecej niz
zjawiskiem mody, do ktorej usilujg go sprowadzi¢ jego oponenci. Pedagodzy
od wielu lat zwracaja uwage na kryzys modernizmu i brak unowocze$niania
procesow ksztalcenia, ktéry doprowadzit do irytacji wspoétczesnych konser-
watystow. Jednak to postmoderna czeSciowo konczy epoke nowoczesno-
$ci zaskoczeniem, prowokacjg oraz wiedza o tym, co i jak postrzega takze
w odniesieniu do proceséw ksztalcenia jako zjawiska, ktore nie ma swojego
konca, jest ustawiczne. Idea upadku kategorii naukowej prawdy wcale nie
odzegnuje si¢ od modernizmu ani nie zaprzecza mozliwosci i koniecznosci
jego dalszego istnienia i doskonalenia, a jedynie akcentuje, ze nie jest on

601 B, Sliwerski, Pedagogia harcerskiego wychowania, Krakéow: Oficyna Wydaw-
nicza ,,Impuls” 2018.

602 D, Klus-Staniska, Paradygmaty..., dz. cyt.

603 Tamze, s. 218.
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obecnie dominujgcy i obligatoryjny w calym spektrum kultury i codziennego
zycia, takze w edukacji. Niestusznie zatem przeciwstawia sic modernistyczny
monizm postmodernistycznemu pluralizmowi jako co$ negatywnego, gdyz
poza dwoistoscig jednosci i wielo$ci nie mozna méwié o wielosci bez jedno-
Sci, o postmodernizmie bez modernizmu, o ponowoczesnej dydaktyce bez
dydaktyki klasyczne;.

Dydaktyka klasyczna bedzie nadal nie tylko obowiazywac, ale i zobowia-
zywaé kolejne generacje uczonych i nauczycieli-nauczycieli do animowania,
konstruowania i organizowania procesu uczenia si¢, dlatego, ze nie da sie
wyeliminowaé z niego osoby nauczyciela, niezaleznie od tego, w jakiej bedzie
ona/on wystepowac roli — nauczajgcego, nadawcy wiedzy, mentora, eduka-
tora, tutora, animatora, organizatora, kreatora okazji do uczenia sig, tutora,
coacha itp. Nawet w szkole cyfrowej, ktora okres$lana jest w drugiej dekadzie
XXI w. hitem przysztosci, nie zastapia pedagoga oprogramowania kompute-
roéw, ich sieci, cyfryzacja wiedzy, bo musi by¢ jeszcze ich autor, przewodnik,
kto$, kto z jednej strony bedzie nadal kreatorem zrédet wiedzy, i ktos§ wpro-
wadzajacy dzieci i mtodziez w przestrzen jej labiryntu. Dydaktyka pozostaje
sztukg prowadzenia dialogu z osoba uczaca si¢, ktéra jeszcze nie wie, co
jest dla niej wazne, kluczowe, by poznac i lepiej rozumie¢ $§wiat oraz samg
siebie, a czemu nie warto poswiecaé czasu, skoro nie bedzie to rzutowaé
na jej rozwoj osobisty. Nauczyciel za$ jest profesjonalistg lub spotecznikiem
pracujacym z ludzmi w r6znym wieku i wraz z nimi nad ich nadzieja, przy-
szloscia, totez nie uniknie odpowiedzi na pytania: Kim jest cztowiek? Jaka
role odgrywa nadzieja w jego zyciu? Co to jest prawda?

Szczegoblnie konstruktywiSci dydaktyczni projektujg dydaktyke zorien-
towang na efektywne uczenie si¢ dzieci i mlodziezy polgczone z integracja
spoteczng. Guy Claxton, podobnie jak inni naukowcy na $wiecie, doszedt do
wniosku na podstawie wielu badan i wlasnych doswiadczen edukacyjnych,
ze uczenie si¢ pod testy, dla swiadectw i egzaminOw jest uczeniem si¢ na
chwile (zasada 3-Z: ,,zakué - zaliczy¢ — zapomnie¢”), a nie po to, by méc
wykorzystaé zdobytg wiedze i umiejetnoéci we wlasnym zyciu osobistym
i zawodowym. Jesli przyjmiemy zalozenie, ze uczniowie nie chcg si¢ uczyd,
to wyprowadzamy z niego wniosek, ze trzeba ich ograniczaé, zmusza¢ do
coraz czestszych i bardziej wyrafinowanych egzaminéw, zasypywaé testa-
mi, by méc efektywniej kontrolowaé ich proces uczenia si¢ oraz jego skutki,
a nalezy kierowac si¢ przestanka, ze uczniowie beda chcieli sie uczyé pod wa-
runkiem, ze dostosujemy do ich potrzeb, aspiracji, potencjatu rozwojowego
srodowisko szkolne i warunki uczenia sie.

Brytyjczyk powoluje si¢ na teorie neurobiologéw, z ktérych badan wy-
nika, ze moézg czlowieka zostal stworzony do tego, zeby sie uczy¢, a nie po
to, by wywolywac lek, nude czy depresje. Wcigz dominujacy model trady-
cyjnego ksztalcenia w systemie klasowo-lekcyjnym jest kontraproduktywny

235



236 14.RODZAJE PEDAGOGIKI HOLISTYCZNE)J

i marnuje potencjal rozwojowy dzieci i mlodziezy. Tak wiec, aby edukacja
przynosita zamierzone efekty, proces ksztalcenia — zdaniem Claxtona — po-
winien by¢:

e ,skoncentrowany na uczniu, a zatem to Srodowisko uczenia si¢ (w tym
takze nauczyciele) musi by¢ dostosowywane do akceleracji rozwoju
dzieci;