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1. Wprowadzenie

Kategoria pojeciowa 1 nazewnicza zarazem — ,,edukacja” — od dawnych
czasOw pretenduje oraz wystepuje w wymiarach uniwersalnych, tj. niemal
w kazdej sytuacji ludzkiego bycia i1 dziatania. Analiza wyjatkowo bogatego
zestawu opracowan naukowych, dokumentacyjnych i sytuacyjnych oraz oko-
liczno$ciowych wskazuje, ze odwolywanie si¢ do tej uniwersalnej kategorii
pojeciowej — 1 w dawnych czasach, 1 w okresie sredniowiecza, 1 w okresie
oswiecenia, a tym bardziej w czasach nowozytnych 1 wspoétczesnych — po-
twierdza, 1z ta szczegdlna nazwa w swojej czestotliwosci wystepowania
1 stosowania osigga wymiary porownywalne, przypisywane takim pojeciom
uniwersalnym, jak: cztowiek, aktywnos¢, rozwoj, rodzina, szkota, nauka, za-
bawa, praca 1 inne — niemal wszechobecne.

Nas w tym kontekscie interesuje najbardziej edukacja ludzi dorostych,
zwigzanych zaro6wno z ich aktywnos$cig zawodowa, jak rowniez w ich wieku
senioralnym. Powyzszy akcent sktania do przypomnienia, iz aktualnie wyroz-
nia si¢ cztery wielkie okresy rozwoju cztowieka:

— okres dziecigcy (od urodzenia do 12-13. roku zycia);

— okres mtodzienczy (od 12-13. do 18-21. roku zycia);

— okres dorostosci (od 18-21. do 60-65. roku zycia);

— okres staro$ci — senioralny (od 60-65. roku zycia do konca zycia).

Przy czym stosownie do ustalen wczesniejszych E. Eriksona — okres do-
rostosci jest formulg ogo6lna (liczac od 18-20. roku zycia do konca zycia).
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Jednak aktualnie, m.in. pod wptywem Miedzynarodowej Organizacji
Zdrowia w latach 80. minionego wieku, przyjmuje si¢ wigzaé z szeroko
rozumianym okresem dorosto$ci dwa okresy, nazywajac je: trzeci z kolei
— okresem dorosto$ci wigzanej z okresem aktywnos$ci zawodowej, nato-
miast czwarty z kolei — okresem staro$ci, coraz cz¢sciej nazywanym wie-
kiem senioralnym.

Dodajmy, ze z powyzszymi okresami wymienia si¢ po trzy fazy skonkre-
tyzowane.

A oto fazy dorostosci 1 starosci — klasyfikacja z XXI wieku (wg prof.
Zygmunta Wiatrowskiego)'.

Okres dorostosci Okres starosci
[od 20 do 60-65 roku zycia] [od 60-65 roku zycia]
— faza wczesnej dorostosci — wiek podeszty
od 17-21 do 33 roku zycia, od 60 do 75 roku zycia,
. . - . N
— faza $redniej dorostosci — wiek starczy
od 33 do 50 roku zycia, od 75 do 90 roku zycia,
% \ %
— faza p6znej dorostosci — wiek sedziwy
od 50 do 60-65 roku Zycia./ g od 90 roku zycia. )

Rycina 1. Fazy dorostosci i staro$ci — klasyfikacja z XXI wieku.
Zrodto: opracowanie — Z. Wiatrowski.

Zgodnie z tytulem niniejszego opracowania mowi¢ bedziemy o kilku od-
mianach edukacji, jednak zwigzanej z szeroko rozumianym okresem dorosto-
Sci, tj. z okresem dorostosci wigzanej z aktywnos$cig zawodowa i z wiekiem
senioralnym (starosci).

I Z. Wiatrowski, Cztowiek dorosty jako gléwny przedmiot zainteresowan i badan andra-

gogicznych [Andragogika], wersja medialna na stronie internetowej KSW we Wto-
ctawku: http://e-learning.wshe.pl/index.php?option=com_docmané&task=cat vie-
w&gid=408&Itemid=12; tenze, Dorastanie, dorostosc i staros¢ cztowieka w kontekscie
dziatalnosci i kariery zawodowej, Radom: ITE-PIB 2009.
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Dodac¢ jeszcze wypada, ze takie odniesienie interesujacej nas ,,edukacji”
stanowi aktualnie swoistg powinno$¢ edukacyjng naszych czasow.

2. ,,Edukacja” — w zwielokrotnionej wersji nazewniczej
i pojeciowej

Najbardziej upowszechniona i najczesciej stosowana definicja ,,edu-
kacji” brzmi nastgpujaco: ,,Edukacja — ogél procesow, ktorych celem
jest zmienianie ludzi, przede wszystkim dzieci i mlodziezy — stosownie
do panujacych w danym spoleczenstwie idealow i celow wychowaw-
czych. Znaczenie terminu edukacja bylo chwiejne: jedni kojarzyli go
z wyksztalceniem [...], inni z wychowaniem. Obecnie upowszechnia si¢
szerokie rozumienie tego terminu jako oznaczajgcego ogol procesow
oswiatowo-wychowawczych, obejmujacych ksztalcenie i wychowanie
oraz szeroko pojmowang oSwiate™.

W miarg rozwoju wiedzy naukowej, szczegdlnie w XX wieku, a tym
bardziej w obszarze nauk pedagogicznych, zaistniato wiele interesujacych
definicji owej edukacji — r6znigcych si¢ m.in. akcentowaniem réznych ich
funkcji, rodzajow 1 odmian, oczywiscie takze nazewniczych. W tym wtlasnie
wieku upowszechniono kategori¢ pojeciowg — edukacja catozycio-
wa, zwanatezczgstoedukacja permanentnglubnieustajaca,albo
edukacjg ustawiczna.

W literaturze oraz w codziennej praktyce swoisto$¢ podejs¢ 1 wieloaspek-
towych analiz owej edukacji, takze w wersji psychologicznej, osigga liczeb-
nos$ci rzedu dwu 1 trzycyfrowego, przekraczajac wyobrazenia o realnosci sta-
nu rzeczy. Nie dziwi zatem okoliczno$¢, ze nawet wysokiej rangi specjalisci
gubig si¢ w tej wielosci 1 ztozonosci.

Autor niniejszych rozwazan w swoich analizach stanu rzeczy skupit si¢
nade wszystko nad kategorig pojeciowa 1 nazewniczg zarazem — 0 Wymo-
wie miedzynarodowej, tj. nad ,,edukacja permanentna”. W Podstawach
pedagogiki pracy (a wczesnie] w Pedagogice pracy w zarysie z 1985 roku)
ustalil nastepujaca wyktadni¢ zaakcentowanego przed chwilg stanu rzeczy’:

W Polsce problematyka ksztalcenia catozyciowego ma dituga histori¢
1 bogata tradycje. Wyrazniejsze oznaki refleks;ji nad potrzeba ksztatcenia cato-

2 'W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny (kilka wydan, w szczeg6Ino$ci — Warszawa 1996,
s. 64).

Przytaczam $wiadomie dtuzsze fragmenty zapisow z Podstaw pedagogiki pracy
(wyd. 4, 2005, s. 355 i dalsze).

3
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zyciowego przypadaja na okres o§wiecenia, szczegolnie zas na lata wzmozo-
nej dziatalnosci Komisji Edukacji Narodowej (koniec XVIII wieku) — bedace;j
w Europie pierwsza centralng, panstwowa wiladza szkolng. Jednak proble-
matyka ta rozlegte wymiary uzyskata dopiero w latach 60. ubieglego wieku,
1 to gldbwnie w nastgpstwie ozywienia kontaktow z krajami Zachodu. Dzisiaj
w kwestii teorii 1 praktyki edukacji catozyciowej w Polsce wyrazane sg rozne
stanowiska, rozne okreslenia i klasyfikacje oraz rozne interpretacje. Przyjeto,
ze najogoblniejszym terminem, ktdry uzyskal powszechne uznanie, jest termin
edukacja permanentna.

Przez edukacje¢ permanentng rozumie si¢ najczesSciej ogol procesow
oswiatowo-wychowawczych, wystepujacych w calym okresie zycia czlo-
wieka, a zatem procesow calozyciowych, prowadzonych we wszelkich
mozliwych formach organizacyjno-programowych i we wszystkich sytu-
acjach kontaktow miedzyludzkich®*.

Czesto w owym procesie calozyciowej edukacji wyrdznia sie edukacje
wyjsciowa, realizowang w okresie wychowania naturalnego 1 w systemie
szkolnym, oraz dalsza edukacj¢ (pozaszkolng), zwang edukacjg ustawiczng
dorostych, dla ktorych nazwy edukacja permanentna 1 ksztalcenie ustawiczne
moga by¢ stosowane zamiennie. Nie rozstrzygajac w tej chwili powyzszej
dwoistosci, stwierdzimy, ze w globalnym rozumieniu terminu edukacja per-
manentna dostrzec mozna cztery podstawowe nurty dziatan edukacyjnych, co
ukazuje rycina 2. Sg to:

— wychowanie naturalne — realizowane w domu rodzinnym, w Srodowi-
sku lokalnym oraz w miejscu zorganizowanej pracy zawodowej;

— ksztalcenie 1 wychowanie szkolne — realizowane w kolejnych ogniwach
systemu szkolnego, poczawszy od przedszkola, az po szkote wyzsza;

— ksztatcenie 1 wychowanie rownolegte — realizowane gltéwnie w pozasz-
kolnych formach organizacyjno-programowych;

— ksztalcenie ustawiczne — traktowane najczesciej jako ksztatcenie po-
szkolne lub ksztatcenie ustawiczne dorostych.

*  Z. Wiatrowski, Podstawy pedagogiki pracy (kilka wydan) oraz inne opracowania
i publikacje.
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EDUKACJA PERMANENTNA
| WYCHOWANIE | | EDUKACIA DI CU | usTawIcZNA
NATURALNE SZKOLNA ROWNOLEGLA DOROSEYCH
Zajecia
> Dom rodzinny . Przedszkole - pozalekcyjne = Samoksztalcenie
i pozaszkolne
, . Szkota Placowki
. S,rO'dO,WvlSl,(O o podstawowa = kultural.-o$wiatowe = Doksztatcanie
rowiesnikow Gimnazjum i opiekunczo-wych.
) ' Organizacje
|l Srodowisko > Szkola $rednia - istowarzyszenia > Doskonalenie
lokalne spoteczne
|l Srodowisko > Szkota wyzsza . Srodki m.asoxyej . K.sztalcenie
pracy komunikacji bezinteresowne

Rycina 2. Edukacja permanentna z uwzglednieniem gtéwnych
nurtow dziatan edukacyjnych.

Zrédto: Podstawy pedagogiki pracy (kilka wydan), opracowanie — Z. Wiatrowski.

Omowienie powyzszych nurtdow edukacji permanentnej znajda zain-
teresowani w cytowanych wyzej Podstawach pedagogiki pracy. Zgodnie
z tematem opracowania — nas interesuje gtdwnie nurt czwarty, tj. nurt edu-
kacji ustawicznej dorostych. W tym za$ zakresie wypada przypomnie¢, co
nastgpuje:

1) Ksztalcenie ustawiczne jest ideg edukacyjng o gteboko humanistycznym
charakterze, albowiem w centrum swojego zainteresowania stawia czlowieka,
ktéremu w imi¢ jego dobra 1 pomys$lnosci nalezy stworzy¢ optymalne warunki
1 mozliwosci calozyciowego uczenia si¢ 1 ksztatcenia, zapewniajac mu tym sa-
mym jak najlepszy rozw0) w sferze osobistej, spotecznej 1 zawodowe;.

2) Bardziej szczeg6towa analiza stanowisk 1 pogladoéw licznych rzecz-
nikow edukacji permanentnej 1 ksztatcenia ustawicznego sktania do stwier-
dzenia, ze aktualnie na gruncie polskim wyrdzni¢ mozna dwa rownolegle
1 niejako rownowaznie funkcjonujgce znaczenia terminu: ,ksztatcenie
ustawiczne”. Sg to:
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a) traktowanie ksztatcenia ustawicznego jako procesu calozyciowego;

b) traktowanie ksztalcenia ustawicznego jako ksztatcenia poszkolnego,
ksztatcenia charakterystycznego dla okresu dorostego cztowieka.

3) Oznacza to, ze dalsze uczenie si¢ stanowi raczej powinno$¢ dopetnia-
jaca, chociaz w koncu XX wieku zaczeto juz mowic o pigtej, najogolniejszej
powinnosci cztowieka dorostego — o powinnosci edukacyjnej’.

Z przedstawionych powyzej przypomnien 1 wtasciwosci edukacji ogolne;j
wyprowadzono nastepujacg definicje:

Ksztalcenie ustawiczne dorostych (w szerokim rozumieniu) to proces
systematycznego uczenia si¢, nastepujacy po zakonczeniu obowiazku
szkolnego lub wydluzonej edukacji stacjonarnej i trwajacy przez caly
okres aktywnosci zawodowej, a takze w wieku senioralnym.

3. Edukacja w wieku senioralnym

Bogdan Suchodolski w ostatniej swojej pracy zwartej pt. Edukacja per-
manentna — rozdroza i nadzieje, wydanej przez Instytut UNESCO w Hambur-
gu w 1993 roku, wyréznit w szeroko rozumianej edukacji permanentnej dwie
jej gtowne postacie: edukacje instrumentalng i edukacje bezinteresowna?®.

a) Edukacji instrumentalnej nadat charakter uzytkowy, pragmatyczny,
zwigzany z przygotowaniem do zycia i do pracy oraz prowadzacy do kariery,
do okreslonych 16l spotecznych.

b) Z kolei edukacji bezinteresownej nadal wymiar humanistyczny, zakta-
dajacy uczenie si¢ dla siebie oraz doskonalenie wiasnej aktywnosci sprzyjaja-
cej realizacji wlasnego powotania.

W Polsce juz w latach 70. Tadeusz Nowacki pisal: ,,Ksztatcenie bezin-
teresowne zapewnia pelng indywidualizacje drog ksztatcenia i sprzyja oso-
bowosci wewnetrznie wolnej, poszukujacej zaspokojenia najzywotniejszych
potrzeb zyciowych™’.

> Zob. Z. Wiatrowski, Podstawy..., dz. cyt., s. 364, 365, a takze dalsze strony rozdziatu
siodmego.

Pozycja wydana w 1993 roku przez Institut de ’'UNESCO pour I’Education w Hambur-
gu pt. Education permanente en profondeur — przettumaczona w 2003 roku przez prof.
Ireng Wojnar i wydana przez Towarzystwo Wolnej Wszechnicy Polskiej w 2003 roku
z okazji 100. rocznicy urodzin prof. Bogdana Suchodolskiego.

" T. Nowacki, Dydaktyka doskonalenia zawodowego, Wroctaw 1976, s. 36.
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Takze w latach 80. 1 90. XX wieku zaczgto upowszechniaé¢ rézne, wielce
zachegcajace — gtownie spotecznos$¢ senioralng — formy edukacji bezintere-
sownej, wsrod ktorych szczegdlnym zainteresowaniem cieszyty si¢: uniwer-
sytety otwarte, uniwersytety trzeciego wieku i studia jezykowe oraz przerdz-
ne formy problemowe i kolekcjonerskie.

W wersji Bogdana Suchodolskiego:

1) Najogolniejszg istotg ksztatcenia bezinteresownego jest, ze nie chodzi
o zycie, w ktorym liczy si¢ wyltacznie zasada posiadania, ale o zZycie oparte na
koncepcji istnienia.

2) Edukacja bezinteresowna ze swej strony nie ma stuzy¢ niczemu inne-
mu, jak tylko samej sobie, tzn. rozwojowi istoty ludzkiej. Tego typu edukacja
oznacza dazenie cztowieka do wolnosci.

3) Nauka moze takze stanowi¢ warto$¢ samag w sobie. Staje si¢ cenna wOw-
czas, gdy pobudza ja poszukiwanie prawdy — 1 to nawet wtedy, kiedy owa praw-
da nie przedstawia ani nie oferuje niczego, co wigzatoby si¢ z korzyscia.

4) Aktywnos¢ realizowana przez cztowieka w sposob spontaniczny 1 cat-
kowicie swobodny przynosi lepsze wyniki w zakresie zdobytych kompetencji
niz dziatania kierowane wytacznie zasadg umiejetnosci.

5) Ksztalcenie instrumentalne wigze jednostke z funkcja, jaka petni w zyciu,
zapewniajac tej jednostce srodki materialne. Ksztatcenie ,,bezinteresowne” za$
ze swej strony czyni to zycie bogatszym, bardziej swobodnym i poglgbionym®,

Dzi§ mozna przyjac, ze licznie powolywane przez wtadze samorzadowe
rady senioralne, szczegdlnie w drugiej dekadzie XXI wieku, ale takze odwo-
tywanie si¢ do formut: ,,wiek senioralny”, ,,spotecznos¢ senioralna” i podob-
nych — w skali panstwa 1 parlamentu RP oraz dazenie do zastapienia zdezak-
tualizowanej nazwy ,,Uniwersytet Trzeciego Wieku” na ,,Uniwersytet Wieku
Senioralnego™ — stwarzaja nadziej¢, iz wyraznie poszerza si¢ nurt dziatan
naukowych i spotecznych na rzecz utorowania nowej drogi w sytuacji ,,sta-
rzenia si¢ spoteczenstw”.

Z edukacja w wieku senioralnym wigza¢ zatem nalezy:
— dazenie do bycia aktywnym takze intelektualnie, poznawczo i refleksyjnie;
— dazenie do bycia podmiotem w kazdej sytuacji ludzkiego bycia 1 dziatania;

8 B. Suchodolski, Edukacja permanentna..., dz. cyt., s. 31 i dalsze.

?  Zob. m.in. Z. Wiatrowski, Potrzeba i szansa aktywnego zZycia i bycia w wieku senioral-
nym, ,,Zeszyty Naukowe WSHE”, t. XL, seria C: Nauki Pedagogiczne, z. 14: Wiek senio-
ralny w teorii i w codziennosci, Wtoctawek 2015, s. 17-29; takze: N.G. Pikuta, Poczucie
sensu zycia osob starszych. Inspiracje do edukacji w starosci, Krakow: Impuls 2015.
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— urzeczywistnianie siebie wedlug wilasnej ,,modty”, thumionej czgsto
przez dlugie dotychczasowe lata;

— uznanie wiedzy naukowej oraz popularnonaukowej jako najbardziej
optymalnego drogowskazu w swych szczegdlnych sytuacjach dalszego zycia
1 bycia — zarowno sprzyjajacych, jak i niesprzyjajacych cztowiekowi w pode-
sztym 1 sedziwym wieku.

4. Problem uczenia sie przez cate zycie
— w wersji nadal dyskusyjnej

W przedstawionej dotychczas projekcji swoistych porad, dostosowanych
do wieku senioralnego, jawi si¢ ponownie problem catozyciowego uczenia
sie. Wprawdzie nabraliSmy juz przekonania, ze tzw. uroki zycia senioralne-
go staja si¢ z kazdym dniem coraz bardziej realne. Z duzym przekonaniem
zaczeliSmy glosi¢, ze do dostrzeganych urokow wieku senioralnego przede
wszystkim zaliczy¢ mozna:

— che¢ bycia nadal aktywnym, zdrowym, sprawnym 1 przydatnym spo-
lecznie;

—wiarg nie tylko w Boga, ale takze w cztowieka, szczegolnie spolegliwe-
go, tudziez wiar¢ w rodzing 1 szerszg spotecznos¢ oraz w zycie jako warto$¢;

— autentyczne przezywanie wartosci — nie tylko najdonioslejszych, jakimi
zawsze byly 1s3: prawda, dobro i pigkno, ale takze takich, jak: rodzina, praca,
mito$¢, przyjazn, zdrowie, dalsza edukacja itp.;

— niemalejace, lecz nadal wzrastajace zainteresowanie: petnym pozna-
niem $wiata, wiedza 1 kulturg oraz ich przejawami;

— czynienie wszystkiego, co mozliwe, na rzecz poznania samego siebie
1 bycia dobrym cztowiekiem;

— dgznos$¢ do dzielenia si¢ swoimi cennymi do$wiadczeniami rodzinny-
mi, zawodowymi 1 spolecznymi — szczeg6lnie zyciowymi — z innymi;

— odczuwanie potrzeby oraz szukanie i nawigzywanie kontaktow spo-
tecznych godnych czlowieka w przeréznych konstelacjach, tym bardziej
w wydhizajacej si¢ z roku na rok naszej starosci, tj. w epoce starzenia si¢
spoleczenstwa;

— uznanie zasady catozyciowego uczenia si¢ i potwierdzanie tego wtasng
aktywnoscig edukacyjna;
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— dazenie do pozytecznego wykorzystywania 1 spedzania wolnego czasu
oraz wzbogacania swoich doznan 1 przezy¢, a tym bardziej swojej osobowo-
Sci 1 swojej podmiotowosci.

Oczywiscie kazdy z nas zapewne dostrzeze jeszcze inne akcenty mozliwe
do pozytywnego, a nawet wyrozniajacego ich potraktowania. Juz teraz pod-
kreslam jednak, ze formutujgc takie spojrzenie na wiek senioralny, zaktadali-
$my 1 zaktadamy nadal, iz istotna rola w tym dazeniu przypas¢ moze rdwniez
podkreslanej edukacji w wieku senioralnym.

Tymczasem ws$rod niektérych teoretykdéw andragogiki (nie tylko w Pol-
sce) zaczeto glosic tezg, iz liczy sie aktualnie tylko ,,uczenie si¢” oraz ze for-
muta ,,edukacja ustawiczna” schodzi wyraznie na plan dalszy. W tej sytuacji
rodzg si¢ pytania — czy chodzi tylko o zindywidualizowane uczenie si¢ bez
odwotywania si¢ do rozwigzan takze instytucjonalnych? Dano temu nawet
silny wyraz podczas I Ogdlnopolskiego Zjazdu Andragogicznego w Uni-
wersytecie Jagiellonskim w Krakowie w 2009 roku, odbywajacym si¢ pod
hastem: ,,Edukacja dorostych jako czynnik rozwoju spotecznego”'®. A moze
chodzi o edukacje w wersji autotelicznej 1 samoistnej, jako ze tego rodzaju
nastawienia niekiedy stanowig rdzen treSciowy niektoérych andragogow — glo-
szacych np. teze, iz edukacja ustawiczna to juz tylko historia? Albo przy-
puszczenie, ze: ,,Koncepcja ksztatcenia ustawicznego, rozumiana jako zespot
dziatan 1 kierowania edukacjg przez zewngtrzny podmiot w stosunku do jej
uczestnikow, zaczeta traci¢ blask 1 z wolna odchodzi w zapomnienie, a jej
miejsce zajeta idea catozyciowego uczenia si¢”!!.

Wydaje sig, ze andragodzy — wtasciwi tworcy edukacji dorostych —nie po-
winni pomniejsza¢ dziatan instytucjonalnych w powyzszym obszarze proble-
mowym. Zasadne w tym wzgledzie stajg si¢ akcenty 1 podkreslenia Ryszarda
Gerlacha, ktory nawigzujac do interesujacej pozycji ksigzkowej F. Mayora pt.
Przysztos¢ swiata (Warszawa 2010), pisze: ,,Uczenie si¢ przez cale zycie obej-
muje zarowno rozwdj cech indywidualnych, jak i1 cech spotecznych we wszyst-
kich formach 1 wszystkich kontekstach. Obejmuje wigc system formalny, tj.
szkoty, placowki ksztalcenia zawodowego 1 ksztalcenia dorostych, uczelnie
wyzsze, ale takze ksztalcenie nieformalne w domu, w pracy, w spotecznosci’'?.

10" Zob. m.in.: Z. Wiatrowski, Poziom i kierunki rozwoju refleksji nad stanem andragogiki,
(gw.) t. I, Radom 2010.

11 J. Kargul, O catozyciowym uczeniu sie, [w:] Pedagogika pracy i andragogika w konste-
lacji europejskiej i globalnej, red. nauk. Z. Wiatrowski, Wtoctawek 2006, s. 279.

12 R. Gerlach, Ustawiczne uczenie sie w kontekscie spoteczenstwa wiedzy, [w:] Pedagogika

pracy i andragogika z myslg o dorastaniu, dorostosci i starosci cztowieka w XXI wieku,
red. nauk. Z. Wiatrowski, K. Cizkowicz, t. I, Wloctawek: WTN 2007, s. 150.
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A jesli tak, to wysitki zainteresowanych wtasng edukacjg oraz organiza-
torow réznych form edukacyjnych w wersji zinstytucjonalizowanej powinny
by¢ podejmowane i rozwijane niejako rownolegle, w sposdb dopetiajacy sie,
tj. w kierunku traktowania dalszej edukacji jako obiektywnej potrzeby okre-
su aktywnos$ci zawodowej oraz nieustannie poszerzanej mozliwosci — z racji
cywilizacyjnego dazenia do spoleczenstwa wiedzy 1 pracy, a tym bardziej do
podmiotowego bycia — takze w wieku senioralnym.

Wazne jest przy tym, aby catozyciowa edukacja stawata si¢ coraz bardziej
1 coraz szerzej powinnoscig kazdego cztowieka, oczywiscie w kazdym okresie
jego zycia, ale takze powinnoscig panstwa 1 spoteczenstwa obywatelskiego.

Z okreslonym zadowoleniem mozna stwierdzi¢, ze od pierwszych dni, mie-
sigcy 1 lat XXI wieku, m.in. pod wptywem odpowiednich rekomendacji unijnych,
tego rodzaju nastawienia 1 dgzenia stajg si¢ juz znaczacg oznaka niemal nowej
rzeczywistosci edukacyjnej, tym bardziej w obszarze edukacji bezinteresowne;,
realizowane] w dominujacych wymiarach wtasnie w wieku senioralnym.

Streszczenie: Temat przedstawionych rozwazan i analiz sktania do zaakcentowania
nowego spojrzenia na wspolczesne tendencje dotyczace wieku senioralnego. Rzecz jest
o tyle ztozona 1 niekiedy trudna prakseologicznie, ze dotychczasowe przyzwyczajenia
w danym zakresie nie korelujg z nowoczesnoscig XXI wieku. Istotne argumenty za
1 przeciw przedstawiono we wprowadzeniu i w trzech uktadach problemowo-struktu-
ralnych, ktorym nadano brzmienie:

1) ,,Edukacja” — w zwielokrotnionej wersji nazewniczej 1 pojeciowe;.

2) Edukacja w wieku senioralnym.

3) Problem uczenia si¢ przez cate zycie — w wersji nadal dyskusyjne;.

Autor opracowania — w tekscie 1 w przypisach — podkresla m.in., ze niektére stanowi-
ska z analizowanego zakresu publikowano juz wczesniej. Tym razem nadano im rangg
argumentow dla zastosowanego podejscia systemowego 1 w pehniejszych wymiarach
problemowego oraz modutowego. Oczywiscie — pamigtano w tym dgzeniu o dokonu-
jacych si¢ nieustannie zmianach cywilizacyjnych.

Stowa kluczowe: edukacja, edukacja calozyciowa, edukacja permanentna, edukacja
ustawiczna, edukacja instrumentalna, edukacja bezinteresowna, powinnosci edukacyjne.

Summary: The head issue of illustrated considerations and analysis, leads to a certain
reflection over contemporary tendencies regarding the senior age. The above matter is
insofar complex and praxeologically straitened, that any previous customs in the field
do absolutely not correlate with the modernity of the 21* century.

The essential arguments for and against were illustrated within the introduction and
three problematic-structural sections which sound as:

1) “Education” in its multiplied terminological and conceptual version.
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2) Education within the senior age.

3) The aspect of lifelong learning — in its still arguable version.

The author of the following research paper — inside the text and footnotes, highlights
that a few of opinions covering the discussed issue have been already published. This
time, one gave them a significance of very important arguments for applicated system-
ic approach and more precisely, problematic and modular approach. Obviously, in the
course of the problem, we cannot forget about constant and systematic changes of our
civilization.

Keywords: education, lifelong education, permanent education, continuous education,
instrumental education, selfless education, educational duties
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