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Dominika Wisniewska*

Wprowadzenie:
o dzieciach styszgcych
wychowywanych
przez vodzicéw Gtuchych

Spotykany przez nas swiat nie jest tylko obcy, lecz jest innym Swiatem zwigzanym z naszym calg
obfitoscig relacji. Ma on nie tylko wlasng prawde w sobie, lecz takze wlasng prawde dla nas
Hans Georg Gadamer

Oddajemy w rece czytelnikow publikacje, ktéra powstala w odpowiedzi na liczne
glosy psychologdéw, nauczycieli, przedstawicieli opieki spofecznej sygnalizujacych
swoje trudnosci w rozumieniu probleméw dzieci styszacych wychowywanych
przez rodzicéw Gluchych (KODA/CODA) - na zglaszane braki w zakresie wska-
zéwek do opracowywania specjalistycznej pomocy dla KODA, brak pimiennictwa
opisujacego specyfike rozwoju KODA. By holistycznie zaprezentowa¢ czytelnikowi
specyfike dorastania dziecka styszacego wychowywanego przez Gluchych rodzi-
cow, do wspolpracy zaprositam znanych i cenionych pracownikéw naukowych
z roznych uczelni oraz praktykow, bardzo dobrze znajacych specyfike funkcjono-
wania KODA/CODA/os6b Gluchych.

W literaturze odnalez¢é mozna liczne opisy trudnosci rozwojowych dzieci
niesltyszacych, m.in. probleméw w zakresie nabywania mowy fonicznej, edukacji
w szkolnictwie masowym, integracji w $rodowisku réwiesniczym. Wiele uwagi
poswiecono tez rodzicom styszacym, ktérym rodzi si¢ dziecko niestyszace. Opisy-
wane s3 ich bolesne emocje, przez niektorych autoréw nazywane trauma. Odrebnym
tematem w literaturze sg doniesienia dotyczace skutecznosci urzadzen wspomaga-
jacych styszenie i efektywnosci poszczegdlnych form terapii. Rzeczywiscie badacze
wigcej uwagi po$wiecaja styszacym rodzicom i ich niestyszacym dzieciom, a biblio-
grafia polska dotyczaca styszacych dzieci Gluchych rodzicow jest uboga. Czytelnik

*  Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie



Wprowadzenie: o dzieciach styszgcych wychowywanych przez rodzicéw...

moze siegna¢ tylko po jedna pozycje ksiazkowa Sytuacja spoteczna i rodzinna sty-
szgcych dzieci niestyszqcych rodzicéw autorstwa Urszuli Bartnikowskiej.

Rodzicom g/Gluchym w 90% rodza si¢ slyszace dzieci. Zatem posiadanie
dziecka slyszacego przez rodzicow, g/Gluchych jest powszechne. Dzieciom styszacym,
ktore wychowywane sg przez Gluchych rodzicow, jak dotad poswigcono mato uwagi,
a zasluguja na to, by szeroko rozumiane srodowisko surdospecjalistow, naukowcow
i 0s6b zajmujacych si¢ opisywaniem zjawisk spofecznych poznato ich los — niepowta-
rzalng histori¢ wzrastania w dwukulturowosci, dwujezycznosci, podwojnej tozsamosci.

Monografia jest pierwszym opisem zlozonosci sytuacji psychologicznej
KODA/CODA i ich rodzicéw. Z réznych perspektyw podejmuje wazng proble-
matyke rozwoju dzieci styszacych wychowywanych przez Gluchych rodzicéw. Dla
podkreslenia ztozonosci sytuacji rozwojowej i spolecznej 0sob styszacych wycho-
wywanych w dwoch $wiatach przyjeto trzy perspektywy: KODA (dzieci), CODA
(dorostych), rodzicow Gluchych wychowujacych KODA. Uwzglednienie wszyst-
kich trzech kontekstow umozliwi czytelnikowi poznanie zlozonosci i wieloaspek-
towosci funkcjonowania KODA/CODA. Kazdej z tych perspektyw poswigcono
jeden rozdzial monografii.

W pierwszym rozdziale monografii ,,Styszace dzieci Gluchych rodzicow -
konteksty rozwoju” szeroko opisane zostaly zagadnienia dwukulturowosci, dwu-
jezycznosci, rozwoj psychospoleczny oraz edukacja na poziomie przedszkolnym
i wezesnoszkolnym.

Pierwszy tekst Wychowanie dwukulturowe KODA w opracowaniu Dominiki
Wisniewskiej opisuje kulture Gluchych, w ktérej maja szanse rozwija¢ sie KODA.
Odmienno$¢ funkcjonowania oséb styszacych i Gluchych stwarza wyjatkowe
warunki dla rozwoju dwukulturowosci KODA. Dorastaja w kontekscie kulturo-
wym obcym wigkszosci spoleczenstwa. Drugi tekst Dzieci styszgce rodzicow niesty-
szgcych w perspektywie dwich wybranych teorii rozwoju psychospotecznego. Refleksje
i rekomendacje psychologa miedzykulturowego Barbary Weigl, w kontekscie teorii
rozwoju psychospotecznego Erika H. Eriksona, wskazuje na mozliwe utrudnienia
w przezwyciezaniu kryzyséw rozwojowych przez KODA. By pokazac, jak przebiega
kulturowo zdeterminowana charakterystyka relacji pomiedzy pokoleniami KODA,
ich rodzicow i dziadkéw, autorka odwoluje si¢ do teorii trzech typow kultur Mar-
garet Mead. Autorka zastanawia si¢ tez nad zasadno$cig wprowadzenia w systemie
wsparcia rodzin Gluchych z KODA asystenta kulturowego, co jest rozwigzaniem
nowym. Dotychczas wsparcie rodzicéw Gluchych bylo domeng opieki spoleczne;.
W trzecim tekscie Niezwykta dwujezycznosc styszqgcych dzieci niestyszgcych rodzi-
cow Malgorzata Czajkowska-Kisil jako CODA, osoba wielojezyczna, badacz pol-
skiego jezyka migowego opisuje specyficzna dwujezycznosé¢ KODA, gdyz jest to
dwujezycznos¢ bimodalna - foniczno-wizualna. Ich problemy wynikajace z przy-
swajania dwoch jezykow o zupelnie innych kanatach przetwarzania percepcyjnego
sa stabo znane. Czwarty tekst pt.: Styszgce dziecko gtuchych rodzicéw w przedszkolu
i szkole — aspekty edukacyjne i spoteczne Doroty Podgorskiej-Jachnik poswigcony
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Wprowadzenie: o dzieciach styszgcych wychowywanych przez rodzicéw...

jest przygotowaniu jezykowemu, edukacyjnemu najmlodszych KODA. To w chwili
rozpoczecia edukacji szkolnej KODA najczesciej odkrywaja swoja odmiennosc¢.
Z powodu przestrzegania zasad typowych dla spolecznosci Gluchych popelniajg
gafy w $rodowisku 0séb styszacych.

Drugg perspektywe tworza doswiadczenia juz dorostych, styszacych dzieci
wychowywanych przez Gluchych rodzicéw. Ich przezycia opisuje rozdzial drugi
monografii Doroste styszgce dzieci Gluchych rodzicow o sobie i swoich rodzicach.
Wszystkie teksty zamieszczone w tym rozdziale po$wigcone s3 znaczeniu zgroma-
dzonych w dziecinstwie doswiadczen i ich wplywowi na obecne funkcjonowanie
dorostych juz dzieci Gluchych rodzicéw. Pierwszy tekst Komunikowanie sie spo-
teczne CODA w biegu Zycia autorstwa Katarzyny Pluteckiej jest analiza wywiadow
narracyjnych dzieci styszacych Gluchych rodzicéw, odnoszacych sie do roli jezyka
migowego w podziale na trzy okresy: dziecinstwo, dorastanie i dorostos¢. Drugi
tekst Dorostos¢ styszgcych dzieci gluchych rodzicéw Urszuli Bartnikowskiej jest ana-
liza wywiadéw narracyjnych, z ktérych autorka pozyskata informacje o subiektyw-
nym spostrzeganiu przesztosci — dziecinstwa osob CODA (krytyczna ocena rél
rodzicielskich i ocena postepowania innych oséb zaangazowanych w opieke) oraz
subiektywnie spostrzeganej terazniejszo$ci (kontakty z osobami Gluchymi, pelnie-
nie funkgcji thumacza, kontakty z innymi CODA). Trzeci tekst Kobiety i mezczyzni:
réznice w zakresie przyjmowanych rol w rodzinie przez styszgce dzieci wychowywane
przez Gluchych rodzicéw Dominiki Wisniewskiej poswiecony jest rolom rodzin-
nym przyjmowanym przez CODA. Na podstawie badan kwestionariuszowych
autorka sprawdzata réznice w zakresie rél przyjmowanych w rodzinie przez réznej
plci CODA. Okazuje sig, ze zardbwno mezczyzni, jak i kobiety CODA, retrospek-
tywnie oceniajac, przyjmowali w wiekszosci bardziej adaptacyjne role rodzinne:
Zelaznego Dziecka i Bohatera.

Trzecig perspektywe ukazuje rozdzial trzeci Wychowanie styszgcego dziecka
przez Gluchych rodzicow. Rodzicielstwo oséb Gluchych jest wyjatkowe, m.in.
dlatego, ze rodzice Glusi jako przedstawiciele mniejszosci kulturowo-jezykowej
napotykaja szereg trudno$ci w pelnieniu funkeji rodzica. Brak znajomosci jezyka
polskiego w mowie i pi$mie zdecydowanie utrudnia rodzicom wspieranie dziecka
w edukacji i utrzymanie autorytetu. Dla zaspokojenia potrzeb rodziny rodzice cze-
sto wykorzystujg dzieci w roli thumacza. Pierwszy tekst Doswiadczenie wychowa-
nia dziecka KODA - perspektywa antropologiczna jako wprowadzenie czytelnika
w codzienny $wiat rodzica Gluchego napisata Magdalena Dunaj. Autorka anali-
zuje materialy utrwalone w postaci filméw, programéw telewizyjnych, wypowie-
dzi w mediach spotecznosciowych i rozmowach z samymi rodzicami. Wskazuje
na wieloaspektowo$¢ zjawisk, np. przyjmowania roli ttumacza przez dziecko.
W drugim tekscie Cigza i wchodzenie w role matki u niestyszgcych kobiet styszgcych
dzieci - trudnosci, wyzwania, potrzeby. Studium przypadku Malwina Kocon opisuje
doswiadczenia bedace udzialem kobiet niestyszacych w okresie cigzy i wchodze-
nia w role matki. Analiza wywiad6éw narracyjnych pozwala przyblizy¢ czytelnikowi
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Wprowadzenie: o dzieciach styszgcych wychowywanych przez rodzicéw...

bariery w dostepie do $wiadczen medycznych i trudnosci, z jakimi borykaja si¢
kobiety nieslyszace chcace sie dobrze przygotowa¢ do macierzynstwa i wlasciwie
wychowa¢ matle dziecko. W trzecim tek$cie Wyzwania zwigzane z rodzicielstwem
0s6b niestyszgcych Zuzanna Teper-Solorz dzieki badaniom fokusowym opisuje cate
spektrum postaw osob niestyszacych do wychowywania dziecka styszacego, barier
napotykanych na kolejnych etapach rozwojowych, a takze barier spotecznych,
z jakimi zmagaja si¢ Glusi rodzice. W czwartym tekscie Rodzina KODA z perspek-
tywy asystenta rodziny Cecylia Ratynska i Dominika Wisniewska opisuja, z jakimi
problemami moze mierzy¢ si¢ rodzina wychowujaca KODA i jak mozna ja wspie-
ra¢. Autorki ukazujg systemowe trudnosci w zakresie instytucjonalnej pomocy dla
rodzin z KODA. Podajg przyklady stereotypdéw, ktore moga zmniejszaé efektyw-
no$¢ udzielanej pomocy.

Ksigzka uzupelnia luke na rynku wydawniczym, jednak nie wyczerpuje
zagadnienia. Kazdy z poruszanych tematéw wymaga pogtebionych badan i szcze-
goétowego opisu.

Mam nadziej¢, Ze prezentowana monografia stanie si¢ zrodlem inspiracji
dla przyszlych badan naukowych, programéw wsparcia dla KODA i ich rodzin.
Bedzie cennym zrédlem wiedzy dla nauczycieli, specjalistdw zajmujacych sie tera-
pia i wspieraniem rozwoju, studentéw pedagogiki i psychologii, a takze rodzicéw
KODA.

Bibliografia

Gadamer, H.G. (1993). Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej. Tlum. B. Baran.
Krakéw: Inter Esse, s. 401.
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Dominika Wisniewska*

Wychowanie
dwukulturowe KODA

Pojglem, ze kazdy swiat ma wlasng tajemnice i ze dostep do niej jest tylko na drodze
poznania jezyka. Bez tego swiat 6w pozostanie dla nas nieprzenikniony

i niepojety, chocbysmy spedzili w jego wnetrzu cale lata.

Ryszard Kapu$cinski

Wprowadzenie

Styszacy dziadkowie — niestyszacy rodzice - styszace dzieci to najczgsciej spo-
tykana struktura rodzin w spolecznosci os6b Gluchych?. Niewiele os6b o tym
wie. Taki kontekst rozwojowy czyni dzieci styszace wyjatkowymi. Jako osoby
styszace moga by¢ wychowywane w innym, ,wylacznie wzrokowym” kontek-
$cie poznawania i doswiadczania §wiata. Moga porozumiewac sie, wykorzystu-
jac nie zmyst stuchu, ale zmyst wzroku. Pozna¢ kulture obcg dla wiekszosci spo-
teczenstwa. Bo niewielu jest rodzimych uzytkownikow jezyka migowego. Jego
transmisja miedzypokoleniowa jest utrudniona. Tylko jedno na dziesigcioro
urodzonych dzieci to dziecko Gluche, ktére ma rodzicow Gluchych i od nich
nauczy sie jezyka migowego, bedzie mialo Gluchych czlonkéw dalszej rodziny
i korzystato z edukacji w jezyku migowym. We wszystkich pozostatych rodzi-
nach dominujagcym kodem komunikacji jest jezyk foniczny, a pojawienie sie
Gluchego czlonka rodziny wcale nie oznacza wprowadzenia jezyka migowego
do porozumiewania si¢”.

»~Pomimo takiej dynamiki problemy komunikacyjne oséb Gluchych tak
bardzo odrézniajg ta grupe spoleczng od innych, tworzg warunki do tak spe-
cyficznego dos$wiadczenia zyciowego, ze istnieje potrzeba konsolidowania sig

*  Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie
> Autorka stosuje pisownie wyrazu ,,Gluchy” wielkg litera dla podkreslenia faktu, ze tekst dotyczy oséb
niestyszacych identyfikujacych sie z kulturowym podejsciem do braku stuchu.

3

Tekst zostat zrealizowany w ramach projektu badann BNS 57/20-P w Akademii Pedagogiki Specjalnej
im. M. Grzegorzewskiej.
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Wychowanie dwukulturowe KODA

w spolecznos¢. Budowania odrebnosci funkcjonowania, odbierania $wiata, eks-
presji artystycznej i wzbogacania kodu komunikacyjnego, ktéry pozwoli w spo-
s6b swobodny na przekazywanie mysli, uczué, doznan” (Weigl, Wisniewska,
2020, s. 411). Dodatkowym czynnikiem wzmacniajacym role jezyka migowego
w spolecznosci 0s6b Gluchych jest zdolno$¢ oséb Gluchych do nauczenia sie
jezyka ojczystego kraju, w ktérym sie urodzili. Pewna ich cze$¢ nigdy nie osiagnie
bieglej znajomosci jezyka fonicznego ani w postaci czytania z ust, ani w postaci
pisanej (Weigl, Wisniewska, 2020, s. 412).

W zwigzku z tym, ze wiekszo$¢ rodzicow Gluchych ma styszace dzieci,
ktére dorastaja w pelnym dostepie do jezyka migowego i kultury Gluchych, staja
sie one jakby ,Gluchymi styszacymi”. Dzieci Gluche, ktére rodza sie rodzicom
styszacym, nie maja pelnego dostepu do jezyka fonicznego, ale ucza si¢ zacho-
wan i wartosci osob styszacych. Ironia tej sytuacji polega na tym, ze dzieci sty-
szace rodzicow Gluchych moga by¢ bardziej kulturowo Gluche niz dzieci gluche
wychowywane w rodzinach slyszacych. Dziedzictwo Gluchoty jest dane dzie-
ciom KODA od urodzenia. Dzieci Gluche rodzicéw styszacych poznaja je znacz-
nie pozniej, poprzez edukacje lub kontakty z innymi Gluchymi. Rozpoczecie
edukacji dla jednych i drugich dzieci jest okresem poznania wlasnej odrebnosci.
KODA czuja si¢ nieswojo w edukacji masowej (Fournier, 2004). Dzieci Gluche
w edukacji masowej odczuwaja swoja odmiennos¢. Dzieci gluche w edukacji
specjalnej uczg sie jezyka migowego i odkrywaja kulture Gluchych. To rodzina
i system edukacji wyznaczaja odniesienia dla poczucia przynaleznosci kulturo-
wej i jezykowej (Lane, Hoffmeister, Bahan, 1996).

Dzieci styszace rodzicow Gluchych to niejednorodna grupa. Pojawilo sie
kilka watpliwosci, jakie osoby nazywane s3 KODA lub CODA. Jakie warunki ksztat-
tuja przynalezno$¢ do CODA? Urodzenie si¢ i wychowywanie w rodzinie, gdzie
oboje rodzice sa Glusi? Chociaz jeden rodzic byt Gluchy? W domu postugiwano sie
jezykiem migowym? Dorastaty w kulturze Gluchych, a obecnie identyfikuja si¢ z ta
spotecznoscig? Biora aktywny udzial w zyciu stowarzyszen i spoteczno$ci CODA?
Czy dzieci, ktorych rodzice ogluchli i uczyly sie jezyka migowego w okresie dora-
stania, réwniez s3 CODA? Czy dzieci rodzicow Gluchych, ktére wychowywaly
sie w kulturze Gluchych, ale nie znajg biegle jezyka migowego, przynaleza do tej
grupy? O specyfice doswiadczen dzieci na pograniczu kultur §wiadczy¢ moze fakt,
ze cze$¢ z nich zrzesza si¢ w spolecznodci, a czes¢ unika kontaktu z innymi osobami
o podobnej drodze zycia (Bishop, Hicks, 2005).

W literaturze rozrézniane s3 male i dorastajace dzieci styszace rodzicoéw
Gluchych od juz dorostych oséb, ktére wychowywane byly przez rodzicow Glu-
chych. Ma to odzwierciedlenie w pisowni:

® KODA (z ang. Kid of Deaf Adults) dzieci slyszace rodzicéw Gluchych do

17. roku zycia;
® CODA (z ang. Children of Deaf Adults) doroste dzieci styszace rodzicow
Gluchych.

13



I. Styszace dzieci Gtuchych rodzicéw - konteksty rozwoju

Aby pokaza¢, jak zlozone relacje s3 udzialem pokolen w rodzinach, gdzie
wystepuje gluchota, powstaly okreslania ukazujace relacje oséb styszacych do Glu-
chych czlonkéw rodzin:

® OHCODA (z ang. Only Hearing Child of Deaf Adults) — oznacza tylko

jedng osobe styszaca w rodzinie, tzn. dziecko, ktére oprécz Gluchych
rodzicéw ma réwniez Gluche rodzenstwo;

® OCODA (z ang. Only Child of Deaf Adults) — uzywane w stosunku do

jedynego styszacego dziecka Gluchych rodzicow;

® SODA (z ang. Spouseor Sibling of Deaf Adults) — nazwa uzywana do okres-

lenia styszacego wspéimalzonka, badz rodzenstwa osoby Gluchej;

® GODA (z ang. Grandchild of Deaf Adults) — odnosi sie do styszacego

wnuka 0s6b Gluchych;

® COHHA (z ang. Child of a Hard of Hearing Adults) — oznacza dziecko

styszace niedoslyszacych rodzicow (Bartnikowska, 2010, s. 90; Czajkow-
ska-Kisil, Laskowska-Klimczewska, 2016).

Kazda z relacji z osobg Gluchg komunikujacg si¢ w jezyku migowym rza-
dzi sie swoja specyfika i ma wplyw na osobe slyszaca. Moze ubogaca¢ doswiad-
czenie relacyjne, kulturowe. Uwrazliwia¢ na odmienne sposoby funkcjonowania
w $wiecie. Bez watpienia unikatowa jest mozliwo$¢ poznania kultury wizualno-
-przestrzennej, na ktora skladaja sie jezyk migowy, wizualny odbioér $wiata, wizu-
alna wrazliwo$¢. Czy kultura Gluchych jest atrakcyjna? Z cala pelnoscia tak. Jest
jednak mato znana. Zupelnie nieoswojona przez osoby slyszace, poniewaz barierg
w dostepie do niej jest odmienny kod komunikacji.

Kogo zatem uwaza si¢ za KODA lub CODA? Osobe slyszaca, ktéra ma cho-
ciaz jednego rodzica Gluchego, postugujaca si¢ jezykiem migowym, znajaca kulture
Gluchych, identyfikujaca si¢ ze spolecznosciag Gluchych i spotecznosciag CODA. Do
tej grupy zaliczane beda tez dzieci niedostyszace rodzicéw Gluchych, ktére postu-
guja si¢ zaréwno jezykiem fonicznym w kontaktach ze styszacymi, jak i jezykiem
migowym w kontaktach z Gluchymi (Bartnikowska, 2010).

Na czym polega odmienno$¢ doswiadczen dzieci styszacych rodzi-
cow Gluchych? Mozna zgrupowac ja w kilku czynnikach wyjasnionych przez
Wisniewska (2019b):

¢ ,odmienno$¢ kodéw komunikacyjnych (foniczny vs wizualno-prze-

strzenny);

¢ odmiennos¢ kulturowa (spotecznos¢ Gluchych vs spolecznos¢ styszacych);

¢ inna wrazliwos¢ (skoncentrowanie na aspektach wizualnych vs skoncen-

trowanie na aspektach dzwigkowych);

® przekaz rodzinny dotyczacy relacji miedzy Gluchymi a styszacymi (co

rodzice méwig o styszacych i Gluchych, jak opisujg $wiat i role w nim
dziecka);

® niepelnosprawno$¢ czy odmiennos¢ kulturowa srodowiska oséb Gluchych;
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¢ trudnosci z dostepem do jezyka polskiego oséb Gluchych, to dziecko
nabywa lub nie pelne kompetencje w obu jezykach: jezyku polskim i pol-
skim jezyku migowym”.
Doswiadczenia KODA przektadajg si¢ na ich poczucie tozsamosci i identy-
fikacje kulturowa.

ldentyfikacja z kulturq Gtuchych —
co to takiego?

Réznice pomiedzy kulturg Gluchych a kulturg styszacych sa znane i zostaly opisane
w pracach m.in. Harlan Lane, Roberta Hoffmeistera i Benjamina Bahana (1996).
Podstawa w komunikacji osé6b Gluchych jest utrzymywanie kontaktu wzrokowego
miedzy rozmoéwcami; to wyraz twarzy pelni wazng funkcje w oddawaniu grama-
tycznych i afektywnych znaczen jezykowych. W rozmowie 0séb Gluchych znacz-
nie blizszy jest stopien dystansu interpersonalnego, m.in. nie uzywa si¢ zwrotow
grzeczno$ciowych, naturalne jest zwracanie si¢ do siebie bezposrednio. Konwer-
sacje rozpoczyna nawigzanie kontaktu wzrokowego i zblizenie sie do siebie, by nic
nie stalo na przeszkodzie dobrej widocznosci pokazywanych znakéw. Aby poin-
formowac rozméwce o potrzebie porozmawiania, czgsto dotyka sie jego ramienia.
Sygnalem konczenia rozmowy jest urwanie kontaktu wzrokowego. W zwigzku
z ekspresyjnosciag jezyka migowego inaczej definiowane jest bycie ,grzecznym”.
W spotecznosci 0s6b Gluchych inaczej podejmowane sg decyzje: grupowe w $ro-
dowisku Gluchych i indywidualistyczne w srodowisku styszacych.

W polskiej literaturze réwniez istnieja opisy zachowan specyficznych dla
0s6b Gluchych (por. Luczywek, 2019). Ich charakterystyki dokonuja osoby Gluche
chcace przyblizy¢ osobom slyszacym geneze zachowan typowych dla oséb Glu-
chych. Jak wyglada savoir-vivre Gluchych? Najczgsciej opisywany jest w zakresie
rozpoczynania i konczenia rozmowy, np.:

»Nawigzanie komunikacji:

W jezyku migowym konieczne jest nawigzanie miedzy rozmdéwcami kon-
taktu wzrokowego. Krzyk w przypadku osoby Gluchej nie pomoze, w zwigzku
z tym mozemy wykorzystac:

1. Machanie rekg w kierunku osoby Gluchej ruchem pionowym dloni (ruch

nadgarstka géra-dot), czyli troche inaczej, niz przy pozegnaniu.

2. Klepanie - jesli osoba Glucha stoi do nas odwrdcona plecami lub bokiem,

a chcieliby$my nawigza¢ z nig kontakt, mozna to zrobi¢ poprzez lekkie
poklepanie jej w okolicy ramienia. Ale uwaga, klepniecie w inne miejsce
ciala niz obszar rak lub ramion rozméwcy, np. w okolice karku, plecow,
glowy, nog jest niestosowne.
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Uderzanie w stot — jedli osoba Glucha je posilek, w celu zwrocenia jej uwagi
poprawnym zachowaniem jest stukanie w stot otwarta dlonia. Ta metoda,
dzieki drganiom przenoszonym przez powierzchnie, jest skuteczna dla
przywotania wigkszej grupy osob siedzacych przy jednym stole.

Tupanie - dzigki przenoszonym przez podloge drganiom pozwala przy-
wola¢ grupe oséb znajdujacych si¢ w danym pomieszczeniu.

. Miganie $wiattem - sposob sprawdza si¢ do zwrdcenia na siebie uwagi

wigkszej grupy osob w duzej sali.

Rzucanie czyms$ lekkim w oddalonego od nas rozmdwce (np. poduszka,
papierkiem zwinietym w kulke). Rzuca¢ nalezy jednak lekko, celujac
w dolng cze$¢ ciala i tylko do oséb, ktére znamy. Nie ma mowy o rzuca-
niu do starszej, obcej osoby.

Utrzymanie/zrywanie komunikacji:

1.

Jesli zobaczysz migajacych ze sobg Gluchych, nie przechodz miedzy nimi,
gdyz przechodzaca miedzy rozmdéwcami inna osoba powoduje chwilowe
zerwanie kontaktu wzrokowego, a tym samym przerwanie komunikacji.
Odrywanie wzroku od rozmdwcy i «bladzenie» nim wokél jest nie-
grzeczne i wplywa negatywnie na przebieg komunikacji.

Nadmierne potakiwanie glowa moze zosta¢ zrozumiane jako objaw lek-
cewazenia i dziala rozpraszajaco.

Trzeba utrzymywac kontakt wzrokowy. Bez kontaktu wzrokowego nie ma
komunikacji w jezyku migowym. Dotyczy to takze rozmowy za posred-
nictwem tlumacza — powinni$my patrze¢ na naszego rozmdowcg, a nie na
tlumacza.

Sledzenie wzrokiem dloni partnera rozmowy, zamiast patrzenia mu
w oczy. Podstawowy blad popelniany przez osoby zaczynajace nauke
jezyka migowego. Zachowanie takie dekoncentruje i stresuje osoby Glu-
che. Rece migajacego nie niosg catego przekazu. To oczy i twarz (mimika)
w ogromnej mierze nadaja znaczenie gramatyczne i decydujg o sensie
wypowiedzi.

Osoby Gluche w inny sposéb wyrazaja tez typowe zachowania spoteczne, m.in.:
1) Brawa - oklaski. W sytuacji nagradzania wystepu osoby Gluchej zwyczajne
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oklaski zostajg zastgpione oklaskami «wizualnymi». Unosi si¢ wtedy rece,
rozcapierza palce i kreci rekami, jakby chcialo si¢ wkreci¢ zarowke.

2) Smacznego - chcac Zyczy¢ smacznego osobom Gluchym siedzacym przy

stole, stuka sie dwukrotnie w stot.

3) Glusi nie maja w zwyczaju zwracac si¢ do nowo poznanych oséb per pan/

pani. Od razu przechodza na ty. Nie maja problemu z przestrzenig pry-
watnag, to dla nich catkowicie naturalne.

4) Nie powinni$my gapic si¢ na osoby Gluche migajace w publicznym miejscu.
5) Nikt niestety nie znalazl dobrego sposobu, by Gluchy dobrze czul si¢

w towarzystwie osob slyszacych nie znajacych migowego. Pojawilo
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sie nawet negatywne okreslenie «psa rodzinnego» dla osoby Gluchej
w rodzinie oso6b styszacych, ktora zawsze bywa pomijana/ignorowana na
rodzinnych imprezach.

6) Jest kilka rzeczy, ktére moga utrudni¢ osobie Gluchej odczytanie wia-
domosci z ruchu warg (o ile Gluchy posiada taka umiejetnosé), a sa
to: bujna broda/wasy, méwienie przez zeby, krecenie/poruszanie glowa
w trakcie méwienia™.

Informacje o zachowaniach typowych dla kultury Gluchych s3 juz rozpo-
wszechniane na uczelniach wyzszych za posrednictwem Biur Oséb Niepelno-
sprawnych’. Daje to szans¢ na zwigkszenie Swiadomosci spolecznej na temat réznic
kulturowych; taka wiedza nie jest jeszcze rozpowszechniana na pozostalych eta-
pach edukacyjnych.

Swiadomos¢ whasnej kultury Gluchych w poszczegélnych krajach jest rézna.
Zalezy od przyjetych rozporzadzen, stanu badan nad jezykiem migowym, aktyw-
nosci spolecznosci osob Gluchych.

Przynalezno$¢ do spotecznosci Gluchych, utozsamianie sie z nig, w Polsce
ma krotka historig. Do$¢ diugo w dyskursie naukowym i pedagogicznym domi-
nowalo podejscie oralne, audytywne. Dopiero w ostatnim 30-leciu osoby Gluche
rozpoczely gromadzenie, pokazywanie, wspieranie przejawéw dziatalnosci specy-
ficznej dla swego $rodowiska. Powstal m.in. Dekalog Gluchego, zaprezentowany
w 2008 roku podczas Warszawskiego Festiwalu Kultury Gluchych®. Dekalog jest
forma artystycznego wyrazu potrzeby obrony, dbania i propagowania polskiego
jezyka migowego i kultury Gluchych. Dla czytelnika, ktéry nie jest zorientowany
w problematyce istnienia kultury Gluchych, moze by¢ niezrozumialy, a nawet bat-
wochwalczy. Dokladne przedstawienie historii spolecznosci Gluchych i ich walki
o uznanie jezyka migowego za pelnoprawny, pelnowartosciowy sposéb komunika-
¢ji, uznania za jezyk taki sam jak jezyk foniczny, wykracza poza mozliwosci tego
artykulu. Zainteresowanego czytelnika zachgcam jednak do lektury Deaf Studies
pod redakcjg Mariusza Saka oraz Tozsamosci Spoteczno-Kulturowej GLUCHYCH
pod redakcja Elzbiety Woznickiej’.

Najwazniejszym nosnikiem kultury jest jezyk. Spolecznos¢ oséb Gluchych
w Polsce dlugo zabiegala o ustawowe uznanie jezyka migowego, nadal jednak nie jest
on jezykiem obowigzujacym w edukacji oséb Gluchych. W 2012 roku uchwalona
zostala przez Sejm Ustawa ,,O jezyku migowym i innych sposobach komunikac;ji’,

*  http://fris.sektor3.wroclaw.pl/index.php/dla-slyszacych/savoir-vivre-w-kulturze-gluchych/
http://www.kulturagluchych.pl/photos_cms/PDF/snapshot_6.pdf
https://kulturawrazliwa.pl/wiedza/savoir-vivre-u-gluchych/

https://bon.uek krakow.pl/index.php?p=m&idg=mg,28,95

¢ http://swiat-gluchych.blogspot.com/2015/01/dekalog-guchego.html pobrano: 08.04.2020

7 Publikacje ksigzkowa mozna pobra¢ bezplatnie ze strony:
https://pzg.lodz.pl/publikacje/Deaf_Studies_w_Polsce_tom_1.pdf

https://pzg.lodz.pl/publikacje/Tozsamosc_spoleczno_kulturowa_gluchych.pdf
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ktora wskazuje na koniecznos¢ ttumaczenia na polski jezyk migowy, co zdecydo-
wanie pomoglo spofecznosci osob Gluchych w dostepie do ustug ttumacza. Jednak
nadal polski jezyk migowy nie jest jezykiem uznawanym za jezyk mniejszosci. By¢
moze trwajace badania naukowe i propagowanie wiedzy o gramatycznych cechach
polskiego jezyka migowego przyczynia sie do jego nobilitacji. Zastuzonymi osobami,
ktore podjely w swoich pracach naukowych kwestie jezyka wizualno-przestrzen-
nego, s3: prof. Marek Swidziniski, prof. Piotr Tomaszewski, dr hab. Pawel Rutkowski.
Kamieniem milowym bylo powstanie w 2010 roku Pracowni Lingwistyki Migowej,
wyodrebnionej w strukturze organizacyjnej Wydzialu Polonistyki Uniwersytetu
Warszawskiego. ,Celem Pracowni jest stworzenie kompleksowego opisu gramatycz-
nego polskiego jezyka migowego (PJM), a takze prowadzenie badan nad komuni-
kacjg wizualno-przestrzenng z perspektywy jezykoznawstwa ogolnego i porow-
nawczego. Dzialania Pracowni obejmujg m.in. tworzenie i analize jezykoznawcza
wizualnego korpusu PJM, prace edytorskie (przygotowanie prac naukowych poswig-
conych réznym aspektom komunikacji wizualno-przestrzennej, a takze wydawnictw
o charakterze edukacyjnym) i organizacje konferencji naukowych, w tym miedzy-
narodowych™. W pracowni powstaje m.in. korpus polskiego jezyka migowego’. Na
stronie Pracowni Lingwistyki Migowej i Korpusowego Stownika Jezyka Migowego
czytelnik moze pobra¢ literature dotyczaca polskiego jezyka migowego. Od roku
akademickiego 2019/2020 na Wydziale Polonistyki UW prowadzone s3 stacjonarne
studia II stopnia Filologia PJM. Wprowadzenie jezyka migowego do programu stu-
diéw stacjonarnych jest kolejnym sukcesem, ktdry udato sie osiggna¢. Co ma wspol-
nego powstanie studiow filologicznych z zakresu PJM z KODA/CODA? Po pierwsze
duzy udzial w propagowaniu wiedzy o jezyku migowym majg wlasnie osoby CODA.
Jako natywni uzytkownicy moga bez skrepowania wypowiadac si¢ o polskim jezyku
migowym w jezyku polskim. Tworzg pomost miedzy tymi dwoma kodami komuni-
kacji opartymi na innych modalnosciach. Sg osobami dwujezycznymi, dwumodal-
nymi. Wiecej o tym zjawisku czytelnik przeczyta w innej publikacji w tym tomie. To
CODA jako eksperci wniesli duzo do badan zaréwno jako tlumacze, jak i natywni
uzytkownicy. Po drugie sg obronicami polskiego jezyka migowego - to oni wskazuja
na jego ekwiwalentnos¢ w stosunku do jezyka polskiego. Nobilitacja jezyka migo-
wego jest dla osob CODA nobilitacjg ich relacji z rodzicami. To, w jaki sposdb prze-
kazujg komunikaty do rodzicéw i odbieraja je od rodzicow, jest tak samo wazne, tak
samo pelne, tak samo oczywiste jak komunikacja w jezyku polskim. Porozumiewanie
si¢ w polskim jezyku migowym nie jest gorsze, wstydliwe, ulomne, jest naturalne.
CODA identyfikuja sie z jezykiem migowym, jako rodzimi uzytkownicy biorg tez
tworczy udzial w rozwijaniu jezyka migowego, a nawet tworzg jego slang zrozumialy
tylko dla CODA, tzw. CODA - talk.

8 https://www.plm.uw.edu.pl/ludzie-copy/
°  https://www.slownikpjm.uw.edu.pl/page/opjm#pjm
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Przyktadem tego, jak bardzo dzieci styszace przyjmuja kulturowe wzory
Gluchych rodzicéw, sa opisy CODA (Preston, 1995). Pomimo przebywania w §ro-
dowisku 0s6b styszacych, zawierania zwigzkéw malzenskich z osobami styszacymi
zachowuja potrzebe kontaktu ,twarza w twarz” podczas konwersacji typowa dla
0s6b Gluchych. W dorostym zyciu odkrywaja, ze utrzymywanie ciaglego kontaktu
wzrokowego z rozmoéwcg styszacym jest dla niego krepujace, niewlasciwe. Uczg sie
go ogranicza¢. W $rodowisku o0sob styszacych typowe sa rozmowy towarzyszace
réznym czynno$ciom, rozmowy z réznych pomieszczen. Tego typu konwersacje
nie sg mozliwe w $rodowisku oséb Gluchych. Dlatego CODA nie majg nawyku
rozméw prowadzonych na odleglos¢. Taka komunikacje¢ uznaja za niepelna. Brak
widocznosci wyrazu twarzy utrudnia odbior tresci.

Relacja pomiedzy kulturag dominujaca a mniejszo$ciowa wyznacza, w jakim
stopniu wspdlnota mniejszosci kulturowej jest marginalizowana, separowana, asy-
milowana lub integrowana (Boski, 2009). Kulturowy kontekst spostrzegania dziecka
slyszacego rodzicow Gluchych zalezy od tego, jak w danym kraju spostrzegana
jest spolecznoé¢ Gluchych. Poréwnania pomiedzy réznymi krajami pokazuja, ze
doswiadczenia 0séb Gluchych sg bardzo podobne. Badacze sugeruja, ze warto znac
specyfike kultury Gluchych, ktora tworza trzy charakterystyczne elementy: wizualne
doswiadczenie $wiata, przynalezno$¢ do uciskanej mniejszosci, uzywanie jezyka
migowego (Meadow-Orlans, Erting, 2000). Dzieci styszace otrzymujg w przekazie od
rodzicow i spolecznosci Gluchych wszystkie elementy tej kultury. Dlatego jako emi-
sariusze ,,styszacy Glusi” zabiegaja o lepszy los dla swoich rodzicéw, o uznanie jezyka
migowego, prawa rodzicow do bycia mniejszoécig kulturowo-jezykows. Nieréwno-
$ci obserwowa¢ mozna na kazdym kroku. Harlan Lane (1996, s. 52) dobrze oddaje
asymetrie miedzy oczekiwaniami wobec rodzicow styszacych i Gluchych w zakresie
wychowania dwukulturowego. Przytacza odczucia pewnej pary Gluchych rodzicow
z Francji: ,,Urodzilismy sie¢ jako gtusi. (...) Naszych dwoje dzieci, ktére obecnie maja
piec i siedem lat, urodzilo si¢ jako styszace. Od urodzenia ich macierzystym jezykiem
jest jezyk migowy. Na dlugo wczedniej, zanim zaczelty wypowiadaé swoje pierwsze
stowa, porozumiewaly si¢ z nami w naszym jezyku. Od najwczesniejszego dziecin-
stwa staraliSmy si¢ zapewni¢ im kontakt z wieloma osobami styszacymi, poniewaz
wiedzielismy, ze pewnego dnia $wiat ludzi styszacych stanie si¢ ich $wiatem. Obecnie
s3 dwujezyczni. Dlaczego styszacy rodzice nie czynig tego samego ze swymi dzie¢mi?
Dlaczego nie ucza ich jezyka migowego? Dlaczego nie ulatwiajg im spotkan z ludzmi
gluchymi, mimo to, Ze jest to $wiat przeznaczony dla nich? Gdy bylismy dzie¢mi,
rodzice nasi zabraniali nam postugiwania si¢ migami. Postepowali tak dlatego, ze
lekarze, nauczyciele i specjali$ci od gluchoty radzili im, by tak czyni¢. Przez caly
czas zdobywania wyksztalcenia uczylismy si¢ mowy, odczytywania jej z ust i kultury
$wiata styszacych. Lecz gdy rozpoczelismy prace zawodows, uswiadomilismy sobie,
ze to wszystko laczylo si¢ z niepowodzeniem: w kontaktach ze styszacymi zawsze
bylismy gtuchymi. Ttumaczyli nam, ze trudno nam jest wiele rzeczy zrozumie¢ i ze
nie mozemy ich zrozumiec”
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To na osoby Gluche cedowany jest obowigzek poznania i dostosowania si¢
do kultury styszacej wigkszosci pomimo ewidentnych biologicznych przeszkod
uniemozliwiajacych funkcjonowanie im wedlug norm i regut kultury styszacych.
Nie ma spolecznej presji na poznanie i dostosowanie si¢ do mozliwosci oséb Glu-
chych. Dziecko styszace jako cze$¢ mniejszosci spotecznej Gluchych bedzie identy-
fikowalo si¢ z rodzicami i ich kulturg, bedzie tez walczylo ze spotecznym stereoty-
pem. KODA w codziennym zyciu stosuje zasady komunikacji, zachowania typowe
dla kultury Gtuchych.

Wychowanie dwukulturowe KODA

W wychowaniu dwukulturowym niebagatelng role majg do odegrania rodzice
Gtusi. To oni wprowadzaja dziecko w kulture oséb Gluchych i wyrazaja swéj stosu-
nek do kultury oséb styszacych. Wzorowym modelem wychowania bytoby wycho-
wanie dwukulturowe bez wskazania kultury dominujacej. Dziecko zna i dobrze
odczytuje obie kultury. Warto$ciuje je na podobnym, dobrym poziomie. Nie two-
rzy opozycji jednej kultury do drugiej. Nie zaprzecza wartosciowosci ktorejkolwiek
z nich. Aby tak mogto by¢, potrzebuje $wiadomego i ukierunkowanego wychowa-
nia. A to rodzicéw Gluchych stawia w trudnej roli przewodnikéw w dwoch kultu-
rach. Mozna przypuszczaé, ze wychowanie dwukulturowe jest proste i nie wymaga
specjalnych zabiegéw. Polega na samym opisie kultur i ich wyjasnianiu. W sytu-
acji rodzicow Gluchych problem jest znacznie bardziej ztozony. Dobrze oddaja
go autorzy zalecen dla rodzicow Gluchych chcacych wychowaé swoje dziecko
dwukulturowo (Singleton, Tittle, 2001). Podstawowa przeszkoda jest brak pel-
nej znajomosci kultury oséb styszacych. Druga wazng przeszkoda sa negatywne
doswiadczenia rodzicow w relacji z przedstawicielami kultury styszacych. Czgstym
doswiadczeniem o0s6b Gluchych jest ich marginalizacja, dewaluacja, brak zrozu-
mienia barier komunikacyjnych i potrzeb (Dunaj, 2015; Teper-Solarz, 2016). Jak
w takich warunkach przekaza¢ dziecku pozytywny stosunek do kultury oséb, ktére
sg zrodtem cierpienia rodzicéw? Osoby slyszace majg bardzo matg wiedze o kultu-
rze Gluchych; w wigkszosci spostrzegaja osoby pozbawione stuchu jako niepetno-
sprawne, ulomne, nie uznajg kultury Gluchych lub ja dewaluuja.

Przynaleznosé KODA/CODA
do spotecznosci oséb Gtuchych

Czy przynaleznos¢ dzieci styszacych wychowywanych przez rodzicow Gluchych
do spotecznosci 0oséb Gluchych jest oczywista?
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Swiatto na to zagadnienie rzucily badania Aarona Shielda (2004). Moga by¢
osobami zupelnie postronnymi, zyjacymi poza $rodowiskiem Gluchych, a moga
tez aktywnie udziela¢ si¢ na rzecz oséb Gluchych. Kryterium sprawnosci zmystu
stuchu ma znaczenie i wyréznia styszace dzieci Gluchych rodzicéw. Osoby CODA
opisuja niezrecznosci powstate w rozmowach z Gluchymi nieswiadomymi, ze roz-
mawiaja z osoba styszaca. Glusi czuja sie oszukani. Cze$¢ z nich w sytuacji ujaw-
nienia faktu slyszenia przez CODA staje si¢ bardziej ostrozna w wypowiedziach.
Z jednej strony moga przynaleze¢ do instytucji zrzeszajacych osoby Gluche, ale
z drugiej strony nie moga zajmowac w nich istotnych stanowisk, poniewaz stysza.
Watpliwosci budzi mozliwo$¢ nazywania siebie natywnymi uzytkownikami jezyka
migowego. Czes¢ os6b CODA postuguje sie jezykami wizualno-przestrzennymi,
jednak w niepelny sposob wykorzystuje przekaz mimiczno-niewerbalny typowy
dla natywnych Gluchych. Mozna w ten sposéb fatwo odrdézni¢ ich w grupie. Jed-
nak pewna czes¢ CODA ma tak mocno zakorzenione kulturowe aspekty Gluchoty
i postuguje si¢ jezykiem migowym tak sprawnie, ze moze by¢ mylona z autentycz-
nymi osobami Gluchymi. Wydaje nawet dzwigki typowe dla os6b Gluchych.

Czasami to rodzice Glusi, $wiadomie lub nie, wyznaczajg granice miedzy
kulturami, wprowadzajac dziecko w swdj swiat jezykowo-kulturowy, lub utrzymuja
je na pograniczu. Udzial CODA w kulturze Gluchych i ich tozsamos$¢ ma specy-
ficzne warunki do rozwoju, w ktérym udzial maja postawy rodzicéw, srodowiska
lokalnego Gluchych, postawy samej osoby CODA (Shield, 2004).

Sytuacja KODA moze przypominaé sytuacje dzieci mniejszoéci etnicznych,
ktore nie s3 w pelni czlonkami spoleczno$ci dominujacej, ale tez juz nie w pelni przy-
nalezg do grupy narodowej rodzicéw (por. Bishop, Hicks, 2005). Jezykom fonicznym
nadawane s3 i opisywane rézne statusy: jezyk angielski uznawany jest za jezyk osob
zamoznych, a jezyk hiszpanski - za jezyk ubozszych klas spotecznych (por. Bishop,
Hicks, 2005). Status amerykanskiego jezyka migowego (ASL) byl bardzo dtugo pod-
wazany, nie uznawano go za pelnowartosciowy jezyk pozwalajacy swobodnie sie
komunikowa¢. Dopiero badania jezykoznawcze udowodnily, ze ASL ma swoja struk-
ture, gramatyke stanowigca ekwiwalent jezyka fonicznego (por. Bishop, Hicks, 2005).
Tylko majac $wiadomos¢ wieloletniego wykluczenia jezyka migowego jako pelno-
warto$ciowego narzedzia komunikowania si¢, mozna zrozumie¢ osoby Gluche, ktore
walczg o prestiz i dbajg o to, by tylko okreslone osoby mogly nazywac si¢ natywnymi
uzytkownikami jezyka migowego. Dlatego KODA/CODA s3 i nie sg pelnoprawnymi
czfonkami spotecznoséci Gluchych. Dlatego s3 i nie s3 natywnymi uzytkownikami
PJM. Warto w mysleniu o dzieciach styszacych rodzicéw Gluchych zdawa¢ sobie
sprawe z ich ztozonej sytuacji spolecznej. Moga przynaleze¢ w pelni do dwdch kul-
tur lub nie czuc¢ si¢ w pelni dobrze w zadnej z nich. To, jak potoczy si¢ identyfikacja
kulturowa dziecka styszacego, zalezy od rodzicéw Gluchych, spotecznosci Gluchych,
do ktérej przynaleza rodzice, Srodowiska edukacyjnego, szeroko rozumianego srodo-
wiska spotecznego o0s6b slyszacych. Kazdy spotykajacy na swojej drodze KODA ma
swdj udzial w gromadzeniu doswiadczen pozytywnych lub negatywnych.

21



I. Styszace dzieci Gtuchych rodzicéw - konteksty rozwoju

Podsumowanie

Ksztattowanie dwukulturowosci dziecka slyszacego rodzicéw Gluchych jest pro-
cesem zlozonym na wszystkich etapach. Przynaleznos$¢ do kultury wyznacza zna-
jomos¢ kodu komunikacyjnego, jakim postuguje si¢ dana kultura. W przypadku
KODA rodzice postuguja si¢ komunikacja wizualno-przestrzenng i wizualnym
odbiorem $wiata. Dziecko za$ dzigki mozliwosci styszenia bez przeszkdd przyswaja
komunikacje oparta na percepcji fonicznej. To okres wczesnodzieciecy jest czasem
mieszania si¢ obu jezykéw: jezyka polskiego i polskiego jezyka migowego. Czasem
nabywania peinej kompetencji komunikacyjnej albo w obu, albo w jednym z nich.
Szerzej to zagadnienie zostanie oméwione w kolejnych rozdziatach. Réwniez okres
wczesnodzieciecy jest czasem dostrzegania réznic kulturowych miedzy spotecz-
nos$ciami: styszacych i Gtuchych. Dziecko potrzebuje odpowiedniego wprowadze-
nia w obie kultury. To dorosli poprzez osobisty stosunek do wlasnej spotecznosci
i 0s6b reprezentujacych druga kulture beda dostarczali dziecku sposobdéw ocenia-
nia i wartosciowania, a takze doswiadczania przynaleznosci kulturowej (Wisniew-
ska, 2019a). W przypadku KODA rézne wzory beda pojawialy si¢ juz w najblizszej
rodzinie m.in. w postawach styszacych lub Gluchych dziadkéw, krewnych, a takze
w szerszym kontekscie spolecznym osob Gluchych i styszacych. Dodatkowym
czynnikiem nakladajacym odrebne ramy jest zréznicowanie podejs¢ do samego
zjawiska gluchoty, ktore moze by¢ traktowane jako ufomnos¢, defekt lub kryterium
przynalezno$ci spoteczno-kulturowej. KODA ma kontakt z obiema kulturami; nie-
zaleznie od tego, jaka przyjmie osobista postawe wobec kultury Gluchych i kultury
styszacych, podlega wplywom obu.
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Barbara Weigl*

Dzieci styszgce rodzicéw niestyszgcych
w perspektywie dwéch wybranych
teorii rozwoju psychospotecznego.

Refleksje i rekomendacje psychologa
miedzykulturowego

W zyciu istnieje cigglos¢

W zyciu chodzi o co$ waznego

Swiat da si¢ zrozumie¢ i mozna przewidzied, co bedzie dalej
Istniejg ramy i struktury zyciowe, w ktérych moge sie odnalez¢
Mam mocne poczucie przynaleznosci do swojego otoczenia.
Aleksander Perski

Wprowadzenie

Wszyscy wzrastamy zakorzenieni w jakiej$ kulturze. Przewaznie jest to kultura
rodzicéw, dziadkéw, szkoly, jednego jezyka i podzielanych, w jakiej$ mierze, war-
tosci. Czasem, wskutek okolicznosci spolecznych, politycznych, rodzinnych - kon-
tekst kulturowy, w jakim wzrasta i wychowuje sie dziecko, staje sie wewnetrznie
sprzeczny, niejasny, trudno przewidywalny, w skrajnych przypadkach dezorganizu-
jacy funkcjonowanie spofeczne (Nowicka, Glowacka-Grajper, 2009).

Klasyczna, XIX-wieczna definicja kultury do dzisiaj akceptowana,
zostala sformulowana przez Edwarda Burnett Tylora. Brzmi ona: , Kultura jest
to zlozona calo$¢ obejmujaca wiedze, wierzenia, sztuke, moralnos¢, zwyczaje
i inne nawyki zdobyte przez czlowieka jako cztonka spoleczenstwa” (Olszew-
ska-Dyoniziak, 2001, s. 27). W latach pézniejszych antropolodzy dokonywali
licznych (mierzonych w setkach, a nawet tysigcach) przegladow definicji i szkot

*  Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie
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teoretycznych odnoszacych sie do istoty kultury. Stalo si¢ oczywiste, ze nie da
sie sformulowac jednej wystarczajaco pojemnej, a zarazem specyficznej defi-
nicji kultury. Mozna jednak wskaza¢ wybrane jej aspekty, ktore nalezy uzna¢
za fundamentalne w analizie problemu podjetego w tym opracowaniu. Sg to
tezy: 1) kultura jest zjawiskiem spolecznym, czyli nigdy nie jest ona catkowi-
cie spojna i jednolita w obrebie danego spoleczenstwa. Istnieja roznice kultu-
rowe zwigzane z rolami spotecznymi, wiekiem, picia, charakterystyka specy-
ficznych grup itp.; 2) kultura jest systemem symboli przekazywanym jednostce
za posrednictwem i za pomocg jezyka oraz innych form komunikacji spo-
tecznej. Wytwory i dziatania ludzkie majg charakter symboliczny, przekazuja
jakie$ informacje, stuza jako znaki w procesie porozumiewania si¢; 3) kultura
ma charakter funkcjonalny, to znaczy wszystkie jej elementy funkcjonuja jako
powiazana calos¢ i zaden z nich nie posiada znaczenia, gdy rozpatrywany jest
w izolacji, wyrwany z kontekstu spolecznego, w jakim jest osadzony; 4) jest
zjawiskiem psychologicznym, to znaczy jest rGwnocze$nie faktem psychicznym
i zbiorowym. Kazda jednostka przetwarza zastany material kulturowy i nadaje
mu indywidualne, osobiste znaczenie.

Od kilkunastu juz lat pedagodzy i psychologowie praktycy, a takze naukowcy
rozumieja, ze spolecznos¢ osob niestyszacych tworzy wlasna, ztozong i zmienia-
jaca sie kulture GRUCHYCH (Bartnikowska, 2010; Czajkowska-Kisil, Laskowska-
-Klimczewska, 2014). Glusi s3 mniejszoscig kulturowa wsrdd styszacej wigkszosci.
Czasem poréwnuje si¢ te mniejszo$¢ do imigrantéw, czasem do defaworyzowa-
nych mniejszosci narodowych i etnicznych, np.: Roméw, grup polaczonych jakas
charakterystyczna niepelnosprawnoscig utrudniajaca pelne uczestnictwo w kul-
turze wigkszosci. Wazne jest to, jak ukladaja sie relacje pomiedzy tak rozumiang
kulturowa mniejszoscig Gluchych i wigkszoscig Styszacych. Czy sg to spotkania
dwukulturowe (dwie odrebne kultury, dwa jezyki)? Miedzykulturowe (obie kul-
tury wzajemnie czerpig ze swoich zasobow)? Czy transkulturowe (elementy obu
kultur nieustannie wplywaja na siebie wzajemnie, modyfikujac kulture wlasng)?
Jaki model najcze$ciej wystepuje w rodzinach nieslyszacych rodzicow ze stysza-
cymi dzie¢mi? Ktoéry z modeli zapewnia najlepsze szanse rozwojowe slyszacym
dzieciom? Czy spoleczna lub kulturowa psychologia rozwoju czlowieka moze
dostarczy¢ tu jakichs wskazowek?

Aby przyblizy¢ odpowiedZ na postawione pytania, postanowiono wyobra-
zi¢ sobie sytuacje dzieci styszacych rodzicéw niestyszacych (z ang. Kid(s) of Deaf
Adult(s), KODA) w kontekscie dwoch wybranych przez autorke opracowania (ale
jednocze$nie nalezacych do kanonu wiedzy psychologicznej i kulturowej) teorii
rozwoju psychospotecznego.
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Teoria stadialnego rozwoju osobowosci
Erika H. Eriksona

Psychoanalityczna teoria rozwoju ego Erika Homburgera Eriksona (1968; 1982)
jest stale obecna w obszarze humanistyki XX i XXI wieku. Najbardziej popularnym
i inspirujagcym psychologéw rozwojowych fragmentem tej teorii jest koncepcja
o$miu etapow ksztaltowania si¢ ego, obejmujaca cale zycie cztowieka, i zwigzanych
z nimi o$miu kryzyséw psychospotecznych.

Na wiek dziecinny i mlodzienczy (0-17 lat), istotny dla problematyki
KODA, przypada pi¢¢ pierwszych stadiow rozwojowych i odpowiadajacych im
pie¢ kryzyséw psychospolecznych (Birch, 2005; Brzezinska, 2007; Erikson, 1997).
Kryzysy kolejnych stadiow maja charakter normatywny, co znaczy, ze s3 natural-
nym elementem rozwoju, wynikaja z naciskow i popeddw pojawiajacych sie w ciele
dziecka, ktdre sg konfrontowane z dzialaniami i oczekiwaniami najpierw najbliz-
szego, pozniej dalszego otoczenia spolecznego.

Wiek pomiedzy urodzeniem a 1. r.z. to wg E.H. Eriksona czas ksztaltowania
sie u niemowlecia zaufania do $wiata i ludzi dorostych. Umiejetnoscia, jaka wtedy
sie ksztaltuje, jest podstawowa ufnosé. Kryzys tego etapu rozwojowego nazywa
Erikson kryzysem zaufania. Poprzez warunki zycia, relacje z rodzicami - zwlaszcza
matka, naciski §wiata zewnetrznego (np. przerwy w karmieniu) i sygnaty ptynace
z wnetrza organizmu (gléd-sytos¢; bolesne wyprdznianie; gleboko$¢ snu - czuwa-
nie) dziecko uczy si¢ bezpieczenstwa, ufnosci wobec dorostych i przewidywalnosci
w zaspokajaniu wlasnych potrzeb. Niemowle doswiadcza tez naturalnie depry-
wagcji, samotnosci, niepokoju, bélu. Matka wytwarza u dziecka poczucie ufnosci
za pomocy ,takiego postepowania, ktore faczy czulg troske i dbalos¢ o potrzeby
dziecka z mocnym poczuciem osobistej odpowiedzialnosci w granicach zaufania
zakreslonych przez styl zycia w kulturze, do ktérej oboje nalezg” (Erikson, 1997,
s.259). Od proporcji wydarzen ,,pozytywnych” i ,negatywnych” zalezy rozwigzanie
pierwszego kryzysu, nabycie pierwszej ,,cnoty rozwojowej” — nadziei i gotowosci
ego do przejscia do nastepnego etapu rozwojowego. Wazna w mysleniu Eriksona
jest pewnos¢, ze psychologiczne kompetencje nabyte podczas rozwigzywania kaz-
dego z kolejnych kryzysow pozostaja jako zasob (lub obcigzenie) w dalszych eta-
pach rozwoju.

Wyobrazmy sobie pierwszy rok zycia styszacego niemowlecia w rodzinie
niestyszacych rodzicéw. Czy dziecko ma szanse na doswiadczanie bezwarunkowej
milosci, zaspokojenie wszystkich potrzeb biologicznych, nawigzanie relacji bezpie-
czenstwa i akceptacji? Wydaje sie, ze proces budowania relacji moze by¢ utrud-
niony z kilku obiektywnych powoddéw. Niemowle wszystkie swoje niezaspokojone
potrzeby wyraza kwileniem, placzem, szlochem. Matka niestyszaca jest osobg
ukierunkowang na sygnaly wizualne — postuguje si¢ innym niz niemowle kodem
nadawania i odbierania informacji. W wielu sytuacjach nie moze zareagowa¢ na
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wyrazane glosem potrzeby lezacego w 16zeczku dziecka. Wiele niestyszacych matek
przezywa fakt narodzenia dziecka styszacego podobnie jak matki styszace naro-
dzenie dziecka niestyszacego. Budowaniu bliskiej relacji z dzieckiem towarzysza
obawy, bo kanaty komunikacji wzajemnej bliskosci rodzice-niemowle nie sg do
konca ,,dopasowane”. Niestyszacy rodzice (czesto wychowani w placéwkach opie-
kunczych i internatach dla gluchych) nie sg w stanie uzy¢ kilku kanaléw komunika-
cji ze swoim malym dzieckiem. Nie uzywaja fonicznie stéw, zdrobnien, nie modu-
lujg glosu itp. Pozostaje, bardzo wazny, kontakt fizyczny, usmiech, komunikacja
wzrokowo-przestrzenna. Rodzic gluchy, niestety, nie moze zaspokoi¢ wszystkich
potrzeb dziecka zwigzanych z nazywaniem, a tym bardziej interpretacja dzwigkow
(nadaniem im sensu), ktore dziecko styszy np. klétnia za §ciang, kroki na korytarzu,
nagly odgtos z innego pokoju czy ulicy (Weigl, Wisniewska, 2020). Z perspektywy
rozwijajacego sie niemowlecia proces budowania intymnego zwigzku i pozytyw-
nego rozwiazania pierwszego kryzysu psychospolecznego (kryzysu zaufania) moze
by¢ utrudniony. Wymaga od dziecka nauczenia si¢ specyficznych form przywoty-
wania uwagi i dopasowanego do niestyszacego rodzica sposobu wyrazania.
Wezesne dziecinstwo (drugi i trzeci rok zycia) to czas ksztaltowania poczat-
kéw samokontroli, prob pozyskiwania kontroli najpierw nad wlasnym cialem
(zatrzymywanie—puszczanie), a takze otoczeniem fizycznym i spofecznym. Jest to
wg Eriksona czas napig¢ pomiedzy checig samokontroli a watpliwosciami, wstydem,
zazenowaniem wynikajacymi z niepowodzen w opanowaniu wlasnego ciala. Pozy-
tywne przezycie kryzysu zalezy gtéwnie od metod wychowawczych rodzicéw, od
wyrazania zyczliwej akceptacji lub nadmiaru krytyki i ograniczen. W tej fazie roz-
wojowej ,regulacja zewnetrzna musi przynosi¢ zdecydowana pocieche, rozwiewac
obawy” (Erikson, 1997 s. 262). Kryzysem psychospolecznym tego etapu rozwoju jest
kryzys autonomii. Cnota rozwojowa, ktéra ksztaltuje sie¢ w wyniku jego pozytyw-
nego rozwigzania, jest sita woli. Analizujac specyfike rozwojowa okresu wczesnego
dziecinstwa i charakterystyke oddziatywan wychowawczych rodzicéw niestyszacych,
mozna znalezé przeslanki, by oczekiwac¢ istotnych réznic w wychowaniu KODA
w poréwnaniu do dzieci z rodzin grupy slyszacej (wigkszosciowej). Ograniczanie
aktywnosci dziecka, konieczne dla jego bezpieczenstwa, zazwyczaj musi mie¢ cha-
rakter fizyczny, a nie werbalny (symboliczny). Inne, oparte na wizualnym kontekscie,
s zabawy dziecka z rodzicami. Nieslyszacy rodzice nie s3 w stanie interpretowac
komunikatéw werbalnych rozmawiajacych dorostych i réwiesnikéw, a tym samym
w pelni rozumie¢ interakcje dziecka ze styszacymi rowiesnikami. Pozytywne rozwig-
zanie kryzysu autonomii i wytworzenie sity woli jako kompetencji ego wydaje si¢ tak
samo nieprawdopodobne wérdd dzieci KODA jak i dzieci z rodzin styszacych.
Trzeci etap rozwoju psychospolecznego opisany w teorii Erika Eriksona
(4.-5. r.z.) to faza ,nadwyzki energii’, ksztaltowania si¢ inicjatywy w dzialaniu, czer-
pania przyjemnosci z samodzielnego operowania narzedziami i doprowadzania
zabawy do celowego konca, ale tez zazdro$ci, agresji i rywalizacji z rowiesnikami
lepiej wyposazonymi. Nieuchronne i naturalne na tym polu porazki prowadza do
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rezygnacji, obaw przed kara, leku i poczucia winy. Na tym etapie rozwoju ego rdzni-
cuja sie zabawy chlopcow (agresywna manipulacja, przymus) i dziewczynek (fapa-
nie, bycie przymilng, pociaggajaca). Kryzys psychospoleczny tego stadium to kryzys
inicjatywy. Dodatkowo wg psychoanalitycznej teorii Eriksona jest to faza ,,edypalna”
badz ,kompleksu kastracyjnego’, w ktorej moze pojawi¢ si¢ fantazyjna nienawis¢
wobec ktdrego$ z rodzicow niespelniajacych warunkow idealnej identyfikacji. Sty-
szace dzieci niestyszacych rodzicéw, na tym etapie rozwoju, czesto uczgszczajg do
przedszkoli publicznych badz integracyjnych. Wchodza do $rodowiska przedszkol-
nego jako dzieci dwujezyczne, z pierwszym domowym jezykiem migowym. Rozpo-
znawane moga by¢ przez réwiesnikéw i ich rodzicéw jako ,,inne”. Bywajg mniej kom-
petentne w polskim jezyku fonicznym, a wiec w oczach réwiesnikéw, ich opiekunow,
a czasem i nauczycieli nieznajacych problematyki rodzin Gluchych, ,,gorsze” (Czaj-
kowska-Kisil, Laskowska-Klimczewska, 2014). Migajacy rodzice staja sie¢ nierzadko
obiektem zlosliwych uwag i komentarzy sltyszacych dzieci, a takze ich rodzicow.
KODA slysza negatywne okreslenia i prymitywne komentarze, ktérych nie styszg ich
rodzice. Nieslyszacy rodzice nie moga szybko i skutecznie ,,obroni¢” przed zaczep-
kami ani siebie, ani swoich dzieci (por. Kaminska, 2007). Ten splot zdarzen i naci-
skow zewnetrznych moze zaburza¢ prawidlowy rytm rozwojowy styszacych dzieci
niestyszacych rodzicow. Kryzys psychospoleczny tego etapu rozwoju nie zostaje wta-
$ciwie rozwigzany. Styszace dzieci niestyszacych rodzicéw prawdopodobnie wchodza
w dalsze fazy rozwoju z kolejnym obcigzeniem psychospotecznym.

Od szostego roku zycia dzieci wchodzg w nowa dla nich rzeczywistos¢. We
wszystkich wspoétczesnych kulturach w tym mniej wigcej okresie zaczynaja realizo-
wac obowiazek szkolny. Przez wieksza czes¢ dnia znajdujg sie w duzej grupie repre-
zentujacej kulture wigkszosci. Dostaja od nauczycieli usystematyzowane werbalne
instrukcje. Specjalisci uczg je pisania, czytania, liczenia. Uczniowie rozumieja, ze
uznanie nauczycieli i innych uczniéw zyskuje sie dzieki sprawnemu wykonywaniu
zadan. Opanowuja wiedze, narzedzia, trenujg umiejetnosci, pordwnuja swoje 0sig-
gniecia z wynikami réwiesnikéw. Dziecko w szkole uczy si¢ kompetentnego wyko-
nywania polecen, pracowito$ci. Kryzys na tym etapie rozwoju ego dotyczy wg Erik-
sona pracowitosci (produktywnosci). Uczen osiaga sukces szkolny i spoleczny badz,
jesli nie ma nadziei na opanowanie oczekiwanych umiejetnosci (nie ufa wlasnej
pozycji wsrdd réwiesnikow), rodzi sie w nim poczucie zniechecenia, niestosowno-
$ci, nizszosci. Dzieci wychowywane przez rodzicéw niestyszacych zyja w warun-
kach utrudniajacych im osiaggniecie sukcesu szkolnego, a tym samym uksztaltowa-
nie sie pozytywnej samooceny i poczucia kompetencji na tle réwiesnikéw. Proces
poréwnan spotecznych utrudnia (lub wrecz uniemozliwia) pozytywne przezycie
kryzysu rozwojowego. Dzieci rodzicéw niestyszacych, uzywajacych jezyka migo-
wego rodzicow sg dzie¢mi dwujezycznymi i dwukulturowymi. W domu i w szkole
rozwijaja dwa odmienne jezyki, zaplecza kulturowe i wzorce komunikacji. Czasem
w literaturze przedmiotu poréwnuje si¢ KODA do dzieci uchodzcéw i imigrantow.
Wydaje sie, ze bardziej trafne (cho¢ nie pozbawione uproszczen) jest poréwnanie
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KODA do rodzimych Roméw, Cyganéw. Zaréwno dzieci romskie, jak i dzieci
wychowywane przez rodzicéw niestyszacych nie sa dzie¢mi wrzuconymi w wyniku
traumatycznych wydarzen losowych do obcej kultury. S to dzieci od poczatku
dwukulturowe, wchtaniajace wzorce obu swoich kultur przez cate dotychczasowe
zycie ,na pograniczu”. Z do§wiadczen pogranicza kulturowego (a nie z psychopato-
logii) trzeba czerpac wzorce edukacyjne wspomagajace rozwo6j KODA i ich rodzin.
Temu zagadnieniu poswiecona bedzie konicowa czes¢ opracowania.

Kryzys okresu dorastania (12-18 lat) Erikson okresla mianem kryzysu toz-
samosci. Z punktu widzenia KODA jest to kolejny powazny etap zycia, podczas
ktérego mlody czlowiek musi mobilizowaé wszystkie swoje zasoby emocjonalne,
poznawcze i spoleczne, aby ,nadrabia¢” deficyty i obcigzenia powstate podczas
poprzednich stadiéw rozwojowych. Dodatkowo mloda osoba musi realizowa¢
zadania psychospoteczne charakterystyczne dla tej fazy ksztaltowania si¢ ego. Inte-
gracja osobowosci, wypracowywana w mlodosci jako proces formowania tozsamo-
$ci ego, jest czyms$ wiecej niz tylko sumg identyfikacji z dziecinstwa, ,,jest to nawar-
stwione dos$wiadczenie zdolnoéci ego do integrowania wszystkich identyfikacji
z wrodzonymi uzdolnieniami oraz z szansami oferowanymi przez role spoteczne”
(Erikson, 1997, s. 272). Na tym etapie rozwojowym slyszace dzieci niestyszacych
rodzicéw musza odpowiedzie¢ sobie na pytania: Kim jestem? Kim chcialbym by¢?
Jacy s3 moi rodzice? Gdzie przynaleze? Z kim si¢ identyfikuje? Jaka jest moja toz-
samo$¢ grupowa? Jaka jest moja tozsamos¢ osobista/indywidualna? Poszukiwa-
nie odpowiedzi na te pytania jest dla slyszacego dziecka nieslyszacych rodzicow
zadaniem niezwykle trudnym, wrecz egzystencjalnym. Erikson twierdzi, ze ,,cnotg”
ksztaltujaca sie na tym etapie rozwoju ego jest poswiecenie i wiernosé. Komu wierne
ma by¢ KODA: sobie? Osobom bliskim? Warto$ciom? Marzeniom? Terazniejszo-
$ci? Przysztosci? KODA do czasu wieku mtodzienczego zyto w dwoch odrebnych,
cho¢ nachodzacych na siebie $wiatach: nieslyszacej najblizszej rodzinie czesto
identyfikujacej si¢ z kulturg Gluchych i w $wiecie ludzi styszacych, szkole, insty-
tucjach, mediach. Wewnetrzne skoordynowanie przynaleznosci do dwéch odreb-
nych, czgsto nieakceptujacych i nierozumiejacych si¢ swiatow, przerasta niekiedy
mozliwosci dorastajacego czlowieka. Efektem pozytywnego rozwigzania kryzysu
tozsamosci mogtoby by¢ ujmowanie siebie przez KODA w kategoriach zlozonej,
lecz zintegrowanej tozsamosci. Porazka rozwojowa jest zagubienie w kwestiach
wlasnej tozsamosci, poczucie rozproszenia lub negacji siebie.

Teoria trzech typow kultur Margaret Mead

Jednym z najwazniejszych watkéw podejmowanych w pracach Margaret Mead
(1978; 2000), wybitnej amerykanskiej antropolozki, jest kulturowo zdetermino-
wana charakterystyka relacji pomiedzy pokoleniami dzieci, ich rodzicow i dziad-
kow. Wydaje sie, ze w przypadku rozwazan o styszacych dzieciach niestyszacych
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rodzicéw wykorzystanie koncepcji Mead moze wnie$¢ interesujaca perspektywe
w analize spolecznego rozwoju i funkcjonowania KODA.

Mead wyréznia trzy ,typy” kultur mogacych wystepowac jako dominujace
w réznych spolecznosciach badz charakteryzowaé poszczegélne kregi rodzinne.
Kultury te réznia sie orientacja czasows, stosunkiem do tradycji, celem i metodami
socjalizacjii - co dla naszego wywodu najbardziej interesujace — typem relacji mie-
dzy pokoleniami. Typy kultur przestawia tabela 1.

Kultury tradycyjne, nazywane przez autorke postfiguratywnymi, odwoluja
sie do przeszlosci i tradycji, cechuja je znane relacje i sposoby komunikacji miedzy-
pokoleniowej, trwale wartosci. Zmiany zachodza w nich bardzo wolno, cykl roz-
wojowy zycia rodziny odtwarzany jest z pokolenia na pokolenie. Norm zachowania
dostarczajg przedstawiciele najstarszego pokolenia. Dzieci sa biernym odbiorca
komunikatow i wzorcow. Ideatem relacji miedzyludzkich w kulturze postfiguratyw-
nej jest spoisto$¢ grupy, bezpieczenstwo i silne poczucie wiezi wewnatrzgrupowej.

Kolejny ,,typ” - kultura kofiguratywna, bliska wzorcom funkcjonujacym
aktualnie w Polsce, nastawiona jest na partnerska wymian¢ miedzypokoleniowa
w rodzinie. Poprzez rézne kanaly komunikacyjne rodzice i dzieci uzgadniaja
normy, cele i wzorce zachowan. Czasem wiezi rodzinne ostabiajg si¢, cho¢ granice
zmian kulturowych nadal okreslaja ojcowie i matki.

Trzecim wyréznionym przez przywolang autorke typem kultury jest kultura
prefiguratywna. Mozna watpi¢, czy tak zdefiniowang kulture da si¢ odkry¢ ,w czy-
stej postaci” we wspolczesnym $wiecie. Jesli gtéwna charakterystyka tego typu rela-
cji spotecznych jest zmienno$¢, ptynnosé i brak wyraznych granic albo ich przekra-
czanie (Mead, 2000), to logiczny i spojny opis tej kultury nie jest mozliwy. Kultura
prefiguratywna jest raczej niespokojnym procesem niz stanem.

Gdzie w przywolanej typologii lokuja si¢ rodziny KODA? Wydaje sig, Ze naj-
blizszg analogia sa kultury prefiguratywne, niedookreslone, z zamazanymi grani-
cami, zmienne. Istota kultur postfiguratywnych (tradycyjnych) i kofiguratywnych
(partnerskich) jest intuicyjnie zrozumiata dla wigkszosci polskich czytelnikow,
w tym rodzicéw i nauczycieli. Komunikacja w kierunku od doroslych do dzieci,
przekazywanie dotychczasowych norm i granic, pielegnowanie zwyczajow, odtwa-
rzanie badz modyfikowanie znanych sposoboéw zachowania, tradycyjna, cho¢
mozliwa do negocjacji hierarchia pozycji w rodzinie, dostosowywanie dziecka do
oczekiwan $wiata zewnetrznego, czyli socjalizacja, sa powielaniem znanych psy-
chologicznie i spotecznie, wzglednie bezpiecznych wzorcow.

Rodzice niesltyszacy oferuja swojemu dziecku wlasny wizualno-przestrzenny
jezyk i wzorce komunikacji cze$ciowo odmienne od kultury wiekszosci. W miare
wzrastania dziecka i wraz z wyjsciem poza $ciany domu rodzinnego zaréwno ono
samo, jak i jego rodzice odkrywaja, ze styszace dziecko ma wieksze zasoby w zakre-
sie komunikacji spotecznej niz jego rodzice. Kluczowa kompetencja w postaci umie-
jetnosci uzywania jezyka w mowie i piémie zmienia relacje pomiedzy styszacym
dzieckiem i jego niestyszacymi rodzicami. Dziecko staje si¢ ,delegatem” rodziny do
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$wiata styszacych. Dostepne mu sg bodzce, doswiadczenia i odkrycia niedostepne
jego rodzicom. W pewnych obszarach zycia dziecko staje si¢ ,,nauczycielem” rodzi-
cow, ich ttumaczem, interpretatorem. Wprowadza rodzicéw, wprawdzie czesciowo,
w kulture dzwigkow. KODA staje si¢ coraz bardziej $wiadome, Ze $wiat niestyszacych
rodzicéw nie jest idealnie dopasowany do rzeczywistosci zewnetrznej i do jego wla-
snej przyszlosci. Styszaca mloda osoba, o ile pozwalajg jej na to zasoby poznawcze,
zaczyna uczestniczy¢ w kulturze typu prefiguratywnego, nowej, nieznanej, nastawio-
nej na szybko$¢ i nowe rozwigzania - z jednej strony fascynujacej, z drugiej mato
bezpiecznej. Taki kontekst wychowawczy moze pelni¢ podwojna funkcje: z jednej
strony by¢ wyzwaniem i szansa rozwojowa KODA (cho¢ tylko w warunkach wyso-
kich zasobow wewnetrznych, gléwnie intelektualnych, oraz stymulujacego i akcep-
tujacego srodowiska zewnetrznego), z drugiej za$ — zbytnim obcigzeniem, stresem
i hamulcem rozwoju. Jak mozna skutecznie ochrania¢ i wspiera¢ rodziny niestyszace
i ich styszacych potomkéw? By¢ moze korzystnym rozwigzaniem jest wprowadzenie
w zycie tych rodzin ASYSTENTA KULTUROWEGO - osoby bedacej profesjonal-
nym edukatorem i ttumaczem miedzykulturowym dla niestyszacych rodzicéw zna-
jacych gtéwnie kulture Gluchych, psychospolecznym wsparciem dla ucznia KODA
wchodzacego w swoja ,,drugg” kulture, a takze edukatorem i mediatorem w $rodo-
wisku przedszkolnym i szkolnym (styszacym, lecz nieznajacym i nierozumiejacym
jezyka i kultury Gluchych).

Asystent kulturowy. Kto to taki?

Zakres roli spofecznej przypisywanej zazwyczaj asystentom kulturowym opisze na
przykladzie asystentow edukacji romskiej, gdyz w Polsce jest to zawdd od kilkuna-
stu lat usankcjonowany prawem i wzglednie bogato opisany. Asystenci kulturowi
pracuja tez w srodowiskach czeczenskich, ukrainskich, muzulmanskich, ale s3 to
przypadki wyjatkowe, dopasowane do niewielkich $rodowisk lokalnych i stosun-
kowo mato opisane.

Dwadziescia lat temu, w 2000 roku pracownicy Wydzialu Mniejszosci Naro-
dowych éwczesnego Ministerstwa Spraw Wewnetrznych i Administracji rozpoczeli
prace nad pilotazowym, a pdzniej 10-letnim Programem na rzecz spoltecznosci rom-
skiej w Polsce (Machul-Telus, 2019; Rézycka, 2013). Gléwnymi autorami Programu
byli nie pedagodzy ani psychologowie, lecz zesp6t pod kierownictwem kulturoznaw-
czyni i politologa (Soszka-Rdzycka, Weigl, 2007). Przygotowujac rzadowy dokument
dotyczacy systemowego wsparcia rodzin z defaworyzowanej romskiej mniejszosci
etnicznej, autorzy Programu znali juz eksperyment edukacyjny realizowany od kilku
lat w Czechach i na Stowacji oraz jego wymierne efekty. Istota dziatan byto wprowa-
dzenie do szkot masowych, w ktorych uczg si¢ dzieci romskie, osoby wspierajacej te
grupe uczniéw i posredniczacej pomiedzy dwiema kulturami i srodowiskami etnicz-
nymi: wiekszosciowym i mniejszosciowym. Osoba taka, z zalozenia wywodzaca si¢
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ze $rodowiska mniejszo$ci, wyksztalcona, znajaca oba jezyki, a takze zwyczaje oby-
dwu stron miala by¢ swoistym ,,ttumaczem” pomiedzy uczniami i rodzicami rom-
skimi a kadra pedagogiczng. Ttumaczenie miato charakter nie tylko jezykowy, ale
tez kulturowy. Z jednej strony asystent wyjasniat dziecku w miare potrzeb instrukcje
i polecenia nauczyciela, z drugiej strony opisywat i wyjasnial nauczycielom réznice
obyczajowe wywolujace okreslone konsekwencje w procesie edukacyjnym malych
Roméw. Ze wzgledu na powodzenie edukacyjne nowo przyjetej strategii w panstwach
naszych sasiadow, Ministerstwo zdecydowalo sie opracowa¢ wlasny model sylwetki
i pracy asystenta edukacji romskiej w Polsce. Wz6r ten moze by¢ inspiracja w mysle-
niu o wsparciu niestyszacych rodzin dzieci KODA, dlatego po$wiecimy mu ten frag-
ment tekstu.

Stworzenie opisu pracy zawodowej asystenta bylo zadaniem zfozonym i prze-
obrazalo si¢ wraz z konfrontacja praktyczna w réznych srodowiskach romskich
i edukacyjnych. Okazalo sig, ze oczekiwania Romow i szkol, w jakich uczg si¢ dzieci
romskie, sg bardzo zréznicowane i nieskoordynowane. Zorganizowano wigc w kilku
wojewodztwach z asystentami edukacji romskiej i kandydatami do tego zawodu oraz
nauczycielami i dyrektorami szkot, w ktérych uczg sie Romowie, szereg warsztatow,
aby uzgodni¢ zakres wspolpracy. Edukatorami byli znawcy jezyka i kultury romskiej,
specjalisci od tworzenia wizerunku, artysci, psychologowie rozwojowi i spotfeczni,
liderzy lokalnych spotecznosci itp. Zaréwno niewyksztalceni kandydaci do roli asy-
stenta edukacji romskiej (nie znaleziono wyksztalconych Romoéw, ktorzy chcieliby
podjac sie tej pracy), jak i nauczyciele oraz dyrektorzy szkét byli rownorzednymi
uczestnikami warsztatow. Prowadzacy pilnowali ,,réwnowagi” pozycji uczestnikow,
aby nie powieli¢ funkcjonujacego w spoleczenstwie stereotypu o dominujacej roli
pedagogéw z grupy wickszosciowej (polskich, wyksztalconych nauczycieli) wobec
Romoéw, ktérzy podczas warsztatéw stali si¢ ,ekspertami” w dziedzinie potrzeb
i obyczajow rodzin ze srodowiska mniejszosci. Zgloszone przez uczestnikéw pomy-
sty dotyczace potrzeb obu srodowisk i zakresu pracy asystentéw edukacji romskiej
utworzyly dluga liste, juz na pierwszy rzut oka niemozliwg do realizacji. Przykltadowo
przytocze wypracowang przez uczestnikéw warsztatéw z Dolnego Slaska liste oczeki-
wanych zadan dla asystentow (Soszka-Rozycka, Weigl, 2008, s. 57). Byly to : a) praca
w bezposrednim kontakcie z dzie¢mi romskimi, tzn. udzial w lekcjach, udziat w zaje-
ciach wyréwnawczych, pomoc w odrabianiu lekcji domowych, towarzyszenie dzie-
ciom podczas badan psychopedagogicznych, rozpoznawanie probleméw emocjonal-
nych uczniéw romskich, odkrywanie uczniéw utalentowanych, udzial w zajeciach
pozalekcyjnych, zapewnienie uczniom przyboréw szkolnych, zapewnienie dzieciom
opieki podczas kolonii i zimowisk; b) praca z rodzicami i rodzinami romskimi, utrzy-
mywanie systematycznego kontaktu ze $rodowiskiem rodzinnym kazdego dziecka,
okreslanie wzajemnych oczekiwan pomiedzy rodzicami a asystentami, ttumaczenie
rodzicom roli i zadan asystenta, budowanie wsréd rodzicéw pozytywnego wizerunku
szkoly i ukazanie korzysci ptynacych z edukacji, wsparcie emocjonalne rodzin rom-
skich, przekonywanie rodzicéw o koniecznosci kontynuowania nauki na poziomie
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ponadpodstawowym; c) wspolpraca ze szkola, w ktdrej ucza si¢ uczniowie romscy,
zapoznanie si¢ z calg kadra pedagogiczng i administracyjnag, ustalenie listy dzieci
romskich chodzacych do szkoly i tych, ktére powinny uczeszczaé, state rozmowy
indywidualne z pedagogiem szkolnym i nauczycielami, udzial w szkoleniowych
radach pedagogicznych, pomoc w organizowaniu szkolnych konkurséw na temat
kultury Roméw, pomoc w organizowaniu dodatkowych zaje¢ dla dzieci; d) wspdt-
praca z instytucjami, zbieranie informacji o mozliwosciach pomocy ze strony insty-
tucji, wspdlpraca z organizacjami, ewentualna pomoc w pisaniu podan, ewentualne
reakcje na nieprzyjazne Romom doniesienia w prasie, wspoltpraca z administracjg
publiczng; e) promocja, we wszelkich mozliwych formach, problematyki romskiej
i pracy asystenta edukacji romskiej.

Przedstawiona lista dobitnie uzmystawia, ze Zaden (nawet $wietnie wyksztat-
cony i dobrze oplacany) specjalista nie jest w stanie wykonac wszystkich tych zadan.
Rozwigzaniem okazalo si¢ bardzo elastyczne i dopasowane do potrzeb lokalnych
»hegocjowanie” z pracodawcami zakresu zadan asystenta (najczesciej asystentki,
bo prace te podjely gtéwnie kobiety). Ciekawe jest tez, jakie cechy i kompetencje
oba $rodowiska romskie i polskie uznaty za najwazniejsze dla pracy asystenta. Sg to:
a) wiedza w zakresie kultury i obyczajow; b) umiejetnos¢ tworzenia atmosfery bez-
pieczenstwa, opiekunczos¢, dawanie i pozyskiwanie zaufania i szacunku, zdolnos¢
do empatii; ¢) zdolnosci komunikacyjne, energia, przebojowos$¢, zdolnos¢ moty-
wowania i przekonywania innych, poczucie humoru; d) umiejetnos¢ pozyskiwania
i dawania wsparcia, tolerancyjnos¢, zauwazanie mocnych stron, kompromisowosc,
cierpliwos¢, wytrwalosé.

Kilka lat pdzniej, gdy w Polsce pracowato juz okoto 100 asystentéw eduka-
cji romskiej i liczba ta pokrywata zapotrzebowanie srodowiska, pojawilo sie¢ nowe
wyzwanie edukacyjne, zwigzane tym razem z naplywem imigrantéw do Polski.
Cudzoziemcy przybywali do Polski jako uchodzcy z krajow ogarnietych wojna,
jako migranci ekonomiczni, jako osoby traktujace Polske jako tranzytowa brame na
Zachéd. Dzieci tych rodzin nie znaly wystarczajaco jezyka polskiego, mialy matg
lub zadng wiedze¢ o systemie polskiego szkolnictwa, pochodzily czgsto z krajow
odmiennych kulturowo od naszego (np. Czeczenii). Nie korzystaly wigec wystar-
czajaco z lekgji szkolnych, wprowadzaly chaos w mury tradycyjnej szkoly, dopro-
wadzaly (nawet zyczliwie nastawionych i zaangazowanych, lecz niekompetentnych
kulturowo) nauczycieli do poczucia bezradnos$ci. Z pomocg uczniom dwukulturo-
wym i ich nauczycielom przyszla nowelizacja Ustawy o systemie o$wiaty (Chrza-
nowska, 2009). Z dniem 1 stycznia 2000 roku znowelizowana ustawa data szkotom
mozliwos¢ zatrudnienia asystenta kulturowego. Asystent kulturowy ma by¢ osoba
znajacy jezyk i kulture kraju pochodzenia uczniéw, ma by¢ pomocy dla nauczy-
ciela i dla cudzoziemskich uczniéw i ich rodzin; ma pomdc w integracji uczniow
cudzoziemskich ze spolecznoscia szkolng. Ustawa ogranicza jednak czas udzielania
wsparcia przez asystenta kulturowego do 12 miesiecy. Jest to wigc pomoc ,,syste-
mowa, a jednoczesnie krétkotrwata, wlasciwie dorazna.
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Myslac o charakterze pracy asystenta kulturowego rodzin KODA, nalezy bar-
dzo uwaznie odpowiedzie¢ sobie na pytania: Kto i co ma robi¢?, Jak dtugo?, Jaki ma by¢
oczekiwany efekt pracy asystenta kulturowego?, Kto ma by¢ gléwnym beneficjentem
podjetych dziatan?, Jaki jest idealny profil takiej osoby?. Bazujac na do$wiadczeniach
pracy asystentéw edukacji romskiej i asystentow kulturowych rodzin imigranckich,
mozna sformutowac kilka waznych wskazéwek. Asystenci kulturowi rodzin KODA:
a) muszg znac polski jezyk migowy i polski jezyk foniczny; b) powinni pochodzi¢ lub
dobrze zna¢ kulture Gluchych; ¢) powinni cechowac si¢ okreslonymi przymiotami
osobowos$ciowymi, jak empatia, energia, zdolnosci opiekunicze i motywujace, cier-
pliwos¢, umiejetnos¢ tworzenia atmosfery bezpieczenstwa; d) powinni posiada¢ lub
by¢ gotowi do pozyskiwania kompetencji miedzykulturowych. Wazne jest tez, aby
praca asystenta mogta by¢ elastycznie ukierunkowana, w miare potrzeb beneficjen-
tow 1 mozliwosci asystentéw, w trzy istotne strony. Po pierwsze — do niestyszacych
rodzicéw, ktérych kompetencje wychowawcze trzeba wzmacniag, ale zarazem wstu-
cha¢ sie w ich glos. Po drugie — wobec KODA, rozumiejac jego rozterki i deficyty,
ale uwypuklajac mocne strony. Po trzecie — do srodowiska szkolnego, dostarczajac
wiedze o kulturze Gluchych, o specyfice rozwojowej KODA, o mozliwosciach plano-
wania i realizacji wspdlnych dziatan.

Transkulturowa rapsodia.
Podsumowanie i refleksja

Jerzy Nikitorowicz (2004; 2018), klasyk polskiej pedagogiki miedzykulturowej,
w jednej ze swoich starszych publikacji pisze: ,(...) nie ma kultur nizszych i wyz-
szych” (2004, s. 30). Twierdzenie to czyni mottem swojej publikacji Jacek Bylica
(2019), ktérego koncepcje transkulturowych spotkan proponuje przenies¢ — przez
analogie — na grunt rozwazan o styszacych dzieciach nieslyszacych rodzicow. Od
Bylicy przejmuje tez muzyczny podtytut rozdziatu, dedykujac go Osobom Niesty-
szacym dzwiekéw muzyki.

Pojecia dwujezycznosci i dwukulturowosdci sa dobrze znane S$wiatowej
i rodzimej psychologii i pedagogice. Uzywa si¢ ich gléwnie wtedy, gdy analizo-
wane s3 rozwoj i wychowanie dzieci malzenstw, w ktérych matka i ojciec pochodza
z odmiennych kultur (Matsumoto, Juang, 2007; Pearson, 2013). Jako dwujezyczne
traktuje sie tez czasem (w literaturze przedmiotu tocza si¢ spory w tej sprawie)
osoby, ktdre s3 ,zanurzone” we wlasnym, matczynym/ojczystym jezyku mniejszosci,
a zyja i funkcjonuja w spoteczenstwie wiekszosciowym, ktorego jezyka tez uzywaja
(Chodynicka, Wieckowska, Kwiatkowski, 2012; Grzymata-Moszczynska, 2011).
Dwukulturowos¢ dotyczy raczej osoby lub grupy oséb niz kultur. Miedzykulturo-
wos¢ to gotowo$¢ do wymiany wiedzy, idei, mysli, poje¢, emocji pomiedzy przed-
stawicielami odmiennych kultur. Podczas procesu spotkania miedzykulturowego
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moga (muszg?) pojawia¢ sie niedoskonatosci lub zaburzenia: rézna interpretacja
kodéw komunikacyjnych (dotyczaca zaréwno jezyka fonicznego, jak i przekazow
niewerbalnych), wplyw stereotypéw kulturowych, ingerencja niepewnosci, leku,
etnocentryzmu - ktore utrudniajg pelne rozumienie przekazywanych sobie tresci
(Matsumoto, Juang, 2007).

W kontekscie sygnalizowanej wiedzy, a takze praktyki pedagogicznej, poja-
wiajg si¢ pytania niezwykle istotne dla problematyki KODA: 1) czy osoby dwuje-
zyczne maja dostep do dwdch kulturowo odmiennych sposobdéw myslenia?; 2) czy
mozliwe jest catkowicie ekwiwalentne opanowanie dwoch jezykow?; 3) czy kazdy
z jezykow zwigzany jest z odmiennymi obszarami funkcjonowania?; 4) czy kazdy
z dwoch jezykow aktywizuje rézny zbior wartosci kulturowych?; 5) czy mozliwa
jest pelna komunikacja miedzykulturowa?

Sadze, ze wspolczesna wiedza nie przynosi jeszcze zadowalajacej odpowiedzi
na te pytania.

Powréémy wiec do koncepcji transkulturowosci rozwijanej przez Bylice
(2019) i jego mistrzéw. Transkulturowos¢ stanowi odpowiedz na dominujace
w dotychczasowych rozwazaniach z zakresu nauk spotecznych koncepcje wielo-
i miedzykulturowosci. Autor podkresla, w zgodzie z Dorotg Misiejuk (2011; 2015),
ze modele i praktyka wielokulturowosci uwypuklajg granice i odrebnosci kultur, sa
ponadto nazbyt statyczne i traktuja kultury jako wzglednie zamknigte catosci ,,kon-
frontujace si¢” lub ,wspdlistniejace” ze sobg. Idea transkulturowosci moéwi raczej
o dynamicznym przenikaniu réznych elementéw kultur, o sieciach kulturowych,
zamiast okreslonych elementdéw i procesie ,mieszania” (czgsto przypadkowego
i nieSwiadomego). Kulturowe sieci obejmuja to, co globalne i lokalne, co uniwer-
salne i partykularne, indukuja tworzenie si¢ tozsamosci transkulturowej (Misiejuk,
2011, s. 134). Transkulturowe tozsamosci posiadaja elementy zaréwno odrebne,
jak i wspolne (Nikitorowicz, 2018). Moga stawac si¢ ,trzecia kulturg’, ,,mozaika
transkulturowg” dynamicznie zmieniajaca si¢ wraz z czasem i etapem rozwoju jed-
nostki lub spolecznosci. Teoria wielozakresowej i wielowymiarowej tozsamosci
Jerzego Nikitorowicza jest cenng propozycja poszukiwania warunkéw optymali-
zujacych ksztaltowanie si¢ nowej, bardziej otwartej tozsamosci w warunkach dwu-
lub wielokulturowosci. Niebagatelnym efektem podejscia transkulturowego jest
zacieranie si¢ tradycyjnych antynomii swoj-obcy. Nie jest to tatwy psychologiczny
proces. Zamiast relacji »ja—inni’, ,my-oni’, ,,znani-nieznani’, ,,swoi-obcy” poja-
wia si¢ gotowo$¢ do poszukiwania podobienstw miedzyludzkich i miedzykulturo-
wych w rozmaitych wymiarach, az do poczucia uniwersalnego podobienstwa ludzi
do siebie (Weigl, Wisniewska, 2020; Wisniewska, 2019a; 2019b).

Czy nie jest to dobra perspektywa dla KODA i ich rodzin? Czy nie jest to
takze szansa rozwojowa dla spoteczenstwa wiekszos$ciowego? Czy my, profesjona-
lisci, nie powinni$my wlozy¢ wiecej wysitku, by przenikng¢ mentalnie do $wiata
Gluchych i otworzy¢ szeroko drzwi Gluchym do $wiata styszacych?
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Niezwykta dwujezycznos
styszacych dzieci
niestyszgcych rodzicéw

Sytuacja, w ktorej zostal popetniony blgd, tylko wtedy stanie sic owocnym etapem w procesie rozwoju,
kiedy dziecko bedzie moglo wyjs¢ z niej z podniesiong glowg, to znaczy objasnione w istocie rzeczy

i wzmocnione jako osoba.

Franz Hammerer

Wprowadzenie

Dzieci slyszace Gluchych rodzicow sa dwujezyczne i dwukulturowe (Wisniewska,
2019b). Dla wielu z nich jezyk migowy jest pierwszym jezykiem, ktéry przyswa-
jaja dzigki komunikacji z Gluchymi rodzicami. Czy jednak kazde KODA zna jezyk
migowy? Dwujezyczno$¢ KODA to bardzo specyficzna odmiana dwujezycznosci,
gdyz jest ona bimodalna - foniczno-wizualna. Co zyskuja KODA, a co tracg za
sprawg swojej dwujezycznosci?

O dwujezyczno$ci KODA malo si¢ pisze w Polsce. Ma to swoje przeloze-
nie na brak §wiadomosci nauczycieli w szkotach ogélnodostepnych, do ktérych
uczeszczaja KODA. To z kolei staje sie przyczyng problemoéw edukacyjnych i ada-
ptacyjnych tych dzieci, gdyz nauczyciele nie dostosowuja wymagan do ich potrzeb.
W efekcie nauczyciele i psychologowie popelniaja bledy w ocenie zachowann KODA
w $rodowisku réwiesniczym.

Pojawia si¢ wiec pytanie, czy nie powinno sie wlaczy¢ probleméw KODA
w zakres wiedzy o problemach dzieci emigrantéw, gdyz wiele zagadnien dotycza-
cych edukacji dzieci emigranckich odnosi si¢ takze do KODA.

*  Stowarzyszenie CODA Polska
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Dwujezycznosé bimodalna KODA

O dwujezycznosci méwimy wtedy, kiedy dana osoba postuguje si¢ dwoma (lub
wiecej) jezykami. Dwujezycznos$¢ zréwnowazona wystepuje wtedy, kiedy stopien
kompetencji w obu jezykach jest taki sam. Kiedy kompetencja jezykowa i komu-
nikacyjna jest rozwinigta w mowie i w pismie, méwimy o dwujezycznosci pelnej
(Kurcz, 2000). Definicje dwujezycznosci proponuja Ewa Lipinska i Anna Seretny
(2012, s. 27-28), dwujezycznos¢ to: ,,opanowanie dwu jezykéw przez dang osobe
w takim stopniu, jak wiekowo i spotecznie jej odpowiadajacy ich rodzimi uzytkow-
nicy. Polega na umiejetnosci postugiwania si¢ wszystkimi sprawnosciami w jezyku
ojczystym i drugim oraz na czestym i swobodnym ich uzywaniu w réznych sytu-
acjach z réznymi uczestnikami aktu komunikacji. Wigze si¢ ona takze z bliskim
kontaktem z obydwiema kulturami i mozliwoscig ich doswiadczania”

Specyfika dwujezycznosci KODA polega na tym, ze jezyk, ktory jest dla
wigkszosci KODA jezykiem pierwszym, to jezyk migowy realizowany w modal-
nosci wizualno-przestrzennej (nie posiada formy pisanej), odbieranej wzrokiem,
a drugi - w modalno$ci oralnej, odbieranej stuchem. W przypadku KODA mozemy
tez mowic¢ o wielojezycznosci jednomodalnej, w sytuacji kiedy dzieci KODA znaja
wiecej jezykéw migowych (Kotowicz, 2018).

Nie ma jednego wzorca komunikacji dwujezycznej KODA, a ich dwujezycz-
nos¢ nie jest wynikiem faktu, ze sa dzie¢mi Gluchych rodzicow, ale tego, jak wezes-
nie maja dostep do wzorcow jezykowych jezyka migowego.

Dla wigkszosci KODA polski jezyk migowy jest pierwszym jezykiem (L1),
ajezyk polski - drugim (L2). KODA w pierwszym okresie swojego zycia zazwyczaj
wiecej czasu spedzajg z rodzicami, ktdrzy postuguja sie polskim jezykiem migo-
wym (skr. PJM). To, ze rodzice komunikuja si¢ z dzieckiem w jezyku migowym,
nie stanowi zagrozenia dla jego rozwoju, poniewaz akwizycja jezyka migowego
i fonicznego zachodzi podobnie jak akwizycja dwoch jezykéw fonicznych. Jedno-
czesnie bieglos¢ w jezyku migowym uzalezniona jest od liczby mozliwych kontak-
tow z uzytkownikami tego jezyka. Jezeli KODA komunikujg sie wylacznie z czlon-
kami rodziny, ich jezyk migowy jest ograniczony do tematdw i stownictwa, jakiego
uzywaja ich rodzice. W sytuacji, kiedy KODA maja kontakt z innymi osobami
Gluchymi lub innymi Gluchymi cztonkami rodziny, maja szans¢ na rozwdj peine;j
kompetencji jezykowej (Preston, 1996). Bimodalna dwujezyczno$¢ dzieci KODA
to zjawisko nie tylko jezykowe, lecz takze socjologiczne i spoteczne, co sprawia, ze
jakosciowo rézni si¢ od dwujezycznosci jezykéw fonicznych.

Réznica polega na tym, ze poszczegdlne stowa moga by¢ obrazowane zna-
kami w tym samym czasie, ale tylko slowa. Przekaz zwrotéw dwuwyrazowych
czy diuzszych wypowiedzi réwnoczesnie nie jest juz mozliwy, poniewaz grama-
tyka jezyka migowego jest rézna od gramatyki jezyka fonicznego. Wizualno-
-przestrzenna forma jezyka migowego warunkuje okreslone formy wyrazu, ktére
nie wystepuja w jezykach fonicznych w takiej funkcji jak np. mimika twarzy, ktdra
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w jezykach migowych pelni funkcje gramatyczng, a w jezykach fonicznych uzupel-
nia tylko przekaz foniczny.

Dla 0s6b styszacych, nieznajacych jezyka migowego, jest on zbiorem zuni-
fikowanych znakow i gestow, nie majacych nic wspolnego z jezykiem. Tymczasem
PJM jest pelnoprawnym jezykiem, istotnie réznym od jezyka polskiego. Podobnie
jak jezyki foniczne jest skonstruowany na zasadzie dwuklasowosci. Klasie fonemow
odpowiada system znakow skontrastowanych przez cechy dystynktywne w kilku
wymiarach, takich jak ulozenie dloni, umiejscowienie jej wzgledem ciala i prze-
strzeni oraz kierunku ruchu. Z tej kombinacji cech powstaja znaki majace znacze-
nie. Nastepnie z tej klasy znakow powstajg zdania i dluzsze wypowiedzi. Skladnia
PJM oparta jest na wykorzystaniu przestrzeni wokot osoby migajacej. Przestrzen
jest elementem skladni, ale tez medium jezyka (Czajkowska-Kisil, 2014a; Swidzin-
ski, Gatkowski, 2003). Czesto PJM jest okreslany jako komunikacja niewerbalna
ze wzgledu na wystepowanie w nim mimiki i znakéw podobnych do gestow natu-
ralnych. Jednak spelnia on wszystkie cechy systemu komunikacji jezykowej i nie
moze by¢ zaliczany do form komunikacji niewerbalnej. Problem w identyfikacji
jezykowej PJM wynika z istnienia w Polsce drugiego systemu komunikacji gtu-
chych, ktérym jest system jezykowo-migowy (SJM).

System jezykowo-migowy to system stworzony sztucznie przez osoby biegle
postugujace sie jezykiem polskim. SJM powstat dla fatwiejszej komunikacji Gluchych
ze styszacymi i w nadziei, Ze w ten sposdb ulatwiona zostanie Gluchym nauka pol-
skiego. Tworcy SJM przejeli z PJM cze$¢ znakow i dopasowali je do gramatyki
jezyka polskiego, a nastepnie stworzyli nowe znaki, ktére s wlasciwe dla grama-
tyki jezyka polskiego. SJM spetnia swoja funkecje jako sposob komunikacji styszacych
z Gluchymi, poniewaz jest on latwy do opanowania przez styszacych. Nauka SJM
polega gtéwnie na przyswojeniu okreslonej liczby znakéw i wlaczeniu ich do systemu
gramatycznego jezyka polskiego (Szczepankowski, 1999). SJM jest bimodalny - ten
sam tekst jest przekazywany dwoma kanalami: wzrokowym i stuchowym. Oznacza
to, ze nadawca mowi po polsku i jednoczesnie miga znaki odpowiadajace przeka-
zowi mowionemu. To nie jest juz jezyk migowy, ale jezyk polski obrazowany zna-
kami migowymi. Nie ma nic wspoélnego z dwuje¢zycznoscia. Jednoczesne moéwienie
i miganie jest jedynie kodowaniem jezyka polskiego w znaki migowe analogicznie do
systemu Braillea czy Morsea (Czajkowska-Kisil, 2000); w lingwistyce jest okreslany
jako pigin, czyli jezyk powstajacy na styku dwéch kultur (Swidzinski, 2005).

Zagadnienie dwujezycznosci i dwukulturowosci styszacych dzieci Gluchych
rodzicow jest malo znane, a z perspektywy pedagogicznej catkowicie nierozpoznane
(Wisniewska, 2019b). Powodem moze by¢ fakt, ze dzieci KODA slysza i w sytu-
acjach komunikacyjnych zachowuja sie zazwyczaj jak dzieci styszace. Ich dwuje-
zyczno$¢ moze by¢ rozpoznana dopiero, kiedy podejmuja komunikacje z rodzi-
cami lub inng osobg Gluchg. Odrebnym zagadnieniem moze by¢ takze brak wiedzy
szerszego spoleczenstwa na temat spolecznosci oséb Gluchych w Polsce, a takze
wieloletnia tendencja utrzymujaca si¢ w polskiej surdopedagogice, polegajaca na
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deprecjacji polskiego jezyka migowego jako pelnoprawnego jezyka spolecznosci
Gluchych (Irasiak, 2019).

Problematyka dotyczaca dwujezycznosci dzieci Gluchych jest znana i badana
przez naukowcéw (Bouve, 1996; Tomaszewski, 2003), ale swiadomos$¢ tego, ze
wigkszos¢ problemoéw dwujezycznosci dotyczy takze dzieci KODA, jest nikta.

Aby oceni¢ skale problemu, nalezy okresli¢, jak duzej grupy spotecznej
dotyczy. Pojawia si¢ wiec pytanie — ile KODA jest w Polsce? Kuratoria prowadza
ewidencje dzieci niepelnosprawnych, wiemy, jaka liczba dzieci emigrantéw uczy
sie w polskich szkotach, nikt jednak nie pyta o KODA. Proba uzyskania informa-
cji skonczyla si¢ niepowodzeniem, poniewaz MEN odmoéwit jej udzielenia. Jako
argument Ministerstwo Edukacji podaje ograniczenia dostepu do informacji prze-
pisami RODO. Takze wielu KODA nie rozpoznaje swojej sytuacji i nie wie, jakie
wiazg si¢ z tym konsekwencje dla ich dorostego zycia. CODA nie maja $wiadomo-
$ci swojej dwujezycznosci, nie maja tez jej ich Glusi rodzice.

Kontekst nabywania PJM
[ jezyka polskiego przez KODA

Nie kazdy KODA/CODA zna jezyk migowy, poniewaz w rodzinie moga funkcjo-
nowa¢ rézne wzorce komunikacyjne. O tym, czy KODA osiagnie bieglos¢ w obu
jezykach, decyduje to, czy bedzie mialo zapewniony dostep do jezykow w okresie
krytycznego rozwoju wlasciwego tak jezykowi fonicznemu, jak jezykowi migo-
wemu (Podgodrska-Jachnik, 2016).

Moze by¢ tak, ze oboje rodzice dobrze méwia i z dzieckiem komunikuja sie
w jezyku fonicznym (polskim), a w jezyku migowym rozmawiaja tylko ze soba,
albo ze swoimi znajomymi.

Czasami oboje rodzice migaja i stabo komunikuja si¢ w jezyku polskim. Nie-
stety dosy¢ czgsto Glusi rodzice, pod wplywem otoczenia, np. dziadkéw, rezygnuja
z komunikacji w jezyku migowym z dzieckiem, co doprowadza do braku jakiejkol-
wiek relacji pomigdzy rodzicami a styszacym dzieckiem (Preston, 1995).

Sa tez takie sytuacje, kiedy jeden rodzic biegle postuguje sie jezykiem pol-
skim, a drugi rodzic - jezykiem migowym. Dla dziecka KODA taka sytuacja jest
idealna dla rozwoju dwujezycznego i w tym przypadku podobna do sytuacji dziecka
slyszacego, wychowujacego sie¢ w rodzinie dwujezycznej, poniewaz ma ustalony
system komunikacji z kazdym z rodzicéw.

W koncu moze by¢ tak, ze oboje rodzice postuguja si¢ jezykiem migowym,
a nikt z otoczenia nie moze wesprze¢ dziecka w komunikacji w jezyku fonicznym.
Kazda z przedstawionych sytuacji moze stanowic¢ zagrozenie dla procesu akwizycji
jezyka migowego badz polskiego, co stwarza zagrozenie dla harmonijnego rozwoju
komunikacyjnego dziecka. Tu jest miejsce na wsparcie ze strony przedszkola lub szkoty.
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Jednakze co drugi CODA deklaruje biegla znajomos¢ jezyka migowego
i przyznaje, ze rownolegle z jezykiem migowym przyswajal jezyk polski od sty-
szacych czlonkow rodziny lub styszacego otoczenia. Wielu CODA uczylo sie
jezyka migowego w starszym wieku od rodzicéw i na kursach. Taka sytuacja ma
miejsce w rodzinach, gdzie starsze rodzenstwo przejeto role ttumacza w komu-
nikacji migdzy rodzicami a mtodszym rodzenstwem (Bartnikowska, 2010; Pre-
ston, 1996).

Ze wzgledu na swoja dwujezycznosé KODA staja sie posrednikami, thuma-
czami miedzy swoimi rodzicami a slyszacymi dziadkami, a ich dwujezycznos¢ ma
walor integrujacy rodzine. Nierzadko dopiero przyjscie na $wiat styszacego wnuka
daje szanse styszacym dziadkom na pelniejsze porozumienie ze swoimi Gluchymi
dzie¢mi - rodzicami KODA, poniewaz oni sami nigdy nie nauczyli si¢ jezyka
migowego. Niektorzy KODA potrzebuja jednak wsparcia w rozwoju komunikacji
fonicznej (Preston, 1996).

KODA stajg si¢ ttumaczami swoich rodzicéw nie tylko w sytuacji rodzin-
nej, lecz takze w relacjach z sgsiadami, urzedami, lekarzami. Kilkuletnie KODA
na prosbe rodzicow, a takze z wlasnej inicjatywy odbieraja telefony, thumacza pro-
gramy telewizyjne (Preston, 1996). Z jednej strony takie zadania stymuluja rozwoj
jezyka, z drugiej jednak strony stawiaja dziecko czesto w sytuacji przerastajacej jego
zdolno$ci percepcyjne i komunikacyjne.

Przyswajanie jezyka przez KODA

Dzieci KODA najskuteczniej porozumiewaja sie, majac do dyspozycji dwa jezyki.
Jednak aby rozwoj jezykowy dziecka dwujezycznego maogl przebiega¢ prawidtowo,
jego L1 musi sie cieszy¢ akceptacja spoleczng tak samo jak L2 (Preston, 1996). I tu
zaczynaja si¢ problemy zwigzane z reakcja otoczenia, dziadkéw, sgsiadéw nauczy-
cieli, 0s6b postronnych. Jak odbiera to KODA?

Nie pamig¢tam, jak uczytam si¢ miga¢, tak jak i nie pamietam, jak uczytam si¢ mowic.
Pamietam za to do$¢ dobrze sytuacje, w ktérych otoczenie, gtéwnie w osobach sly-
szacych czlonkéw dalszej rodziny, sygnalizowato mi niestosowno$¢ uzywania jezyka
migowego. Jako dziecko, ale i pdzniej osoba dorosta, nie rejestrowatam rdznic uzywa-
jac jezyka migowego i jezyka polskiego. Tak jakby dla mnie to byl jeden jezyk, tylko
raz moéwiony, a innym razem migany. Dosy¢ bolesnie doswiadczatam dyskryminacji
moich rodzicéw przez otoczenie w momencie, kiedy zaczynali ze sobg rozmawiac.
Przejawilo si¢ to zlosliwymi komentarzami lub niestosownymi uwagami pod ich adre-
sem. Szczesliwym zrzadzeniem losu moi rodzice nie byli jedynymi Gluchymi osobami
w naszej rodzinie. Mialam Gluchych dziadkéw, Gluche ciotki i wujow, a takze ciotki
CODA. Ze strony tych cztonkéw rodziny do$wiadczalam wsparcia i calkowitego
uznania mojego jezyka (Czajkowska-Kisil, 2014b).
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Steven Krashen (1982) uwaza, ze zdolnosci nie maja znaczenia przy przy-
swajaniu jezyka, zwlaszcza L1; jezeli nie ma zZadnych zaburzen stuchu, L1 przyswoi
kazdy cztowiek. W koncepcji Krashena wystepuje pojecie filtru afektywnego. O ile
przyswajanie nie jest wrazliwe na ten filtr, o tyle w procesie uczenia si¢ L2 moze
by¢ czynnikiem hamujacym lub ulatwiajacym. Filtr afektywny jest to motywacja
do opanowania badz unikania drugiego jezyka. Dlatego znaczenie majg postawy
pozytywne lub negatywne wobec kultury zwigzanej z danym jezykiem badz oséb
nim méwigcych. Ogromny wplyw ma stosunek szkoly i nauczyciela, a takze metody
nauczania. Dlatego negatywna motywacja moze wplywac zniechecajaco na uzywa-
nie jezyka migowego i che¢ zdobywania przez KODA umiejetnosci tylko w jezyku
polskim (Czajkowska-Kisil, Klimczewska, 2016). W badaniach nad komunikacja
KODA okazuje sie, ze zgodnie z modelem Cumminisa (1979) kompetencje jezy-
kowe oraz umiejetnosci poznawcze rozwiniete w pierwszym jezyku — migowym
maja wplyw na kompetencje w drugim jezyku ojczystym. Jednak to, jak wysoka
bedzie kompetencja KODA w pierwszym jezyku, zalezy od tego, jak czgsto dziecko
bedzie miato kontakt z jezykiem migowym, jakich tematéw beda dotyczyly roz-
mowy z rodzicami. Czy dziecko bedzie miato kontakt z innymi przedstawicielami
spofecznosci Gluchych, aby moglo doswiadcza¢ innych wzorcéow jezykowych,
innych idiolektéw. Znajomos¢ jezyka migowego przez dziecko styszace pozytywnie
wplywa na jego kompetencje i umiejetnosci, m.in.:

® na mozliwos¢ poznania wlasnego ciala;
rozwija wyobrazni¢ przestrzenna;
ulatwia nauke jezykow obcych;
stymuluje sprawnos$¢ manualng;
usprawnia cialo i mie$nie twarzy;
uczy $wiadomego uzywania ciala w komunikacji;
koordynuje prace prawej i lewej pétkuli mézgowej (Daniels, 2001).

Zapoczatkowane w 1987 roku, w Alaska Pacific University badania nad
wykorzystaniem jezyka migowego w komunikacji z dzie¢mi styszacymi wykazaly,
ze juz 8-9-miesieczne dzieci mogg komunikowac si¢ z otoczeniem przy pomocy
jezyka migowego, a miganie korzystnie wplywa na rozwo6j mowy i wspiera rozwoj
stownictwa. Prowadzone na $§wiecie badania nad skutecznoscig stosowania komu-
nikacji migowej u styszacych niemowlat potwierdzaja znakomity wplyw migania
na rozwdj jezykowy, emocjonalny i intelektualny niemowlat (Damasio, 1992). Dalo
to podstawe do powstania Bobomigéw — metody wczesnego komunikowania si¢
z malymi dzie¢mi przy pomocy znakéw migowych.

Badania nad zastosowaniem polskiej wersji Bobomigéw prowadzila Danuta
Mikulska (2014). Ich celem byta ocena komunikacji wizualno-przestrzennej matki
z dzieckiem slyszacym. Grupe badang stanowily pelnosprawne styszace dzieci
styszacych rodzicow, z jezykiem polskim przyswajanym jako pierwszy. Mikulska
uzyskala potwierdzenie mozliwosci komunikacji na diugo przed pojawieniem
sie mowy. Zaobserwowala wytworzenie silnych wiezi miedzy dzieckiem a matka.
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Miganie mialo korzystny wplyw na rozwdj mowy i rozwdj psychosomatyczny
(Mikulska, 2014). Metoda Bobomigéw staje sie bardzo popularna wséréd stysza-
cych rodzicow, ktdry chcg nawigzaé kontakt ze swymi styszacymi dzie¢mi. Badania
prowadzone przez neurolingwistow (Klima, Bellugi, 1979) wskazuja na to, ze loka-
lizacja moézgowa jezyka migowego jest taka sama jak jezyka dzwiekowego. Przyto-
czone badania wskazujg, ze wszelkie sugestie, jakoby jezyk migowy zaki6cal rozwdj
jezyka fonicznego, sa nieaktualne.

W doswiadczeniach KODA pojawia si¢ tez problem wyboru jezyka migo-
wego w komunikacji z Gluchymi i styszacymi osobami z ich otoczenia. Dotyczy to
wyboru pomiedzy PJM i SJM.

Obserwowanie osoby postugujacej sie STM moze stwarza¢ mylne wrazenie,
ze mozna mowic i migac jednocze$nie. Nalezy zauwazy¢, ze w Polsce zdecydowana
wigkszos¢ osob Gluchych postuguje sie PJM, ale jest tez grupa osdb niestyszacych,
dla ktdrych jezykiem pierwszym byt jezyk polski, a jezyk migowy drugim, i one
chetniej uzywaja SJM niz PJM. KODA moga mie¢ do czynienia w komunikacji
rodzinnej tak z PJM, jak z SJM. Dobrym przyktadem jest aktorka Olga Bonczyk,
ktorej matka znata biegle jezyk polski. Olga Boniczyk jako CODA uzywa SJM. SJM
zostal tez wprowadzony do edukacji Gluchych dzieci w Polsce w odpowiedzi na
bardzo negatywna postawe wobec PJM wigkszosci grona naukowego, szczegdlnie
pedagogicznego, ktore nie przyznawalo jezykowi migowemu praw bycia jezykiem
(Galkowski, Kaiser-Grodecka, Smolenska, 1988) i okreslalo go jako prymitywna
forme komunikacji oséb Gluchych nieznajacych jezyka polskiego. Tego typu
poglady sa prezentowane takze obecnie. Tymczasem w lingwistyce nie istnieje
pojecie jezyka prymitywnego, zaden jezyk nie jest gorszy czy lepszy (Kurcz, 2000).
Z uwagi na takie podejscie do PJM ,,poprawiona” wersja jezyka migowego w SJM
byta do zaakceptowania przez srodowisko naukowe i pedagogiczne.

KODA za sprawg swojej dwujezycznosci funkcjonuja czgsto na pograniczu
kultury Gluchych i styszacych. Bardzo czesto jedna i druga strona oczekuje od nich
posrednictwa, zaktadajac, ze thumaczenie nie stanowi dla nich zadnego problemu,
ale tak nie jest.

Pewnych obserwacji dokonatam juz jako dorosta osoba uczestniczac w spotkaniach
z udziatem Gluchych i slyszacych. Styszacy uczestnicy spotkania rozumieli koniecz-
noé¢ uzywania jezyka migowego, prosili mnie, abym jednoczesnie moéwila i migata.
Sytuacja wydata mi si¢ oczywiscie prosta, jest mozliwe przekazanie jednocze$nie tego
samego komunikatu mowg i znakami jezyka migowego. Podczas takiej konwersacji
nagle slyszacy uczestnicy spotkania prosili mnie, abym moéwita glosniej, a potem,
abym cokolwiek méwita. Okazato sie, ze nieSwiadomie, podczas ttumaczenia ,wyla-
czalam glos (Czajkowska-Kisil, 2014b).

KODA przestaje uzywac glosu, poniewaz dominujacy w tej sytuacji dla niego
jest jezyk migowy i kanal wizualno-przestrzenny; utrwalona gramatyka jezyka
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migowego kldci sie istotnie z tym, co przekazuje, ,,migajac po polsku”. Nie mozna
jednocze$nie méwi¢ dwoma jezykami. Kazda taka proba konczy sie niepowodze-
niem. Kiedy KODA moéwi, to, co miga nie jest zrozumiatle dla styszacych i odwrot-
nie, kiedy miga, tak jak méwi po polsku, nie rozumieja go Glusi, chyba ze sami
biegle znaja jezyk polski. Dlatego kiedy KODA postuguje si¢ jezykiem migowym,
nie uzywa glosu.

Polski Zwiagzek Gluchych organizowal w latach 70. dla KODA obozy jezy-
kowe, na ktorych uczono ich SJM, jako ,lepszej” wersji jezyka migowego. Wielu
CODA ma za sobg doswiadczenia wplywania na zmiane ich sposobu komunika-
¢ji z Gluchymi (Bartnikowska, 2010). Czesto sami Glusi pod wplywem styszacego
otoczenia deprecjonuja jezyk migowy.

W $wiadomosci KODA jezyk migowy jest czesto jezykiem prywatnym,
a jezyk polski mowiony - jezykiem publicznym do kontaktéw z otoczeniem. Jezyk
jest elementem budujacym wigzi spoleczne z ludzmi, ktorzy uzywaja tego samego
jezyka. Jest takze przejawem identyfikacji kulturowej. Wszystkie dzieci KODA
doswiadczajg okresu wstydu, ktéry wynika z negatywnego nastawienia otoczenia
do ich sposobu komunikacji z rodzicami (Bartnikowska, 2010). Niektérzy KODA
doswiadczaja na tym tle powaznej traumy. Problem z jezykiem migowym polega
na tym, ze rozmowa osob migajacych natychmiast zwraca uwage otoczenia, gdyz
jest to zachowanie nietypowe dla wigkszosci. Dlatego tez KODA moga sie bunto-
waé nawet w sytuacji komunikacyjnej z rodzicami. Stad uzywanie SJM bylo dla
nich forma nobilitacji jezyka, chociaz wielu §wiadomych CODA nie zaakceptowalo
tego sposobu komunikacji z rodzicami i §rodowiskiem Gluchych, rozumiejac jego
nieskuteczno$é (Bartnikowska, 2010).

Na taki stan rzeczy ma takze wplyw sytuacja prawna jezyka migowego, ktéry
nie jest uznanym jezykiem mniejszos$ci w Polsce. Uchwalona, w 2012 roku, przez
Sejm "Ustawa o jezyku migowym i innych sposobach komunikacji" sankcjonuje
jedynie role tltumacza jako osoby koniecznej do komunikacji z osobami Gluchymi,
ale nie wskazuje na znaczaca role PJM w komunikacji Gltuchych w Polsce ani nie
okresla roli jezyka migowego w edukacji.

Jezyk polski — L2 jest jezykiem wigkszosci i zawsze bedzie cieszyl sie wieksza
akceptacja otoczenia; aby jednak KODA mogt przyswoic jezyk polski, musi mie¢
z nim kontakt, nie tylko w formie biernej, lecz takze uczestniczac w interakcjach ze
styszacymi - réwiesnikami, dziadkami, sasiadami. Tu tez wymagana jest $wiado-
mos¢ rodzicéw, poniewaz ich zadaniem nie jest nauczanie jezyka, ale stworzenie
warunkéw do samodzielnego nabycia go przez KODA. Tymczasem Glusi rodzice
KODA otrzymywali chybione rady. Psycholingwista Steven Pinker (1987) przeko-
nywal, ze wystarczy, kiedy Glusi rodzice posadza swoje styszace dziecko przed tele-
wizorem, aby nauczylo si¢ mowic. Tak sie jednak nie dzialo.

Daniel Anderson i Tiffany Pempek (2005, za: Zurer Pearson, 2008) pro-
wadzili badania nad wptywem telewizji na nauke¢ moéwienia. Zauwazyli, ze dzieci
korzystajg wiecej, kiedy widza co$ na zywo, niz kiedy widzg to samo na ekranie.
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Kluczowa role w rozwoju jezyka dziecka odgrywaja interakcje z dorostymi i réwie-
$nikami. Badania dzieci dwujezycznych wykazaly réwniez, ze aby pozna¢ jezyk,
dzieci potrzebuja kilku godzin dziennie. Do nauki jezyka potrzebny jest im peten
zbior zdan do analizy. Wazne jest tez czytanie dziecku ksigzeczek i tu pojawia si¢
istotna rola styszacych dziadkow, poniewaz nie wszyscy Glusi rodzice beda w stanie
czytac ksigzki swoim dzieciom. Ksigzki stanowia doskonale narzedzie wzbogaca-
jace jezyk dziecka, ale musza by¢ przez kogo$ czytane na zywo, poniewaz rozmowy
w trakcie czytania dotyczg reakeji dzieci na wydarzenia przedstawione w fabule.

Na ciekawe zagadnienie zwrdcit uwage Paul Preston (1995) w swoich bada-
niach, obserwujac ,,CODA-talk” - specyficzny sposéb komunikowania si¢ oséb
dorostych zrzeszonych w organizacjach CODA. Jest to komunikacja polegajaca na
polaczeniu jezyka méwionego z elementami jezyka migowego w formie méwionej
badz miganej. Przyktadem CODA-talk z PJM i jezyka polskiego moze by¢ zdanie:

® ,Przysztam do biura a tu (nos w drzwi)” (nikogo nie zastalam);

e ,Chcialam wyj$¢ wczesniej, ale (widelec w gardle)” (nie mogtam);

e ,Ten go$¢ byt taki (eppp)” (dziwny) - ta forma CODA-talk wystepuje

nawet w esemesach.

Taki sposéb komunikacji migdzy CODA ma miejsce oczywiscie w rozmo-
wach prywatnych. Jest to uwazane za humor wewnetrzny $rodowiska zrozumiaty
tylko dla CODA.

Problemy jezykowe KODA

KODA miewajg problemy w szkole, ale nie dotyczy to wszystkich. Sukces szkolny
KODA zalezy od tego, czy w otoczeniu dziecka znajdzie si¢ osoba swiadoma pro-
blemodw, z jakimi moze si¢ boryka¢ dziecko Gluchych rodzicéw, i wesprze je, albo
rodzice s3 na tyle Swiadomi sytuacji swojego dziecka, ze moga zapewni¢ mu wspar-
cie samodzielnie lub przy pomocy innych cztonkéw rodziny, znajomych.

Najwigkszym problemem jest ,,niewykrywalno$¢” dwujezycznosci KODA.
Dzieci emigrantéw, ktére przychodza do polskiej szkoly, maja obco brzmiace
nazwiska, nie méwia po polsku albo postuguja si¢ jezykiem polskim w niewystar-
czajacym stopniu, dlatego sa natychmiast zauwazane przez system i otrzymuja
odpowiednie wsparcie. Dziecko KODA nie zdradza zadnych takich symptomoéw,
styszy i méwi po polsku, tak jak inne dzieci w szkole. System rozpoznaje pro-
blemy dziecka KODA, kiedy s3a one juz dosy¢ widoczne, ale nadal nie laczy ich
z dwujezycznoscia.

Brak wiedzy nauczycieli o réznicach pomiedzy jezykiem polskim a PJM
sprawia, ze trudno im rozpoznaé problemy jezykowe KODA i zaplanowa¢ odpo-
wiednie wsparcie.

Przyczyny tych trudno$ci mogg by¢ rézne i mie¢ trudne do rozpoznania zré-
dlo. Wigkszos¢ probleméw wynika z ewentualnych niedostatkéw w kompetencji
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jezykowej jednego jezyka albo obu jezykéw. Problemy KODA dotyczg czgsto ogra-
niczonego zakresu poje¢ w jezyku polskim. PJM posiada gramatyke rézng od gra-
matyki polskiej, ale tez formy morfologiczne niespotykane w jezykach indoeuro-
pejskich, takie jak klasyfikatory, ktore silnie motywujg wyobraznie. Klasyfikatory
wystepuja w jezykach chinskim, japonskim czy koreanskim i zawieraja informacje
o cechach. W PJM klasyfikatory odgrywaja role przyimkow, a takze spelniajg funk-
cje lokujaca, zastepuja tez czasowniki, dlatego zdarza sig, zZe zdanie w PJM zawiera
poruszajacy sie przyimek, jak w zdaniu w PJM, w ktérym klasyfikator oznaczajacy
osobe (palce dloni zwiniete w pigs¢ z wyciagnietym w gore palcem wskazujgcym)
przemieszcza si¢ w przestrzeni przed osoba postugujaca si¢ PJM. W taki sposob
zostaje przedstawione zdanie: ,Osoba przeszta obok mnie i poszta dalej, a potem
skrecita w lewo”. Czgsto KODA wie, kiedy uzy¢ danego znaku migowego, ale nie
umie zastosowac jego odpowiednika w jezyku polskim albo uzywa go nieadekwat-
nie do sytuacji. W odréznieniu od dzieci emigrantéw nie miesza jezykow fonicz-
nych, ale czesto uzupelnia swoja wypowiedz gestykulacja, bo jest przyzwyczajone
do tego, ze wtedy jest lepiej rozumiane. Moze tez postugiwac si¢ skladnia jezyka
migowego zupelnie nieswiadomie, tak jak Gluche dzieci, ktére dopiero w szkole
uczg sie jezyka polskiego (Kotowicz, 2020).

Wiekszos¢ KODA ma problemy z czytaniem. W szkole takze z glosnym czy-
taniem, poniewaz w domu rodzinnym nikt im nie czyta, ale i oni nie majg komu
czyta¢. Rodzice nie moga wesprze¢ ich przy ¢wiczeniu czytania, bo nie moga skon-
trolowa¢ poprawnosci czytania (Bartnikowska, 2010).

Umiejetnosci jezykowe KODA maja przetozenie na interpretacje wypowiedzi
ustnych innych osdb, a takze rozumienie wypowiedzi pisemnych, zdolnos¢ analizy
tekstu ze zrozumieniem, a w konsekwencji - na zdolnosci poznawcze. Wiekszos¢
probleméw KODA ma swoje zrodto w niedostatecznej bieglosci w jezyku polskim.
Niektorzy potrzebuja wsparcia w rozwoju jezyka méwionego, jednak chodzi tutaj
o naturalne sytuacje, ktére beda wzbogacaly stownik KODA, takie jak: piosenki,
wierszyki, zabawy, udzial w réznych imprezach artystycznych. Praktyka szkolna
pokazuje jednak, ze czesto KODA sa kierowane do logopedy, co niepotrzebnie
patologizuje cala sytuacje.

Wiekszos¢ KODA jest w szkole oceniana przez pryzmat swojej kompetencji
w jezyku polskim. Na podstawie sprawnosci postugiwania si¢ jezykiem wigkszo-
$ci ocenia si¢ mozliwosci intelektualne dziecka, co moze by¢ krzywdzace i dawa¢
bledny obraz jego sprawnoséci umystowej, dlatego wazna jest sSwiadomos¢ specy-
ficznej dwujezycznosci KODA (Wiéniewska, 2019¢).

Czesto problemem dla KODA jest odmienny sposéb zachowania w trakcie
komunikacji wynikajacy z innej modalnosci PJM. Dziecko KODA obserwuje twarz
osoby mowigcej, a takze jej jezyk ciala, bo w PJM sg to sposoby przekazania skladni
jezyka. Te zachowania mogg budzi¢ problemy w relacjach interpersonalnych, ale
tez w poziomie wzajemnego zrozumienia.
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Zalecenia | rekomendacje dotyczgce
dwujezycznoscei dzieci KODA

KODA tak samo jak inne dzieci dwujezyczne, np. dzieci emigrantéw, wymagaja
szczegblnego wsparcia w zakresie rozwoju kompetencji jezyka wiekszosci. Czasami
jest to niewielkie wsparcie polegajace na tym, aby po rozpoznaniu dwuj¢zycznego
KODA poswigci¢ mu wigcej czasu i uwagi niz pozostalym, a czasami chodzi o to,
aby KODA dostat wiecej czasu na wykonanie zadan jezykowych.

W przypadku KODA, ktérych Glusi rodzice méwia do nich po polsku, ale
niezbyt poprawnie, moga zdarzac sie bledy jezykowe wynikajace ze ztych wzorcow.
Dzieci te wymagaja wsparcia i umiejetnego pokierowania korekcjg ich wymowy
i jezyka tak, aby nie deprecjonowac rodzicéw w oczach dziecka.

Staba kompetencja jezykowa w odniesieniu do jezyka polskiego moze skut-
kowac¢ trudnoscig w nauczaniu innych przedmiotéw. Dlatego prawidtowa diagnoza
probleméw KODA ma tak duze znaczenie. Aby KODA mogto doswiadcza¢ akcep-
tacji jezyka migowego takze w edukacji, konieczna jest tu $wiadomos¢ nauczycieli
uczgcych KODA w szkole.

Wazne jest takze, aby KODA miato mozliwo$¢ spotkania innych KODA
i tym samym dos$wiadczy¢ wspolnoty kulturowej i jezykowej. Nalezy otoczy¢ wila-
$ciwa opiekg pedagogiczng rodzicéw KODA, aby byli §wiadomi probleméw dwu-
jezycznosci swojego dziecka, wtedy beda mogli je wesprze¢ w sytuacji dla niego
trudnej i odnies¢ si¢ ze zrozumieniem do niecheci ich dziecka do migania/nauki
jezyka polskiego. Swiadomi rodzice KODA moga tez zadba¢ o wczesniejsze przy-
gotowanie dziecka na sytuacje, w ktorych moze si¢ znalez¢ w szkole.

Czy odniesienie do sytuacji dzieci emigrantéow w Polsce pomoze KODA
w rozpoznaniu ich probleméw w edukacji?

Sytuacja dzieci emigrantéw jest przedmiotem rozlicznych badan, a KODA
nikt w szkole nie bada (Weigl, Wisniewska, 2020). Nawet nikt nie wie, ze one tam
s3. Obecnie zdarza si¢, ze KODA z powodu swoich probleméw szkolnych otrzy-
muja skierowanie do ksztalcenia specjalnego, ale ich deficyty moga mie¢ charakter
tymczasowy i wynikaja z probleméw srodowiskowych a nie ich mozliwosci inte-
lektualnych (Preston, 1995). Moze si¢ okaza¢, ze wystarczy krotki okres wsparcia
dziecka, aby pdzniej samo kontynuowalo edukacje. Dlatego tak istotna jest wia-
$ciwa diagnoza. Orzeczenie o skierowaniu dziecka do wsparcia w procesie ksztal-
cenia powinno zawiera¢ takze informacje o jego mocnych stronach lub mozliwo-
$ciach dokonania zmian w otoczeniu dziecka, ktére pozwola mu na wyréwnanie
deficytéw (Barzykowski, Grzymata-Moszczynska, 2015).

Autorzy sugeruja, aby tworzac diagnoze potrzeb dziecka wielokulturo-
wego i wielojezycznego, w pierwszej kolejnosci okresli¢ poziom kompetencji
w jezyku polskim.

Nastepnie wazne jest ustalenie, czy dziecko mialo za sobg traumatyczne
doswiadczenia z kraju pochodzenia lub doswiadczen rodzinnych. Przy niskim
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poziomie kompetencji jezykowych istotne jest dobranie narzedzi niewerbalnych,
a w przypadku KODA - znalezienie tlumacza jezyka migowego, ktéry pomoze
nawiazac kontakt z dzieckiem w tym jezyku, aby jak najtrafniej okresli¢ jego moz-
liwos$ci rozwojowe (Wisniewska, 2019c¢).

Jak wplyna¢ na wiedzg¢ wigkszosci spoteczenstwa o jezyku migowym, aby
zmieni¢ nastawienie do jego uzytkownikéw w przestrzeni publiczne;j?

Ministerstwo Edukacji Narodowej zaproponowalo wprowadzenie nauki
jezyka migowego w szkotach ogélnodostepnych jako przedmiotu fakultatywnego
i chociaz polski jezyk migowy cieszy si¢ duzym zainteresowaniem styszacych dzieci
i rodzicow, to na efekty spoleczne trzeba bedzie jeszcze poczekac.

Podsumowujac, dwujezyczno$¢ KODA jest wyjatkowa, inna od dwujezycz-
nosci fonicznej, bo dotyczy dwoch réznych modalnosci, ale nie sprawia, ze KODA
s3 gorzej wyposazone komunikacyjnie niz inne dzieci dwujezyczne, dwujezycznosé
jest ich ogromnym potencjalem. Problem w tym, ze znikoma wiedza specjalistow -
pedagogdw i psychologdw sprawia, ze pozostaje ona nierozpoznana, a to prowadzi
do wielu btedéw w ocenie mozliwosci edukacyjnych KODA. Sposobem na wilasciwe
wsparcie KODA w szkole moze by¢ systemowe wiaczenie KODA w programy eduka-
cji dzieci emigrantéw, po wezesniejszym wnikliwym rozpoznaniu ich potrzeb.

Bibliografia

Anderson, D.R., Pempek, T. (2005). Television and Very Young Children. American Beha-
vioral Scientist, 48, 505-520.

Bartnikowska, U. (2010). Sytuacja spoteczna i rodzinna styszgcych dzieci niestyszgcych rodzi-
cow. Torun: Wydawnictwo Edukacyjne Akapit.

Barzykowski, K., Grzymala-Moszczynska, K. (2015). Wybrane zagadnienia diagnozy psy-
chologicznej dzieci i miodziezy w kontekscie wielojezycznosci i wielokulturowosci.
Warszawa: ORE.

Bouvet, D. (1996). Mowa dziecka. Wychowanie dwujezykowe dziecka niestyszgcego. Ttum.
R. Gatkowski. Warszawa: WSiP.

Cummins, J. (1979). Linguistic Interdependence, the Optimum Age Question and Some
Other Matters. Working Papres of Bilingualism, 19, 121-129.

Czajkowska-Kisil, M. (2000). Jezyk migowy jako przedmiot nauczania w szkole. Audiofo-
nologia, 16, 59-67.

Czajkowska-Kisil, M. (2014a). Opis gramatyczny Polskiego Jezyka Migowego. Niepubliko-
wana rozprawa doktorska. Warszawa: Wydziat Polonistyki. Uniwersytet Warszawski.

Czajkowska-Kisil, M. (2014b). Bimodal Bilingualism. W: M. Olpinska-Szkietko, L. Bertelle
(red.), Zweisprachigkeit und bilingualer Unterricht (s. 217-226). Frankfurt am Main-
Bern-Bruxelles—New York-Oxford-Warszawa-Wien: Peter Lang Edition.

Czajkowska-Kisil, M., Klimczewska, A. (2016). CODA - innos¢ nierozpoznana. Styszgce
dzieci - niestyszqgcy rodzice. Pakiet informacyjny dla szkot i poradni. Warszawa: Biuro
Rzecznika Praw Obywatelskich.

51



I. Styszace dzieci Gtuchych rodzicéw - konteksty rozwoju

Damasio, A.R., Damasio, H. (1992). Mézg a mowa. Swiat Nauki, 11, 36-45.

Daniels, M. (2001). Sign Language Advantage. Sign Language Studies, 2(1), 5-19.

Galkowski, T., Kaiser-Grodecka, I., Smolenska, J. (1988). Psychologia dziecka gluchego. War-
szawa: PWN.

Hammerer, F. (2001). Der Fehler - eine padagogische Shliisselsituation und Herausforde-
ruhg. Erziehung und Unterricht. 1-2, 37-50.

Irasiak, A. (2019). O potrzebie refleksji nad polskim jezykiem migowym jako przedmiotem
nauczania i uczenia si¢. Podstawy Edukacji. Jezyk w edukacji - edukacja jezykowa,
12,123-136.

Klima, E.S., Bellugi, U. (1979). The signs of language. Cambridge, MA: Harvard University
Press.

Kotowicz, ]. (2018). Dwujezycznos¢ migowo-pisana dzieci gluchych. Komunikacja i procesy
poznawcze. Krakow: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego.
Kotowicz, J. (2020). Kompetencje w polskim jezyku migowym i umiejetno$¢ rozumienia

czytanego tekstu u uczniéw G/gtuchych. Szkofa Specjalna, 3, 165-174.

Krashen, S. (1982). Principles and Practices in Second Language Acquisition. New York:
Pergamon.

Kurcz, 1. (2000). Psychologia jezyka i komunikacji. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe Scholar.

Lipinska, E., Seretny, A. (2012). Miedzy jezykiem ojczystym a obcym. Nauczanie i uczenie
sie jezyka odziedziczonego na przykladzie chicagowskiej diaspory polonijnej. Krakow:
Ksiegarnia Akademicka.

Mikulska, D. (2014). Komunikacja wizualno-przestrzenna ze styszgcym niemowleciem
w okresie prelingwalnym z wykorzystaniem znakéw Polskiego Jezyka Migowego. Nie-
publikowana rozprawa doktorska. Warszawa: Wydzial Polonistyki. Uniwersytet
Warszawski.

Nowicka, E. (2004). Swiat czlowieka - swiat kultury. Warszawa: WN PWN.

Pinker, S. (1987). The bootstrapping problem in language acquisition. W: B. Mac-Winney
(red.), Mechanisms of Language Acquisition (s. 411-432). Hillsdale, NJ: Erlbaum.

Plaza-Pust, C., Esperanza Morales-Lopez, E. (2008). Sign Bilingualism: Language develop-
ment, interaction, and maintenance in sign language contact situations. Amsterdam-
—Philadelphia: John Benjamins Publishing Company.

Podgorska-Jachnik, D. (2016). Studia nad niepelnosprawnoscia (Distability Studies) i ruch
wlaczajacy w spoleczenstwie jako konteksty edukacji wlaczajgcej. Problemy Eduka-
cji, Rehabilitacji i Socjalizacji Osob Niepetnosprawnych, 20, 15-33.

Preston, P. (1995). Mother Father Deaf: Living between sound and silence. Cambridge, MA:
Harvard University Press.

Preston, P. (1996). Chameleon Voices: Interpretingfor Deaf Parents. Social Science ¢ Medi-
cine, 4(12), 1681-1690.

Szczepankowski, B. (1999). Niestyszgcy, gtusi, gluchoniemi. Wyréwnywanie szans. War-
szawa: WSiP.

Swidzinski, M., Gatkowski, T. (2003). Studia nad kompetencjg jezykowg i komunikacjg 0séb
niestyszgcych. Warszawa: Uniwersytet Warszawski, Komitet Audiofonologii, Instytut
Gtuchoniemych.

52



Niezwykta dwujezycznosé styszqcych dzieci niestyszgcych rodzicéw

Swidziniski, M. (2005). Jezyki migowe. W: T. Gatkowski, E. Szelag, G. Jastrzebowska
(red.), Podstawy neurologopedii (s. 679-692). Opole: Wydawnictwo Uniwersytetu
Opolskiego.

Tomaszewski, P. (2003). Przyswajanie jezyka migowego przez dziecko gluche rodzicéw gtu-
chych. Przeglgd Psychologiczny, 46, 101-128.

Wasilewska-taszczuk, J., Zasuniska, M. (2011). Praca z uczniem cudzoziemskim. Przewod-
nik dobrych praktyk dla dyrektoréw, nauczycieli, pedagogow i psychologéw. Pobrano z:
http://www.caerdydd-warsaw.eu/images/stories/publikacje/pakiet-dobre-praktyki.pdf.

Weigl, B., Wisniewska, D. (2020). Wychowanie w grupach mniejszo$ciowych. W: H. Liber-
ska, J. Trempata (red.), Podstawy psychologii wychowania (s. 403-414). Warszawa:
WN PWN.

Wisniewska, D. (2019a). Nie jestem Gluchy, nie jestem tez styszacy — styszace dzieci Glu-
chych rodzicoéw. Referat wygloszony podczas konferencji: KODA - styszgce dzieci
Gluchych rodzicéw - jak funkcjonujg w domu i w szkole. 8.05.2019. Warszawa: Biuro
Rzecznika Praw Obywatelskich.

Wisniewska, D. (2019b). Dziecko slyszace rodzicow niestyszacych - kontekst rozwojowy,
wspieranie. Edukacja, 4, 14-17.

Wisniewska, D. (2019c). Psychologiczne i etyczne konteksty diagnozy styszacych dzieci nie-
styszacych rodzicoéw. Psychologia Wychowawcza, 57(15), 242-251.

Zurer Pearson, B. (2008). Jak wychowa( dziecko dwujezyczne. Ttum. Z. Wodniecka, K. Chli-
palski. Poznan: Media Rodzina.


file:///E:/Do%20domu/Dorastanie_miedzy_dwoma-swiatami/autorske/javascript:void(0)
file:///E:/Do%20domu/Dorastanie_miedzy_dwoma-swiatami/autorske/javascript:void(0)

Dorota Podgorska-Jachnik*

Styszace dziecko gtuchych rodzicéw
w przedszkolu i szkole — aspekty
edukacyjne 1 spoteczne

(...) wedle ludowych podan Sonntagskinder, dzieci o nadprzyrodzonych zdolnosciach,
urodzone w niedzielg, pojmujg mowe ptakéw.
Giorgio Agamben

Wprowadzenie

Artykul poswiecony jest specyficznej sytuacji edukacyjnej KODA, pochodnej
szczegolnych warunkéw rozwoju, z ktérej najczesciej nie zdajg sobie sprawy
nauczyciele i wychowawcy dziecka. Czgsciej zwigzana jest ona z wyzwaniami
wychowawczyminiz dydaktycznymi, cho¢ czasem istnieje koniecznos¢ uwzgled-
nienia tego takze w nauczaniu. Na te szczegdlne warunki sklada si¢ nie tylko
potencjalna dwujezycznos¢, lecz takze pewien stygmat ,,innosci’, konieczny do
uwzglednienia i w adaptacji rowie$niczej, i w rozwojowym procesie poszukiwa-
nia i definiowania wlasnej tozsamosci. Owa innos¢ moze zaréwno by¢ atrak-
cyjna i warto$ciowa w relacjach z réwiesnikami, jak i stanowi¢ ograniczenie,
czy wrecz bariere. Wiele zalezy tu od wychowawczego wsparcia, konieczne jest
wiec dostarczenie nauczycielom wiedzy na temat KODA. Dodatkowym pro-
blemem jest przelamanie bariery komunikacyjnej w kontaktach nauczycieli
z niestyszacymi rodzicami dziecka, ktoérzy - tak jak inni rodzice - maja pra-
wo do informacji i wspoétuczestniczenia w szkolnym wychowywaniu i edukacji
ich dziecka.

Pojecia CODA i KODA, oznaczajace slyszace dzieci gluchych rodzicow,
weszly do polskiego dyskursu edukacyjnego niedawno i nadal nie s3 jeszcze roz-
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poznawane przez wielu nauczycieli. Tymczasem s to dzieci/uczniowie wychowu-
jacy sie w szczegdlnych warunkach spolecznych, co ma znaczenie dla ich rozwoju
i funkcjonowania, zaréwno w okresie nauki szkolnej, jak i w przysztym, dorostym
zyciu. Mimo ze skala tego problemu nie jest ogromna, to jednak juz znaczaca
(wigkszo$¢ oséb gluchych szacowana na ok. 90-95% ma slyszace dzieci). O kon-
kretnych liczbach trudno powiedzie¢. Francuzi oszacowali, ze w populacji francu-
skich gluchych, liczacej ok. 450 000 os6b, kazdego roku rodzi si¢ gtuchym rodzi-
com ok. 5700 styszacych dzieci, z ktérych jedna trzecia wychowuje si¢ w jezyku
migowym. Nie mozna zlekcewazy¢ tego fenomenu: to catkiem liczna populacja,
cho¢ tak trudno ,,zobaczy¢” osoby, ktdre ja tworzg (Touchais, 2011). W Polsce skala
zjawiska powinna by¢ poréwnywalna, cho¢ poswiecono jej jedynie nieliczne opra-
cowania naukowe o charakterze empirycznym (Bartnikowska, 2010).

Chociaz, jak wynika z obserwacji, wigkszos¢ KODA ,jako$” radzi sobie
w przedszkolu i szkole, to jednak ich sytuacje mozna uzna¢ za trudng, a do tego ma
ona pewne znamiona powtarzalnosci czy tez podobienstwa. Mozna wiec prébowa¢
przedstawic jej charakterystyke, czego proby od pewnego czasu podejmujg m.in. auto-
rzy polaczeni pracg nad prezentowang monografig. Zadanie wydaje si¢ o tyle wazne,
ze w dobie wprowadzania do polskich szkot edukacji wlaczajacej istotne jest rozpo-
znawanie i zrozumienie réznorodnych sytuacji zyciowych, w jakich znajduja sie rézni
uczniowie. Giéwne hasto edukacji wlaczajacej ,,Edukacja dla wszystkich” to nie tyle
i nie tylko otwarcie drzwi szkol, ile otwarcie umystéw na spotkanie réznorodnych
potrzeb, problemdw, stylow zycia w owych zréznicowanych sytuacjach zyciowych.

Ostrozno$¢, z jaka wprowadzam czytelnika w problematyke artykutu, wynika
z obawy przed nadmierng generalizacjg wszelkich charakterystyk CODA/KODA.
Dlaczego? Dlatego, ze wsrod gluchych rodzin i wéréd dzieci gluchych rodzicow sa
takie, ktore wymagaja pomocy, ale i takie, ktére cho¢ funkcjonujg inaczej niz ,,nor-
motypowa wiekszo$¢” — nie wymagaja zadnego wsparcia. Rozwdj dzieci w tych
rodzinach nie jest w zaden sposéb zagrozony. Co wiecej, rola osoby styszacej w glu-
chej rodzinie prowadzi¢ moze nawet do uksztaltowania u nich tak pozytywnych
cech spotecznych, jak odpowiedzialnos¢, dojrzato$¢ czy umiejetnos¢ wezuwania
sie w innych (Preston, 1998). Na pewno bledem jest patologizacja podejscia do
sytuacji dziecka gluchych rodzicéw i szukanie na sile probleméw tam, gdzie ich
nie ma. Cala sztuka polega jednak na zgromadzeniu takiej wiedzy i na takim roz-
poznaniu konkretnych przypadkoéw, by dostrzec i odrézni¢ te rodziny i te dzieci
KODA, dla ktérych odpowiednie wsparcie w odpowiednim czasie bedzie kluczowe
dla ich dobrego funkcjonowania. Niestety poza do$¢ waskim gronem surdopeda-
gogow, surdopsychologow i surdologopeddw - czesto postrzegajacym gluchote
gltéwnie ,przez swoje specjalistyczne okulary” (Fournier, 2004) - i oczywiscie
poza samym $rodowiskiem Gluchych oraz CODA, ktérzy wydaja sie najlepszymi
ekspertami od swojej specyficznej sytuacji zyciowej — takiej wiedzy nie posiada
wigkszo$¢ specjalistow, ktorzy mogliby by¢ pomocni w udzieleniu warto$ciowego
psychospotecznego wsparcia KODA. Dotyczy to nauczycieli oraz wychowawcow
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przedszkolnych i szkolnych, logopedoéw i psychologéw (tych niespecjalizujacych
sie w problematyce gluchoty), lekarzy - zwlaszcza pediatrow i lekarzy rodzinnych,
pracownikow socjalnych, asystentow rodzin. Do nich zatem gléwnie adresowany
jest prezentowany tekst, chociaz warto, by szeroko rozumiane spoteczenstwo aspi-
rujagce do miana spoleczenstwa wlaczajacego (inkluzyjnego) takze zdawalo sobie
sprawe z réznych fenomendéw zycia rodzinnego.

Specyfika warunkéw rozwoju KODA

Pojecie CODA stalo si¢ miedzynarodowym akronimem oznaczajacym styszace
dzieci gtuchych dorostych/rodzicéw (ang. Children of Deaf Adults). Okrelenie
KODA - rozpoznawalne czasem mylnie jako spolszczona wersja CODA - jest
szczegllnym przypadkiem tej sytuacji, gdyz dotyczy malych dzieci, ktére maja
gluchych rodzicéw (ang. Kids of Deaf Adults). Same slysza, ale gluchote rodzi-
cow rozpatruje sie jako specyficzng okolicznoé¢ ich rozwoju, ktéra moze mie¢
wplyw na funkcjonowanie zaréwno poznawcze (gléwnie z powodu warunkow
ksztaltowania si¢ jezyka), jak i emocjonalne oraz spoleczne. Jesli zgodnie z tytu-
tem méwimy o dziecku w przedszkolu i szkole - to termin KODA jest tu bar-
dziej adekwatny. Jesli w tekscie pojawi sie okreslenie CODA, oznacza¢ bedzie
perspektywe dorostych - czesto ich retrospektywne spojrzenie na doswiadczenia
z dziecinstwa.

To, cojednak najbardziej wyréznia sytuacje KODA, to fenomen psycholin-
gwistyczny dwujezycznosci (Gatellier, 2010) — bardzo specyficznej, gdyz jeden
z jezykdw (i to ten, ktory jest dla wiekszosci KODA jezykiem pierwszym) jest
realizowany w modalnosci wizualno-przestrzennej, odbieranej wzrokiem. Jest to
wiec dwujezycznos¢ dwumodalna (Kotowicz, 2018) — oralno-manualna/fonicz-
no-migowa. Najczesciej, poza srodowiskiem 0séb gluchych, mamy do czynienia
z dwu- lub wielojezycznoscig jednomodalng audytywno-werbalng (in. gtosowo-
-stuchowy), dotyczaca funkcjonowania w dwu lub wiecej jezykach fonicznych.
Dla uporzadkowania nalezy doda¢, ze mozliwa jest takze dwujezycznosé/wie-
lojezycznosé¢ jednomodalna, wynikajaca ze znajomosci dwu lub wiecej jezykow
migowych (Kotowicz, 2018). KODA, dla ktérych jezyk migowy jest jezykiem
pierwszym, zyskujac dostep do jezyka fonicznego, staja si¢ dwujezyczne. Nie
dotyczy to jednak tych dzieci, ktére z jakich§ powodéw nie poznaly jezyka
migowego, np. ze wzgledu na pozostawanie pod opieka slyszacych dziadkow,
lub majacych moéwiacych rodzicéw gluchych albo rodzicow gtuchych dwu-
jezycznych, decydujacych sie wychowa¢ dziecko w fonicznym jezyku ojczy-
stym. Szczegdlnych przypadkéw moze by¢ naprawde wiele — istotne, by zda-
wac sobie sprawe, ze jezyk migowy ,nie bierze si¢” z samej gluchoty rodzicow,
ale z wystarczajacego i odpowiednio wczesnego dostepu do wlasciwych wzor-
cow jezykowych.
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Oprécz dwumodalnosci o specyfice dwujezycznosci foniczno-migowej
decyduje jeszcze taka trudnos¢, ze wzorcem jezyka ojczystego — jezyka kraju,
w ktorym dziecko wzrasta — nie sg i w zdecydowanej wiekszosci przypadkéw nie
moga by¢ jego rodzice. To, ze w opiece nad dzieckiem i kontaktach z nim wykorzy-
stuja jezyk migowy, samo w sobie nie stanowi zadnego zagrozenia rozwojowego.
Jezyk migowy moze stac si¢ dla dziecka slyszacego jezykiem pierwszym, a powia-
zana akwizycja jezyka migowego i fonicznego zachodzi analogicznie do nabywania
dwoch jezykow fonicznych (Petitto i in., 2001).

Problemem jednak jest dostep do jezyka fonicznego i to odpowiednio wczes-
nie w rozwoju dziecka, uwzgledniajac prawidiowosci akwizycji jezykowej i naby-
wania bieglosci tak w jezyku pierwszym, jak w drugim. Wyniki badan wskazuja
takze na to, ze okres krytyczny dla nabywania jezyka fonicznego jest nieco krotszy
(przypada na wczesniejszy okres), niz w przypadku jezyka migowego (Podgor-
ska-Jachnik, 2016). Wczesny dostep do wzorcéw komunikacji w obu jezykach jest
jednak warunkiem uksztaltowania tzw. dwujezycznosci wzbogacajacej — immersji
(Hummel, 2013). W innym przypadku zagrozeniem jest brak bieglosci umozliwia-
jacej harmonijny rozwdj poznawczy i efektywng edukacje przynajmniej w jednym
z tych jezykow.

Ze wzgledu na t¢ specyficzng sytuacje jezykowa CODA i KODA to osoby
funkcjonujace na granicy dwoch $wiatéw — $wiata osob gltuchych i slyszacych.
I cho¢ filozofia inkluzji spotecznej zaprzecza czasem tworzeniu takich podziatow,
zaklinajac rzeczywistos¢, ze jest jeden $wiat dla wszystkich, to jednak wspdlne
doswiadczenia rozwojowe, kulturowe, a przede wszystkim jezykowe ksztalttuja
rézne tozsamosci i wynikajace z nich poczucie identyfikacji spolecznej. O tozsa-
mosci spoleczno-kulturowej Gluchych napisano juz wiele, nikt nie kwestionuje
istnienia odrebnej Kultury Gluchych, co wiecej, wyznacza sig jej istotng role w roz-
wijaniu tozsamosci i poczucia wlasnej wartoéci, zwigzanej z poczuciem dumy
z przynaleznosci do Wspolnoty Gluchych (Padden, Humphries, 2005; Podgdrska-
-Jachnik, 2013). Swiat Gluchych - czy nawet jak w antropologicznym ujeciu okresla
to Magdalena Dunaj ,,Swiat Gluchy” - jest przestrzenig spoteczng zrozumialg, bez-
pieczna i pozadanag dla 0séb z uszkodzonym stuchem, postugujacych sie jezykiem
migowym (Dunaj, 2015). Jest przede wszystkim sferg, w ktorej gtuchota nie jest
patologia, niepelnosprawnoscig, lecz po prostu innym sposobem funkcjonowania,
czyli taka przestrzenia, w ktérej dokonuje si¢ przewartosciowanie i dekonstrukcja
samego pojecia niepelnosprawnosci. Swiat Styszacych okreslany jest w opozycji do
Swiata Gtuchych, bo raczej trudno przypuszczaé, by osoby niedo$wiadczajace gtu-
choty, czy tez jakiejkolwiek innej niepelnosprawnosci, budowaty swoja tozsamos¢
na ich braku.

Istniejg tez grupy osdb, ktére funkcjonujg w przestrzeni pomiedzy tymi
dwoma $wiatami. Nalezag do nich osoby staboslyszace, implantowane, pdzno
ogtuchle oraz CODA/KODA. Przy czym kryterium kwalifikacji do tego ,,mie-
dzys$wiata” nie jest fakt czeSciowego styszenia (CODA/KODA s3 osobami
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styszacymi), ale identyfikacji oraz mozliwego dostepu do dwoch jezykow: migo-
wego i oralnego. W przypadku styszacych dzieci gtuchych rodzicow tak naprawde
moze to by¢ doswiadczenie przynaleznosci do trzeciego, odrebnego obszaru —
Swiata CODA. Mozna tu zastosowaé pewng analogie do pojecia TCK - Third
Culture Kids (Dzieci Trzeciej Kultury), wprowadzonego przez Davida Pollocka
i Ruth Van Reken (2009), opisujacego dzieci wychowujace si¢ w przestrzeni
miedzykulturowej w zwiazku z migracjami ich rodzicéw - nie tylko dzieci emi-
grantow, lecz takze misjonarzy, wojskowych, pracownikow korporacji czy dzieci
z adopcji zagranicznych. Dorastajac za granicg, ale we wzajemnym kontakcie ze
soba i mikrospotecznoscig rodzin w podobnej sytuacji, dzieci te tworza wlasne,
unikalne ,trzecie” kultury. Analogia nie jest petna, gdyz Trzecia Kultura lokali-
zowana jest miedzy kulturg, z ktérej rodziny te si¢ wywodza, a kulturg goszczaca
(przyjmujaca), w zwiazku z czym pojawia si¢ tam podzielane przez TCK poczu-
cie wykorzenienia i zalu z powodu przymusowej relokacji, ktérego raczej nie ma
u KODA. Jednak wazny jest fakt tworzenia si¢ pewnego specyficznego profilu
emocjonalnego, czy szerzej psychologicznego, ktory ksztaltuja zaréwno nega-
tywne, jak i pozytywne doswiadczenia (Pollock, Van Reken, 2009). W4réd tych
pierwszych u KODA - zamiast poczucia zalu i wykorzenienia - moze pojawia¢
sie poczucie stygmatyzacji, alienacji, obarczenia nadmierna odpowiedzialnoscia
za sprawy doroslych, ale z pewnoscig - podobnie jak TCK - moga one zyskiwa¢
wiekszg zaradno$¢, pewnos¢ siebie i umiejetnosci interakeji z réznymi kultu-
rami. Zalozeniem autoréw pojecia TCK jest ujawnienie ukrytej réznorodnosci
$wiata spotecznego oraz rzucenie wyzwania tradycyjnemu pojeciu tozsamosci
i socjalizacji, ale rowniez wskazanie potencjalnych wartosci tego coraz bardziej
powszechnego doswiadczenia. Wszystko to mozna odnie$¢ do KODA, zastepu-
jac fraze o ,coraz bardziej powszechnym doswiadczeniu” frazg o ,,coraz bardziej
rozpoznawalnym/znanym doswiadczeniu”. I warto to zapamiegta¢, bo cho¢ nie
wszyscy CODA czujg potrzebe przynaleznosci do innych CODA, pozostaje to
kwestig ich wyboru - o ile taki mieli, tzn. o ile jako dzieci mieli dobre, nagra-
dzajace kontakty z innymi KODAkami i o ile otrzymywali wsparcie w zakresie
podtrzymywania i rozwijania owych pozytywnych doswiadczen, ktére pojawiaja
sie¢ w profilu psychologicznym Dzieci Trzecich Kultur.

Przenikanie si¢ kultur i jezykéw stanowi wyzwanie wychowawcze dla glu-
chych rodzicéw styszacych dzieci, cho¢ z nielicznych jeszcze badan wynika, ze wigk-
szo$¢ niestyszacych rodzicow nie ma szczegdlnego problemu z zaakceptowaniem
zdolnosci styszenia dziecka. Jill Sell okresla to jednak jako sytuacje, w ktorej sa oni
w pelni $wiadomi, ze takie szczegdlne rodzicielstwo zmusza ich do zajmowania sig¢
rzeczami, w zakresie ktorych nie czuja si¢ kompetentni: ,,s3 rodzicami dzieci, ktdre
doswiadczaja rzeczy, o ktérych wiedza niewiele lub czasami nic (...). Nieustannie
muszg radzi¢ sobie ze spoteczenstwem, ktére przemawia do nich przez ich dzieci,
zmuszajac ich dzieci do wielokrotnego dorastania szybciej niz to konieczne” (Sell,
za: Harvey, 2005).
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PodobieAstwo doswiadczen
a zroznicowanie indywidualnych
sytuacji zyciowych KODA/CODA

Tym, co motywuje potrzebe analiz specyficznej sytuacji CODA/KODA, jest podo-
bienstwo ich doswiadczen ksztaltujacych warunki rozwojowe. Wynikaja one z tego,
ze dzieci te stysza, potrzebuja kapieli w dzwigkach i dzwigkach mowy (tzw. kapiel
stowna) do swego rozwoju, a ich niestyszacy rodzice nie mogg ani im tego zapew-
ni¢, ani by¢ przewodnikiem po $wiecie dzwigkéw (Gatellier, 2010). Kerri Clark
(2003) uwaza, ze KODA zyja w niecodziennej sytuacji: nie moga porozumiewac
sie ustnie ze swoimi rodzicami, a s konfrontowane z ocenami innych - spoteczen-
stwa, ktore nic nie wie o gluchocie i gtuchych.

Oprocz wspomnianej juz sytuacji dwujezycznosci oraz przynaleznosci do
dwéch  Swiatéw — Ghuchych i Styszacych, w opisie CODA/KODA wskazuje sie
przede wszystkim na szczegolng role, jaka odgrywaja styszace i mowiace dzieci
w swoich gluchych rodzinach. Chodzi tu o ksztaltujaca si¢ do$¢ spontanicznie role
tlumacza, ktdra czesto skutkuje takze odwrdceniem rél opiekuna i podopiecznego.
KODA obarczane s3 bowiem w ten sposéb nie tylko odpowiedzialno$cia za popraw-
no$¢ ttumaczenia, lecz takze za skutecznos¢ zalatwiania réznych spraw, czesto zbyt
waznych i powaznych, jak na ich poziom mozliwosci poznawczych i odpornosci
emocjonalnej dziecka. To zjawisko, obecnie stosunkowo czesto zauwazane, zostato
dos¢ dokfadnie opisane w innych rozdzialach tej ksigzki. Stad dazenie nawet na
poziomie stanowienia prawa do ochrony dziecka przed wykorzystaniem w takiej
roli (Bodnar, 2016). Nawet ochrona prawna czy po prostu §wiadoma ochrona sty-
szacego dziecka przez jego gluchych rodzicow przed takimi sytuacjami nie zmienia
faktu, ze CODA/KODA posiadajg moc posrednictwa mig¢dzy rodzing a styszacymi.
To powazne zobowiazanie, nawet ciezar, ale takze zrédlo poczucia wlasnej wartosci
i znaczenia dla rodziny (Touchais, 2011).

Szczeg6lnym wspdlnym doswiadczeniem jest dla KODA odkrywanie glu-
choty wlasnych rodzicéw jako niepelnosprawnosci. Wzrastajac w swojej rodzinie,
nie od razu dostrzegaja jej odmienno$¢ funkcjonalna: to, ze rodzice nie dostrzegaja
pewnych bodzcow dostepnych dla styszacych dzieci, wydaje si¢ czym$ normal-
nym, jezyk migowy traktowany jest jako naturalny sposéb komunikacji. Odkrycie,
ze w innych rodzinach komunikacja przebiega w inny sposéb i ze innos¢ rodzi-
cow odbierana jest jako niepelnosprawnos¢, stygmat, budzi dysonans poznawczy,
poczucie naznaczenia. Dziecko niewspierane w budzacych si¢ watpliwosciach moze
mie¢ problemy z ich rozstrzygnieciem, reagowa¢ wstydem, wycofaniem z kontak-
tow z rowiesnikami. Moze odczuwa¢ zal do rodzicéw, poczucie wstydu, niskiej
wartosci. Czasem wstydzi sie postugiwania sie jezykiem migowym w miejscach
publicznych albo w ogdle odrzuca taki sposéb komunikacji. Dodatkowym proble-
mem moze by¢ to, Ze jego rozterki emocjonalne najtatwiej bytoby wyrazi¢ w jezyku
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pierwszym, a wiec migowym, czego nie rozumiejg styszacy, a glusi rodzice nie
zawsze s3 w stanie je wesprze¢. Po pierwsze sami nie doswiadczyli takiej sytuacji,
moga wiec mie¢ trudnosci z jej wlasciwym zrozumieniem. Po drugie moga mie¢
niewystarczajace kompetencje wychowawcze, co dodatkowo przy braku wsparcia
zewnetrznego (np. swiadomych problemdéw nauczycieli, asystentéw rodziny czy
innych specjalistow, ale przede wszystkim nieocenionych w tej sytuacji styszacych
dziadkéw) prowadzi do bezradnosci lub btedéw w wychowaniu.

Wspoélnym elementem jest tez poczucie przynaleznosci do unikalnej spo-
tecznosci CODA - moze owej Trzeciej Kultury w ujeciu Pollocka i Van Reken
(2009), moze zewnetrznego, wspomagajacego kregu Kultury Gluchych (ktora takze
jest do$¢ silnie zhierarchizowana wg kryterium ,,prawdziwej gtuchoty” i natywnego
zanurzenia w jezyku migowym - Podgoérska-Jachnik, 2013), moze po prostu wspdl-
noty do$wiadczania i probleméw, z potrzebg jej sformalizowania i zinstytucjona-
lizowania, np. w postaci organizacji pozarzadowych, jak Stowarzyszenie CODA
Polska, Styszace Dzieci — Nieslyszacy Rodzice (http://www.codapolska.org). Sam
akronim CODA powstal w 1983 roku, wymyslony przez amerykanska studentke
Millie Brothers, ktéra zalozyla istniejace do dzi$ stowarzyszenie CODA Interna-
tional (https://www.coda-international.org). Podobne — mniej lub bardziej liczne,
powstaja w wielu krajach, np. Wielkiej Brytanii, Francji, Australii, Holandii czy
Hongkongu. Stowarzyszenia CODA z pewnoscig kieruja si¢ wspolnota doswiad-
czen i potrzeb, jednak przede wszystkim mozna powtérzy¢ za CODA Interna-
tional: ,,celebruja wyjatkowe dziedzictwo i wielokulturowa tozsamos¢ dorostych
styszacych oséb z niestyszacymi rodzicami” (https://www.coda-international.org/
National/International).

Oprocz doswiadczen wspoélnych jest jednak obszar wielkiego zréznicowa-
nia, gdyz rodziny niestyszacych réznia si¢ od siebie w stopniu nie mniejszym niz
styszacych. Co wigcej, kryteridw zrdéznicowania jest tak wiele, ze nawet trudno
je wymieni¢. W kontekscie tworzenia przez rodzicow srodowiska jezykowego
i wychowawczego jednym z najwazniejszych kryteriéw beda jednak zasoby i pre-
ferencje komunikacyjne oraz stopien identyfikacji z jezykiem migowym, a takze
spolecznoscia i Kulturg Gluchych (Gatellier, 2010). Czasem jest to zwigzane ze
stopniem ubytku stuchu, ale niekoniecznie, gdyz aspekty medyczne i spoleczne
gluchoty nie muszg si¢ pokrywac. Generalnie o KODA/CODA moéwi si¢ w przy-
padku dwojga gluchych rodzicéw, co odzwierciedla miedzynarodowe okreslenie
z tytulu ksigzki Paula Prestona ,,Mother Father Deaf” (1995; 1998). Jednak okres-
lenia KODA/CODA uzywa si¢ tez, gdy gluchy jest tylko jeden rodzic. Inna jest
sytuacja CODA, gdy oboje rodzice wzrastali w gltuchocie, inna, gdy ktéres z nich
ogtuchto w okresie postlingwalnym. Inne sa mozliwosci kompensacji i uczenia sie
jezyka w implantach slimakowych, zwlaszcza przy wczesnej implantacji. Zniuan-
sowanych aspektéw gluchoty moze by¢ naprawde wiele. W tym miejscu chciafa-
bym jednak przedstawi¢ ten najwazniejszy z rozwojowego i edukacyjnego punktu
widzenia: sposéb komunikacji gtuchych rodzicéw (Gatellier, 2010). Cho¢ jezyk
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migowy jest waznym wyréznikiem Kultury Gluchych, nie oznacza to, ze wszyscy
niestyszacy znaja i postuguja sie nim, i to samo dotyczy ich dzieci. Christiane Four-
nier (2004, s. 14-15) zwraca uwage, ze w zaleznosci od posiadanych kompetencji
jezykowych, ale i swiadomych wyboréw rodzicéw zdarzy¢ si¢ moga sytuacje, gdy:

1) oboje rodzice postuguja si¢ mowa dzwigkows, nawet jesli ich artykulacja

badz gramatyka nie jest doskonala; od siebie dodam, ze czasem wynika
to z nieznajomosci jezyka migowego, a czasem ze swiadomego wyboru
motywowanego potrzebami styszacego dziecka; czasem jest to nawet dra-
matyczna decyzja zwigzana z ,ochrong” dziecka przed jezykiem migo-
wym - rodzice nie chcg, by dziecko migalo, cho¢ oni lub jedno z nich
wczesniej, przed narodzinami styszacego dziecka, postugiwalo si¢ tym
jezykiem (dop. DP-] na podstawie do$wiadczen w pracy z gtuchymi stu-
dentami i absolwentami);

2) tylko jedno z dwojga rodzicéw moéwi, a drugie miga;

3) oboje rodzice méwig do dziecka werbalnie, a migaja miedzy soba;

4) dwoje rodzicéw jedynie miga, ale dziecko moze mie¢ czgsty kontakt ze

styszacymi czlonkami rodziny, w szczegolnosci dziadkami;

5) oboje rodzice migaja, bez regularnego kontaktu ze styszacymi dziadkami

lub innymi styszacymi.

Kazda z tych sytuacji dostarcza innych wzorcow jezyka/jezykow, a jezyk
dziecka ksztaltuje si¢ na bazie takiego modelu, jakiego doswiadcza. Kazda z tych
sytuacji stwarza takze inne zagrozenie dla akwizycji jezykowej dziecka. Gdy
dodamy do tego zréznicowany poziom zaawansowania tych jezykow, w tym samego
jezyka migowego, wielos¢ dialektow czy nawet idiolektéw stanowigcych spoteczne
lub rodzinne hybrydy i odmiany jezyka migowego (Lane, 1996; Singleton, Tittle,
2000; Szczepankowski, 1999) — widzimy, ze trudno stawia¢ znak réwnos$ci miedzy
warunkami rozwoju réznych KODA. Wida¢ réwniez, w jak trudnej sytuacji sg sami
nieslyszacy rodzice, chcacy stworzy¢ dziecku jak najlepsze warunki rozwoju. Ich
dylematy najlepiej wyraza Christophe Touchais (2011): ,,Co mamy z tym zrobic?
Przystosowac sie, to znaczy mowic i uczy¢ dziecko naszego jezyka, w obawie, zeby
pdzniej w szkole nie bylo ono opdznione? Mowic i miga¢ jednoczesnie, aby wszy-
scy czlonkowie rodziny rozumieli i szanowali kazdy z jezykdow? A moze po prostu
zachowac¢ nasz nawyk wyrazania siebie w jezyku migowym?”. Kazda z tych decyzji
obarczona jest jednak pewnym ryzykiem - i wybdr rodzicéw, i sam rozwdj jezy-
kowy dziecka rozwijajacego si¢ w takich warunkach wymaga wsparcia i pewnych
dziatan kompensacyjnych. W pewnym stopniu moga by¢ tu pomocne przedszkole
i szkola, ale i one mogg by¢ srodowiskami, w ktérych ujawniajg sie lub pogtebiaja
specjalne potrzeby KODA (Podgdrska-Jachnik, w druku).

Jednocze$nie raz jeszcze nalezy przestrzec przed pochopnymi uogélnie-
niami, ze wzgledu na ograniczong liczbe i zakres badan empirycznych. Paul Pre-
ston (1998), jako autor najpelniejszej monografii na ten temat, zbudowanej na
150 wywiadach z CODA, wskazuje na nieliczne badania dotyczace tej populacji,
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skupiajace si¢ na rozwoju jezyka matych i dorastajacych KODA. Kilka opracowa-
nych empirycznie profili psychologicznych dorostych CODA Preston (1995) uwaza
za niereprezentatywne ze wzgledu na dobor proby, ktdrg stanowig pojedyncze stu-
dia przypadkéw oséb poddawanych psychoterapii. I cho¢ minglo ok. 20 lat, a zain-
teresowanie tg problematyka wzroslo zaréwno na $wiecie, jak i w naszym kraju, to
ciagle jeszcze podejmowane w tym zakresie badania mozna uznac za sporadyczne.

Ciekawe zestawienie studiow przypadkéw KODA i ich rozwoju jezyko-
wego w wieku przedszkolnym - zarazem w okresie interlingwalnym - przedstawia
Sophie Gatellier (2010). Autorka poddata szczegélowym badaniom czworo dzieci
w wieku do 4.-6. r.z. z rodzin gtuchych, charakteryzujacych si¢ réznymi profilami
komunikacyjnymi, z uwagi na udzial w nich jezyka migowego i jezyka fonicznego.
Wazny i pozytywny wiosek jest taki, Ze nie zaobserwowano zagrozen dla wczesnych
relacji i wezesnych form komunikacji rodzicow z dzieckiem. Cho¢ komunikacja
w tych rodzinach opierala si¢ najczesciej na gestach — podazanie za spojrzeniem,
mimika, gesty emocjonalne okazywaly si¢ poréwnywalne. Wprawdzie odnotowano
réznice w ukierunkowaniu spojrzenia dziecka — bardziej zorientowane w strone
rak rodzicéw migajacych, a bardziej w kierunku twarzy rodzicow méwigcych -
nie mozna jednak powiedzie¢, ze wystepowaly jakies trudnosci w komunikacji czy
braki w interakcji z matym dzieckiem. Pézniej juz tak: trudnosci jezykowe wysta-
pily u trojga KODAG, w tym u dwojga — powazne, zaklasyfikowane jako opdznie-
nia proste, dotyczace zaréwno produkcji mowy, jak i jej odbioru oraz zrozumienia.
Autorka zaobserwowata u tych dzieci wiele ciekawych zjawisk, np. przy ograniczo-
nych zasobach leksykalnych - przewage stownictwa czynnego nad biernym (zazwy-
czaj jest odwrotnie), co dowodzi probleméw z rozpoznawaniem wyrazéw wypo-
wiadanych przez gluchych rodzicéw. Latwiej tez bylo dzieciom zrozumie¢ diuzsza
wypowiedz niz pojedyncze stowa, co moze by¢ dodatkowym efektem przetwarza-
nia morfosyntaktycznego, wypelniajacego luki w odbiorze pojedynczych wyrazow.
Interesujace, ze kazde z trojga badanych dzieci z zaburzeniami miato jednak inne
problemy z méwieniem. Oczywiscie autorka nie wyklucza innych przyczyn trud-
nosci niz gluchota rodzicéw, jednak nie zostaly one zidentyfikowane. Najlepiej
funkcjonujaca dziewczynka nie odbiegata w swych wynikach od norm wiekowych,
przy czym bylo to dziecko, ktére najwczesniej zetknelo sie z jezykiem fonicznym,
rodzice (jako jedyni wsréd badanych przypadkow) zdecydowali sie na wybor edu-
kacji oralnej, w zwiagzku z czym od 2. r.z. dziecko uczeszczalo do ztobka, gdzie bylo
poddawane regularnej kapieli jezykowej. U drugiej dziewczynki, komunikujacej sie
bimodalnie, pierwsze gesty komunikacyjne pojawity sie w wieku trzech lat - rok po
pojawieniu si¢ pierwszych stow, u dwojga pozostalych dzieci - znacznie wczesniej
(Gatellier, 2010, s. 136-141).

Ze wzgledu na jako$ciowy charakter badan Gatellier powstrzymuje si¢ przed
jakimikolwiek uogdélnieniami. W badaniach zostala jednak podniesiona wazna
kwestia: zadne z rodzicéw nie podjeto jakichkolwiek dziatan zaradczych i w ogéle
nie wyobrazalo sobie, ze ich dziecko moze mie¢ opdznienie jezykowe, a tym
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bardziej, Ze moze to by¢ dla niego trudnos¢ w przysztosci. Rodzice zaktadali, ze jesli
dzieci nie sg gluche, to nie bedzie zadnych problemoéw. Zaobserwowane trudnosci
jezykowe u dzieci mogg sie zmniejszy¢ wraz z wiekiem poprzez obecnos¢ w $ro-
dowisku stuchowym, ale zasygnalizowane zjawisko odzwierciedla zaréwno zrdz-
nicowanie poziomu jezykowego w momencie startu edukacyjnego w przedszkolu
lub w szkole, jak i stan $wiadomosci rodzicéw co do obszaru kompetencji, ktérych
po prostu nie sg w stanie oceni¢ (Gatellier, 2010, s. 139-141). Podobnie moga nie
uchwyci¢ trudnosci w chwili podjecia nauki czytania i pisania, co wyznacza pla-
cowkom edukacyjnym wazna role w zakresie jak najwczesniejszego zdiagnozowa-
nia potencjalnych probleméw i podjecia krokéw wyréwnawczych. Trudnos¢ moze
tez stanowi¢ sama komunikacja z rodzicami, nie tylko ze wzgledu na to, ze uzywaja
innego jezyka, ale po prostu moga nie zdawa¢ sobie sprawy z probleméw stysza-
cego i mowigcego — w ich ocenie - dziecka.

KODA w przedszkolu i szkole

Specyficzna sytuacja edukacyjna KODA, o jakiej mowa w prezentowanym artykule,
jest pochodna szczegoélnych warunkéw rozwoju, zktorych najczesciej nie zdajg sobie
sprawy nauczyciele i wychowawcy dziecka. W sytuacji KODA mozna dopatrze¢ si¢
specjalnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych (Podgorska-Jachnik, w druku),
cho¢ nie wszyscy podchodzg do tego w taki sposob. Dajac swiadectwo wlasnego
zycia oraz obserwacji loséw innych CODA, Fournier (2004) pisze: ,, Zycie szkolne
nie stwarza ani wigcej, ani mniej probleméw, niz wielu innym dzieciom w trudne;j
sytuacji z wielu innych powodoéw. Niektorzy [CODA - dop. DP-J] podejma genialne
studia, zrobig wspaniate kariery, inni p6jda na prostsze kursy. Problem jest gléwnie
natury psychologicznej z catlym wplywem na ich zycie”. W zdaniu tym autorka nie
zaprzecza jednak, ze dzieci te s3 w sytuacji trudnej, umniejsza jedynie jej znaczenie
na tle innych specjalnych potrzeb, zwlaszcza w aspekcie kompetencji poznawczych.
Takze jezykowych, jako instrumentalnych dla edukacji dziecka, chociaz warto
zwrdci¢ uwage, iz z perspektywy psycholingwistycznej o zaburzeniach jezykowych
u dziecka dwujezycznego, a co za tym idzie — o potrzebie interwencji, méwimy
dopiero wtedy, gdy wykazuje ono znaczace opdznienia w obu jezykach (Pichler,
Lee, Martin, 2018) Nie musi tak by¢ w przypadku KODA, cho¢ pewne trudnosci
jezykowe moga si¢ pojawiac. Opisany przez Fournier, jako problem natury psycho-
logicznej, catozyciowy wplyw doswiadczen rozwojowych KODA, jest juz jednak
wystarczajagcym powodem dla gotowosci wsparcia edukacyjnego i wychowawczego
ze strony przedszkola i szkoly.

Przekroczenie progu przedszkola, separacja z rodzicami i adaptacja do
nowych warunkéw, tak czesto wywolujaca u dzieci stres, placz, protest przeciw roz-
staniu, dla KODA ma swéj dodatkowy wymiar przeniesienia ze Swiata Gluchych do
Swiata Styszacych. Tego czesto nie dostrzegaja ani rodzice, ani nauczyciele — zreszta
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wielu z nich nie wie jeszcze wtedy o gluchocie w rodzinie dziecka. Poniewaz
dziecko styszy i najczesciej idac do przedszkola, ,,co$” juz méwi, umieszczenie go
wsrod dzieci styszacych wydaje si¢ zupelnie naturalne. A nie jest. Do tej pory bedac
przede wszystkim wsrdéd gluchych, przyjeto ich jezyk, ich sposéb komunikowania
sie. Paradoksem jest takze to, ze jesli do tego dziecko ma gltuche rodzenstwo, ktore
trafia do przedszkola lub szkoly specjalnej, to maly KODAk odczuwa to jako dodat-
kowa niesprawiedliwos$¢, gdyz mentalnie czuje si¢ w tym okresie dzieckiem glu-
chym. Zazwyczaj w takim wieku lepiej czuje si¢ wsrod osdb porozumiewajacych sie
tak, jak jego rodzice. Jesli migaja do dziecka i jezyk migowy jest dla niego jezykiem
pierwszym, to naturalne jest, ze lepiej czuloby si¢ w przedszkolu lub szkole specjal-
nej dla dzieci gluchych. Taka interpretacja rzadko przychodzi do gtowy styszacym,
jednak dla KODA pdjscie do przedszkola lub szkoty jest momentem pozbawienia
go na co dzien dostepu do jego srodowiska jezykowego, zabrania mu jezyka migo-
wego, co dodatkowo poglebia stres separacji. Problem tez moze nasili¢ si¢ jeszcze,
gdy dziecko ma gluche rodzenstwo w szkole specjalnej, jak np. w przypadku KODA
— corki Christophera Touchais (2011): ,,Jako mata dziewczynka towarzyszyla bratu
w szkole specjalnej, w ktdrej wowczas sie ksztalcil. W wieku okoto 2 lat chciala
podaza¢ za swoim bratem. Musielismy jej wytlumaczy¢, ze nie jest to mozliwe,
poniewaz placéwka obstuguje tylko dzieci niestyszace, a ona styszy. Ta sytuacja byla
dla nas wyzwaniem. Po co rozdziela¢ brata i siostre, kiedy oboje porozumiewaja
sie tym samym jezykiem?”. Rodzice opisuja zdarzenie, jakim bylo kilkudniowe
uczestnictwo ich 5-letniej corki w zajeciach prowadzonych w szkole dwujezycznej
w oérodku dla gtuchych w Poitiers — zajecia dla gtuchych podopiecznych, udziat
dziewczynki za wyjatkowa zgoda dyrektorki. Szkola realizowala projekt z udzialem
dwujezycznej kadry pedagogicznej i stowarzyszenia Deux languages pour une edu-
cation — Centre Ouest (Dwa jezyki dla edukacji). Rodzice wspominajg entuzjazm
dziewczynki: ,Jest jezyk migowy! Jak sie ciesze!”. Dos$wiadczenia te przeniesiono
pdzniej w pewien sposéb do klasy szkolnej dziewczynki. Uprzedzona o wszystkim
nauczycielka pozwolifa dwém zapisanym do klasy KODAczkom ,,uczy¢” pozostate
dzieci jezyka migowego (Touchais, 2011). Dowartosciowalo to nie tylko dzieci,
lecz takze sam jezyk migowy jako pelnoprawny i interesujacy sposoéb komunikacji
(dzieci styszace chetnie uczg si¢ miga¢, gdy tylko majg taka mozliwos¢).
Oczywiscie jesli dziecko wczesniej uczeszcza do ztobka, mozna takie poczat-
kowe wsparcie przenie$¢ na sytuacje adaptacji do tamtej placowki, cho¢ w przy-
padku mniejszych matych dzieci owo ,przesadzanie” do innego srodowiska jezy-
kowego nie jest jeszcze tak zauwazalne, a powierzenie roli ,nauczyciela migow”
- malo realne, cho¢ dzieci moga si¢ ich uczy¢ od siebie w sposéb naturalny w zaba-
wie. Wystarczy jednak zadbac¢ o wezesny naturalny balans miedzy dwoma srodowi-
skami jezykowymi. Ztobek lub przedszkole ze styszacym i méwigcym personelem
moze pelni¢ funkcje kompensacyjna, podobnie jak opieka styszacych dziadkow
czy cioé, odpowiednio intensywny kontakt ze slyszacym rodzenstwem, dzie¢mi
z dalszej rodziny czy sasiedztwa. Ten ostatni wariant jest tez bardzo cenny, a czgsto

64



Styszace dziecko gtuchych rodzicéw w przedszkolu i szkole...

ograniczony przez izolujacy charakter gluchoty jako stygmatu rodzinnego: niero-
zumiejacy gluchoty sasiedzi nie chcg np.: by ich dziecko bawito si¢ z dzieckiem glu-
chych i przebywalo w ich domu. Kompensacyjna role w dostepie do jezyka fonicz-
nego pelnig tez wczesne formy terapii jezykowej — logopedycznej, systematyczny
kontakt ze spoleczno$cia gluchych z udzialem dzieci KODA badz dorostych CODA,
zorganizowane grupy zabawowe dzieci styszacych. Ocenia sie, ze juz 5-10 godzin
tygodniowo takich systematycznych kontaktéw ze slyszacymi umozliwia KODA
nabywanie fonicznych kompetencji jezykowych (Singletone, Tittle, 2000). Gdy jed-
nak wczesniej ich brak — migajace dziecko wérdd dzieci méwiacych w przedszkolu
moze odczuwac poczucie straty i wyobcowania (Touchais, 2011).

Jesli chodzi o tak wazny z edukacyjnego punktu widzenia poziom kompe-
tencji w jezyku ojczystym, wobec opisanej w poprzedniej czesci niejednorodnosci
gluchych rodzin, i tutaj mozna si¢ spodziewa¢ duzego zréznicowania, przy czym
u niektérych KODA - tych, ktére uzyskaly wczesny dostep do polskiego jezyka
fonicznego - problemy jezykowe moga by¢ zupelnie niezauwazalne. Nie mozna
jednak na tej podstawie uwazaé, ze kompensacja u wszystkich KODA nastapi
samoistnie, bez dodatkowego wsparcia. Ze wzgledu na specyfike rozwoju jezyko-
wego i okresy krytyczne dla tej sfery najwazniejsza bedzie jednak kompensacyjna
rola przedszkola, a nawet zlobka czy szkoly. W szkole mozna niestety zaobserwo-
wac skutki braku wezesniejszych dzialan i wdrozy¢ metody uczenia si¢ uwzglednia-
jace niski poziom znajomosci jezyka. Zakres mozliwosci wyréwnywania zaniedban
edukacyjnych bedzie juz jednak znacznie mniejszy. Dlatego kluczowa kwestig jest
monitorowanie rozwoju jezykowego matych KODA - przede wszystkim w okresie
interlingwalnym, a wiec do 5. r.z. Co wiecej, nie wystarczy obserwacja popraw-
nosci artykulacyjnej, gdyz rozwdj jezykowy obejmuje takze nabywanie sprawnosci
systemowej, a wiec zasad korzystania z jezyka, zaréwno w aspekcie leksykalnym,
jak i gramatycznym. Przy braku lub niedostatecznych wzorcach jezykowych, przy
dodatkowej trudnosci dzieci dwujezycznych z przenoszeniem elementéw grama-
tyki jednego jezyka na drugi - moze by¢ to zrédtem probleméw w funkcjonowa-
niu w jezyku ojczystym. Zazwyczaj s to ograniczenia w zakresie sfownictwa, ale
takze pojawiajg si¢ nieswoiste konstrukcje gramatyczne czy kalki z jezyka migo-
wego, o tyle trudne do rozpoznania, ze styszacy wychowawcy dziecka znajacy
jezyk migowy w przedszkolach i szkotach ogoélnodostepnych prawie si¢ nie zda-
rzajg. Ciagle niewielu jest logopedéw znajacych PJM, cho¢ elementy tego jezyka
zaczeto juz wprowadzac¢ na studiach z zakresu surdologopedii (np. na Uniwersyte-
cie Gdanskim).

Szczegdlnym momentem wymagajacym czujnosci pedagogoéw sa poczatki
czytania i pisania. Jesli tu pojawig si¢ trudnosci, nalezy rowniez zacza¢ od diagnozy
logopedycznej, poglebionej o diagnoze kompetencji jezykowych. Jesli wezesniej nie
skompensowano jakichs deficytow w tym zakresie, moga sie one ujawnia¢ w kon-
takcie dziecka z mowg pisang. W przypadku nauki czytania nalezy takze zwrdcié
uwage na mozliwy brak nawykéw i wzoréw czytelniczych (niektérzy glusi mimo
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nauki szkolnej pozostaja na poziomie funkcjonalnego analfabetyzmu, cho¢ inni
konczg studia wyzsze, czytaja, pracuja sprawnie z tekstem na komputerze — znowu
brak tutaj reguly), jak réwniez po prostu ograniczong mozliwo$¢ wspierania dziecka
przez gtuchego rodzica w nauce czytania. Nauczyciel powinien zapobiega¢ tym pro-
blemom, by nie dopusci¢ do powstawania zalegtosci i spadku motywacji do nauki.
Jesli rozumie on problemy ucznia i ma do niego pozytywne nastawienie — z czasem
zazwyczaj bywa coraz lepiej. Glusi rodzice powinni by¢ informowani o postepach
w nauce, jak réwniez o perspektywie wyréwnywania opdznien: Touchais (2011)
pisze o swojej corce: ,Oczywiscie nadal ma luki w jezyku wokalnym. Ale nauczy-
cielka zapewnia nas, Ze dogoni. Jej pozytywne nastawienie jest niezbedne, zaréwno
dla nas, jak i dla naszej corki. Kilka badan wykazalo, ze negatywne uprzedzenia
nauczycieli dotyczace pochodzenia etnicznego maja negatywny wplyw na postepy
ucznioéw, ktorych to dotyczy”. Ta swiadomos¢, jak réwniez sam fakt poszanowania
prawa gltuchych rodzicéw do uczestniczenia w zyciu i edukacji ich dzieci stanowia
fundament dobrej wspdtpracy ze szkola. Szacunek dla gtuchych rodzicéw ze strony
nauczycieli to rdwniez wazny czynnik dowartosciowania samych KODA.

Czgsto kontakty z gluchymi rodzicami uczniéw szkota ,,zatatwia® posred-
nio - przez ciocie, dziadkéw, znajomych, cho¢ to nie zastgpi kontaktu z rodzi-
cami. Posrednikiem i wsparciem w nauce szkolnej KODA czesto bywa ich starsze
rodzenstwo — tez KODA - a czasem w pomoc wychowawczg zaangazowana bywa
cala rodzina, jak w przypadku cytowanym przez Martyne Mielczarek (2014, s. 66):
~W przypadku najstarszej cdrki byli to dziadkowie ze strony mamy, w przypadku
miodszej corki dziadkowie ze strony taty. Od czasu szkolnego wychowywali$my sie
juz razem u dziadkow ze strony mamy. W przypadku brata, ktéry jest duzo mlodszy,
to my, siostry, pomagalysmy rodzicom w jego wychowaniu, przejmujac na siebie
role kontaktu z wychowawcami i nauczycielami brata. Duza role pomocowa mialo
oczywiscie rodzenstwo obojga rodzicow”. Bywa, ze w kontaktach ze szkotg tluma-
czami miedzy nauczycielami a rodzicami sg same dzieci, ktérych dotyczy spotkanie
dorostych. Wszystko to sa wazne zasoby wspierajace, jednak jedynie o charakterze
doraznym. Nauczyciel powinien probowac nawigzania bezposredniego kontaktu
z rodzicami, a takze mie¢ $wiadomos¢, ze wykorzystywanie zwlaszcza mlodszych
dzieci do tlumaczen jest nieetyczne.

Problemy z nauka moga wystepowacé u KODA, ale nie muszg. Jak juz wspo-
mniano, znacznie wigcej probleméw moze dotyczy¢ adaptacji w grupie i socjali-
zacji, a mogg si¢ one pojawiac juz od samego poczatku edukacji. Dla niektdérych
dzieci przekroczenie progu przedszkola lub szkoly jest tak naprawde pierwszym
momentem konfrontacji z odmiennoscig rodzicéw i wlasnej rodziny. Paul Pre-
ston (1995, s. 1463) przytacza jako przyklad takie swiadectwo: ,,Pierwszego dnia
do szkoly pojechala ze mng mama. Nie pamietam, zebym tak naprawde myslat
wczesniej, ze moi rodzice byli inni. Kiedy dotartem na boisko szkolne, po prostu
pamietam, jak widzialem te wszystkie matki, ktére wykonywatly te dziwne ruchy
- swoimi ustami [nadladuje przesadne ruchy ust]. A kiedy moja mama zaczeta do
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mnie miga¢, wszyscy sie na nig gapili. A potem na mnie. Nie rozumiatem, co tam
robie. Ci ludzie nie s3 tacy jak my. Ja tu nie pasuje!”. Niestety czasem to niedo-
pasowanie ma swoje odzwierciedlenie w zachowaniu dziecka, ktére jednak trzeba
stara¢ si¢ zrozumie¢. Touchais wspomina nadaktywnos¢ i nadruchliwos¢ swojej
corki na poczatku pobytu w przedszkolu, co wytlumaczyla uczeniem si¢ przez nig
pozyskiwania uwagi nauczycielki — w przypadku kontaktow z gluchymi rodzicami
takim bodzcem jest ruch. Gdy nauczyla si¢ innego sposobu komunikowania swo-
ich potrzeb, problem minat.

Jednak nie zawsze jest to takie proste. Miedzy dzie¢mi mogg pojawiac sie
konflikty, spowodowane z jednej strony odkrytym poczuciem innosci, z drugiej —
komentarzami, wysmiewaniem si¢ czy wyszydzaniem ze strony innych dzieci. To
czesty, cho¢ takze na szczescie zwykle przejsciowy problem. Rodzenstwo CODA
w wywiadzie prowadzonym przez Mielczarek (2014, s. 67-68) mowi: ,,Doswiadcza-
lismy ze strony rowiesnikow, ale takze od ich rodzicow wielu upokorzen - poprzez
wytykanie nas palcami, kiedy rozmawialiSmy z rodzicami; przezywanie nas od
«gtucholi», «<nieodrozwoi» etc. Takie postepowanie wynikato z niskiej swiadomosci
tych 0s6b - teraz to wiemy. My$my bronili - i to w dostownym tego stowa znaczeniu,
dobrego imienia naszych rodzicéw i naszego”. Wiele KODA wskazuje na zaczepki
i agresywne zachowania, sama takze odpowiada agresja, ktdrej mozna zapobiec.
»Bylo duzo problemoéw. I to nie wynikajacych z naszej strony — my bylismy zawsze
otwarci, dobrze si¢ uczacy. Byly one ze strony réwiesnikow i nauczycieli, ktorzy
nie mogli, albo i nie chcieli pozna¢ srodowiska oséb niestyszacych” (Mielczarek,
2014, s. 72). Paradoksem jest to, Ze pozostatych uczniéw do spotkania z gluchotg
i KODA powinni przygotowac cho¢ troche nauczyciele, ktérzy sami nie mieli na
ten temat pojecia. Bardzo uzyteczna - bardziej nawet niz naukowe ksiazki, po ktére
nie kazdy siggnie — jest literatura dziecigca poswiecona problematyce niepeino-
sprawnosci. O KODA i gltuchych rodzicach traktuje ksigzeczka Marzeny Rydzew-
skiej ,,Moja Mama nie styszy” z serii porozmawiajmy o uczuciach Fundacji Otworz
Oczy. Ksigzeczka moze by¢ uzyteczna do przygotowania zaje¢ edukacyjnych dla
dzieci w przedszkolu lub szkole. Jest dostepna w wersji pdf w Internecie (http://
pppstarogard.pl/wp-content/uploads/2018/06/Moja-mama-nies%C5%82yszy-po-
rozmawiajmy-o-uczuciach.-Marzena-Rydzewska.pdf)>. W przypadku starszych
dzieci i mlodziezy ciekawa moze okazac si¢ komedia obyczajowa ,,Rozumiemy sie¢
bez stow” w rezyserii Erica Lartigau (2014; film dostepny w Internecie w jezyku
polskim). Bohaterka filmu jest 16-letnia KODA i s3 w nim pokazane takze kwestie
wyborow edukacyjnych i samorealizacji.

2 W serii tej ukazaly si¢ tez dwie podobne ksiazki — ,Moja Mama nie widzi” i ,Moja Mama jezdzi na

wozku”. Poniewaz moga takze przyda¢ sie nauczycielom, podaje linki, skad mozna je pobrac: http://pppstarogard.
pl/wp-content/uploads/2018/06/MOJA-MAMA-NIE-WIDZI-porozmawiajmy-o-ucziciach.-Marzena-Rydzew-
ska.pdf oraz http://pppstarogard.pl/wp-content/uploads/2018/06/Moja-mama-je%C5%BAdzi-na-w%C3%B3zku
-porozmawiajmy-o-uczuciach.-Magdalena-Karowska-Koperwas.pdf.
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Powrdé¢my jeszcze do kwestii napietnowania KODA przez réwiesnikow
i sytuacji konfliktowych wynikajacych z tego, ze nie zawsze manifestacje cierpienia
sg u dzieci widoczne. Jedna z respondentek moéwi: ,,Dzieci sg okrutne. Nauczytam
sie z tym zy¢, ale to z cala pewnoscig zmienialo mojg samoocene” (Mielczarek,
2014, s. 70). Nawet jesli dzieci si¢ nie skarza, moga bolesnie przezywac swoja sytu-
acje. Wskazane wcze$niej materialy moga w takiej sytuacji pelni¢ réwniez funkcje
materiatu biblioterapeutycznego.

Cho¢ problemy edukacyjne czgsto zmniejszaja sie¢ z wiekiem KODA, nie
oznacza to braku nowych probleméw wychowawczych w okresie dojrzewania,
o czym tez powinien wiedzie¢ nauczyciel. Niektore Zrédla wskazujg na mozliwo$¢
buntu KODA w tym okresie (Brasey, 2014), cho¢ same zachowania buntowni-
cze s3 bardziej czym$ typowym dla wieku niz dla mlodziezy z rodzin gluchych.
To normalne, ze mlodzi ludzie szukaja swojej tozsamosci, a tu musza rozwigzac
jeszcze wiele szczegdlnych dylematdw, jak chocby ten zwigzany z przynaleznoscia
do $wiata Gluchych (wsrdd osdb styszacych to CODA najczgsciej decyduja sie na
zwigzek z osoba z uszkodzonym stuchem) i opieka nad swoimi rodzicami (wielu
CODA podporzadkowuje swoje doroste decyzje zwigzane np. z pracg, miejscem
zamieszkania, nawet wchodzeniem w zwigzki mozliwosciom dalszej pomocy
rodzinie pochodzenia). Wigcej na ten temat mozna znalez¢ w rozdziale dotycza-
cym CODA, jednak istotne jest, by nauczyciele i wychowawcy, wspierajacy wycho-
wawczo swoich uczniéw w okresie moratorium, zdawali sobie sprawe z przestrzeni
zdobywania doswiadczen i podejmowania decyzji zwigzanych z ich przyszloscia.

Dorosle zycie ,dociera” do KODA wczesniej, a mozna powiedzie¢, ze ich
wychowanie ku niezaleznosci w nim przybiera szczegélng posta¢ autonomii rela-
cyjnej (Podgodrska-Jachnik, 2018) z uwzglednieniem i wewnetrznego, i zewnetrz-
nego negocjowania jej warunkéw. Ani bowiem catkowite podporzadkowanie sig
potrzebom rodzicéw, ani calkowite oderwanie sie¢ od nich nie pozwala na harmo-
nijny rozwoj osobowosci i autonomii osobowej w warunkach istniejacych wiezi
i wspolzaleznosci. Przy madrym wsparciu mentorskim, w tym uzyskiwanym ze
strony rozumiejacych wychowawcéw oraz innych, dorostych juz CODA, kryzys
ten — jak i inne kryzysy psychospoteczne (zob. Erikson, Erikson, 2011) — moze jed-
nak znalez¢ pozytywne rozwigzanie, nie tylko umacniajac szczegdlng tozsamosé,
lecz takze prowadzac do satysfakcjonujacych i spolecznie wartosciowych wyborow,
czesto zwigzanych z jakas forma zaangazowania na rzecz innych. Nie musi to by¢
jednakowy scenariusz zZyciowy, moze np. dotyczy¢ wyboru zawodu pomocowego,
ale takze jakiej$ formy wolontariatu czy niesformalizowanego wsparcia — kazdy
moze to osiagna¢ na swdj sposob. Ukazuja to coraz liczniejsze $wiadectwa CODA,
jak np. w przywolanej juz ksigzce Prestona (1998) czy filmie dokumentalnym
w rezyserii Stéphane Brasey (2014) pt. Je suis CODA, jai grandi avec des parents
sourds (sous-titré SME). W badaniach Mielczarek (2014, s. 65) rodzenistwo CODA
takze wskazuje na pozytywne aspekty doswiadczen z dziecinstwa: ,,Nauczylismy
sie akceptowac niepelnosprawnos¢. W sposéb bardzo naturalny wrosla i wrasta
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w nas empatia. Przez to, ze bylismy bardzo czesto traktowani przez réwiesnikow
jako gorsi — staraliSmy si¢ pokaza¢ otoczeniu, ze tak nie jest. CzyniliSmy to przez
dobrg i bardzo dobrg nauke, udzielanie si¢ w sporcie, roznych kotkach zaintereso-
wan, prace w organizacjach charytatywnych itp”

Mimo opisanych w artykule probleméw i barier KODA - nawet po poczat-
kowych trudnosciach w nauce - najczesciej z czasem dobrze adaptuja si¢ do
warunkéw szkolnych. Ich wymuszona sytuacjg dojrzatos¢ uczy ich odpowiedzial-
nosci, takze za wlasne wyniki w nauce. ,,Nie mialam klopotéw z nauka. Marzylam,
zeby zostac aktorka i piosenkarka, dlatego staratam si¢ spelni¢ swe marzenia. Wie-
dziatam, ze ukonczenie szkoly muzycznej pomoze mi w tym” — méwi w wywiadzie
Olga Bonczyk - aktorka i piosenkarka, chetnie publicznie potwierdzajaca swoja
tozsamos¢ CODA i silne wiezi ze $wiatem gluchych (Mielczarek, 2014, s. 72).
Z 11 oséb badanych przez Mielczarek nie tylko Olga Bonczyk, lecz takze wiek-
sz0$¢ uczestnikow badania nie miala probleméw z nauka lub miata je tylko na
poczatku szkoty: ,Najgorzej bylo na poczatku szkoly, gdy pojawily sie pierwsze
czytanki, a rodzice, jak wiadomo, nie zawsze byli w stanie wszystko stysze¢. Wtedy
z pomocg przychodzita babcia i to z nig zglebiatam podstawy edukacji. Pdzniej
bylo juz tatwiej. Stalam si¢ samodzielna i rodzice tylko sprawdzali, czy mam odro-
biong prace domowyq” (Mielczarek, 2014, s. 72). Tylko jedna osoba przyznaje: ,,Pro-
blemy w szkole miatam, gléwnie ze swojego powodu, a nie dlatego, ze mam rodzi-
cOw nieslyszacych” (Mielczarek, 2014, s. 72). Czgsto KODA s3g naprawde dobrymi
uczniami, co pozornie zdaje si¢ podwaza¢ wszystkie poczynione zastrzezenia, ale
nie powinno zwies¢ nauczycieli. Na pytanie, czy bycie dzieckiem osoby niestyszacej
jest trudne, sami CODA odpowiadaja: ,,Tak, jest. I cho¢ wiele 0s6b — nawet wsréd
tzw. autorytetow usiltuje twierdzi¢, ze nie — JEST!” (Mielczarek, 2014, s. 67). I mimo
tego dopowiadaja: ,,[Nasze zycie] na pewno jest trudniejsze, niz w rodzinie, gdzie
wszyscy slyszg. Ale nie zamieniliby$my naszego Zycia, gdyby byla taka mozliwos¢.
Jestesmy dumni, ze jestesmy CODA. JesteSmy dumni, ze mieliSmy — mamy - takich
RODZICOW” (Mielczarek, 2014, s. 71). Taka konstatacja dowodzi dojrzalosci
i zintegrowania wszystkich ztych i dobrych do$wiadczen. Cho¢ brzmi to afirma-
tywnie, nie przychodzi to samo i do wszystkich CODA. Taki obraz samo$wiado-
mosci moze jednak wyznacza¢ nauczycielom i wychowawcom kierunek dziatan
wspierajacych. Ukazuje rowniez to, co dorosli CODA moga przekaza¢ mlodszym
KODA, zmagajacym si¢ z kryzysami dojrzewania w utrudnionych warunkach.
Warto, by szkofa nawigzala z nimi kontakt, cho¢ i organizacje CODA coraz czesciej
takze same o to zabiegaja. Z inicjatywy cztonkéw CODA Polska podjeto w naszym
kraju zadanie upowszechniania tej problematyki, organizujac m.in. w 2018 roku
spotkanie informacyjno-konsultacyjne w Osrodku Rozwoju Edukacji ,,KODA -
styszace dzieci gluchych rodzicow. Inno$¢ nierozpoznana” (https://www.ore.edu.
pl/2018/04/spotkanie-informacyjno-konsultacyjne-koda-slyszace-dzieci-gluchych
-rodzicow-innosc-nierozpoznana/), przygotowano pakiet materialéw dostepnych
na stronie Rzecznika Praw Obywatelskich w formie broszury informacyjnej dla
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szkot (Czajkowska-Kisil, Klimczewska, 2016), dostepnej takze w Polskim Jezyku
Migowym (https://www.rpo.gov.pl/pl/content/coda-innosc-nie-rozpoznana-sly-
szace-dzieci-nieslyszacy-rodzice). Broszure mozna pobra¢ z Internetu, wiec nie
przedstawiam blizej jej zawartosci. Natomiast na uwage zastuguje fakt, ze jest to
pierwsza taka publikacja w Polsce przeznaczona do rozpowszechniania w placéw-
kach oswiatowych.

Z najciekawszych zagranicznych inicjatyw edukacyjnych organizacji
CODA mozna wskaza¢ stypendium naukowe CODA INTERNATIONAL: Millie
Brother Scholarship for Hearing Children of Deaf Adults (https://www.coda-in-
ternational.org/scholarship). Stypendium w wysokosci od 1 do 3 tys. dolaréw
rocznie za kazdy rok nauki (maks. 9 tys. dolaréw) przeznaczone jest na ksztalcenie
pomaturalne - studia dowolnego stopnia (takze studia doktoranckie) w wybra-
nej akredytowanej szkole wyzszej na $wiecie. Co roku w trybie konkursowym
przyznawanych jest kilka stypendiow, aplikowa¢ moga CODA z calego $wiata.
Gléwnym elementem konkursu jest krotki dwustronicowy esej w jezyku angiel-
skim nt. Opisz, jak twoje doswiadczenie z niestyszgcymi rodzicami uksztattowato
twoje zycie i twoje cele?. Stypendium Millie Brother jest wyrazem solidarnosci
srodowiska CODA i wiary w ich mozliwosci rozwojowe, z pelng swiadomoscia
trudow pokonywanych przez nich barier. Pobudza aspiracje i pomaga je zrealizo-
wag, stanowi wazng zachete do rozwoju naukowego. Eseje dotychczasowych lau-
reatow dostepne sg na stronie internetowej CODA INTERNATIONAL; moga by¢
ciekawym elementem motywujacym uczniéw KODA do budowania ich aspiracji
edukacyjnych w pracy wychowawczej i w planowaniu przysziosci. Mam nadzieje,
ze kiedys siegna po to stypendium i polscy absolwenci. Zache¢cajac nauczycieli
i wychowawcéw do zainteresowania ich uczniéw i studentéw takim motywato-
rem, chcialam zakonczy¢ ten rozdzial fragmentem eseju jednej z tegorocznych
laureatek, Jany McIntosh (USA), gdyz dobrze odzwierciedla losy edukacyjne
KODA. Potwierdza takze wystepowanie u nich specjalnych potrzeb edukacyj-
nych, wymagajacych wsparcia. McIntosh (2019) pisze: ,,(...) Dar Zycia w dwu
$wiatach wiazat si¢ z trudnymi wyzwaniami, ktére musialam pokona¢ w bardzo
mlodym wieku. Przewazajace uzycie ASL w moim domu wplyneto negatywnie
na rozwdj i postep w moich umiejetnosciach werbalnych i pisemnych. Zostatam
umieszczona w Indywidualnym Planie Edukacyjnym (IEP) w szkole podstawo-
wej w celu podjecia terapii mowy i pisania oraz uzyskania wsparcia gramatycz-
nego. Po kilku latach niestrudzonego poswiecenia i cigzkiej pracy z sukcesem
ukonczylam terapi¢ logopedyczng. Co wiecej, ze wzgledu na moje pozytywne
i lepsze z roku na rok wyniki w nauce, zwigzane z umiej¢tnosciami pisania i gra-
matyki, administracja szkoly zdecydowala i oswiadczyla, ze przed rozpoczgciem
nauki w szkole wyzszej nie bede juz korzystata z IEP. To doswiadczenie, w pola-
czeniu z tym, co widze, jak moi rodzice radza sobie z gtuchots, nauczyto mnie,
aby nigdy nie rozpamigtywac¢ negatywow i zawsze starac si¢ najlepiej jak potrafie
pokonywac wszelkie przeszkody, jakie rzuca mi zycie”.
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Podsumowanie | wnioski
dla praktyki edukacyjnej

Dostrzezenie KODA w systemie edukacji to istotne dopelnienie wiedzy o szczegol-
nych warunkach rozwojowych i - co za tym idzie - o zréznicowaniu specjalnych
potrzeb edukacyjnych. Wsréd dzialan, jakie s3 mozliwe do podjecia w warunkach
praktyki placowek edukacyjnych, jako szczegolnie istotne mozna wskazac:

® budzenie $wiadomosci problemu i upowszechnianie wiedzy o KODA
wérod pedagogow, zwlaszeza nauczycieli przedszkola i edukacji wezesno-
szkolnej;

o troske o dostep — zwlaszcza we wczesnym dziecinstwie — do dobrych
wzorcow jezykowych (zaréwno polskiego jezyka fonicznego, jak i pol-
skiego jezyka migowego); dostep do ksiazek, lektur, takze bajek i opowia-
dan w PJM - wszystkiego, co wspiera rozwoj dwujezycznosci;

® w monitorowaniu rozwoju jezyka koniecznos¢ wnikliwej obserwacji
komunikacji domowej, a w diagnozie logopedycznej — nie tylko zwrdce-
nie uwagi na artykulacje i zasoby stownikowe (profil fonologiczno-lek-
sykalny), lecz takze poglebiona diagnoze réznych aspektéow przyswa-
jania gramatyki systemu jezyka ojczystego jako jezyka edukacji dziecka
i sposobu korzystania z niego (np. ocena kompetencji morfosyntaktycz-
nych, semiotycznych, gnozji audytywno-werbalnej czy ekspresji emocjo-
nalnej); pozadana jest diagnoza prowadzona przez logopede znajacego
jezyk migowy, ktory poprzez ten wlasnie jezyk — pierwszy jezyk dziecka
- potrafi zmotywowac je do komunikacji oraz ocenic jego zasoby, takze
te w jezyku migowym (s juz pierwsze testy do oceny poziomu tych kom-
petencji, przeznaczone przede wszystkim do diagnozy dzieci gluchych
- Tomaszewski, Niedzwiecka, Majewska, 2018; Kotowicz 2020 - jednak
wigkszy problem stanowi nie to, jakie dzieci beda nimi badane, ale kto
bedzie dokonywat oceny; oczywiscie powinien to by¢ jesli nie natywny, to
przynajmniej biegly uzytkownik PJM);

® ochrone¢ dziecinstwa - nieobarczanie odpowiedzialnodcig za gluchych
rodzicow, za sprawy doroslych, za ttumaczenia, za ich efekt;

® wspieranie rozwoju spolecznego KODA przez umozliwienie wartos$cio-
wych kontaktéw zaréwno ze styszacymi, jak i gtuchymi réwiesnikami;

® wzmacnianie wiezi z rodzicami oraz wspieranie w kryzysie poszukiwania
whasnej tozsamosci, zwlaszcza w momencie uswiadomienia sobie przez
dziecko inno$ci rodziny i doswiadczania stygmatyzacji oraz nie zawsze pozy-
tywnych reakcji réwiesnikéw; budowanie postawy otwartosci na innos¢,
takze te wynikajaca z gluchoty, wérdd rowiesnikow z przedszkola i szkoty;

® potrzebe pozytywnej waloryzacji doswiadczen kulturowych i jezyko-
wych KODA (w tym PJM) w $rodowisku dziecka; uczenie réwiesnikéow
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wybranych znakéw migowych; wprowadzanie ich do zabaw, plasow, pio-
senek; budzenie zainteresowania i dumy z jezyka migowego;
® rozwijanie mocnych stron KODA, zwlaszcza ich podwdjnego potencjatu
jezykowego oraz specyficznych zdolnosci rozwijanych w powigzaniu
z dwumodalng komunikacjg;

® monitorowane rozwoju w specyficznej sytuacji dwujezycznosci i dwukul-
turowosci oraz podejmowanie dzialan kompensacyjnych w przypadku
stwierdzenia jego zagrozen;

® wsparcie w okresie dojrzewania; rozmowy wspierajace, rozwijanie reflek-

syjno$ci w obszarach zwigzanych szczegélnie z dokonywanymi wyborami
zyciowymi;
¢ kompensacyjny dostep do wytworéw obu kultur - ogdlnonarodowej
i Kultury Gluchych; zapoznanie rowiesnikow dziecka z Kulturg Gluchych,
osiggnieciami Gluchych i CODA, prezentowanie ciekawych postaci;
zapraszanie do kontaktu z dorostymi artystami, sportowcami, nauczycie-
lami - Gluchymi lub CODA (np. za posrednictwem Polskiego Zwiagzku
Gtuchych, CODA Polska lub uczelni ksztalcacych takie osoby);

® umozliwienie kontaktu z innymi KODA, z dorostymi CODA jako mento-
rami, pozytywnymi wzorcami osobowymi, zrédlem aspiracji zyciowych;

¢ dbalos¢ o systematyczny kontakt z gtuchymi rodzicami dziecka, wsparcie
ich w rolach i decyzjach wychowawczych, wlaczanie w zycie klasy i szkoty
na zasadzie réwnosci z innymi rodzicami; jedli to konieczne - inicjatywa
zapewnienia ttumacza jezyka migowego na zebraniach i spotkaniach (naj-
lepiej zwroci¢ si¢ do lokalnego oddzialu Polskiego Zwigzku Gluchych);

® stwarzanie dziecku warunkéw do optymalnego rozwoju, przestrzeni

do wyboru zajec i zainteresowan wynikajacych z osobistych preferencji
i uzdolnien - niepodporzadkowywanie ich gluchocie rodzicéw; wspiera-
nie asertywnosci ucznia;

¢ gdy diagnoza problemoéw dziecka tego wymaga — wparcie logopedyczne,

pedagogiczne, socjoterapeutyczne, biblioterapeutyczne, psychoterapeu-
tyczne itd. — stosownie do potrzeb;

® potrzebe interpretacji wynikow badan specjalistycznych (np. logopedycz-

nych lub psychologicznych) przez pryzmat dwujezycznosci i dwukulturo-
wosci dziecka (np. interpretacja wynikow testow inteligencji) (Podgoérska-
-Jachnik, w druku).

Przy tym wszystkim konieczna jest z jednej strony wzmozona czujnos¢ nauczy-
ciela, z drugiej — niepatologizowanie sytuacji KODA. Przy wszystkich potencjalnych
problemach, ktére tu opisano, raz jeszcze nalezy podkresli¢, ze nie jest to zadne zabu-
rzenie czy patologia, jedynie szczegdlne warunki rozwoju, w ktorych dziecko KODA
- jak kazde inne - doswiadcza¢ moze przeciez milosci, rodzicielskiej dumy, samo
obdarza swoich rodzicéw miloscig i przywigzaniem. Jako podsumowanie moga stu-
zy¢ stowa z wywiadu z trojgiem rodzenistwa CODA: ,,Dziecinstwo kazdego dziecka
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powinno by¢ takie samo — radosne i pelne milosci. I nasze tez takie bylo - tylko
inaczej” (Mielczarek, 2014, s. 64), a uzupelnia je dodatkowo komentarz innej kobiety,
ktorej dziecinstwo KODA ,nie rozni sie niczym, jesli ma sie zapewniong miltos¢
i opieke rodzicow” (Mielczarek, 2014, s. 64). To podstawowy zaséb w wychowaniu
dziecka i dobrze, ze CODA potrafig zaswiadczy¢, iz moze to stanowi¢ podstawowy
fundament ,,rodzinnej normalnosci”. Przy tym i styszacy, i niestyszacy rodzice moga
stworzy¢ swym dzieciom rodziny ,lepsze” lub ,gorsze”. W tym drugim przypadku
bedzie juz dostrzegalna specyfika interwencji, uwzgledniajaca kontekst gluchoty.
Istotne, by nauczyciele przedszkoli i szkét potrafili zauwazy¢ potrzebe pomocy, aby
zrozumieli szczeg6lnos¢ sytuacji rozwojowe;j i edukacyjnej oraz potrafili zdiagnozo-
wac potrzeby konkretnego dziecka/ucznia, a w razie potrzeby udzieli¢ jemu i jego
gluchym rodzicom adekwatnego, spersonalizowanego wsparcia.
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Katarzyna Plutecka*

Komunikowanie sie spoteczne
CODA w biegu zycia

Wznosisz do gory rece, dotykasz twarzy i serca. Mowisz i migasz, przypominajgc sobie natychmiast
wlasciwe gesty i dziwiqgc sig, ze tego nie zapomniates. Ogarnia cig gleboki spokdj i poczucie sensu
wynikajgcego z powigzania w catosci wszystkich etapow tej dziwnej biografii, domknigcia kregu

ciszy. Dzis wiesz, Ze niezaleznie od tego, czy te cisze akceptowales, czy sig przeciw niej buntowales, czy
rozumiales jg, czy oskarzales, pozostawala zawsze w samej istocie twojego zycia.
Agnieszka Gorska

Wprowadzenie

Proces komunikacji miedzyludzkiej decyduje o zasadniczym wymiarze spotecznej
egzystencji czlowieka. Jest umiejetnoscig uwarunkowang nie tylko spolecznie, ale
i biologicznie'. Wedtug Michaela Tomasello (2002) komunikacje spoteczng cechuje
wspolintencjonalnos$¢, rozumiana jako swoista zdolno$¢, przypisana cztowiekowi
do podzielania i wspotksztaltowania celéw oraz intencji. Podkreslenie udziatu czto-
wieka w przebiegu komunikacji sprawia, ze podstawowym wymiarem dla ksztal-
towania si¢ ludzkiej kultury jako przestrzeni dla spotecznej komunikacji powinien
by¢ wymiar ludzki, wymiar czlowieczenstwa. To szczegdlne znaczenie obecnosci
czlowieka jako istoty komunikujacej si¢, czyli homo communicativus, pozwala na
uznanie komunikacji spolecznej za ,wyjatkowa, oryginalng i specyficzng zdolnos¢
czlowieka, za jego charakterystyke istotowa” (Borowicz-Sierocka, 2016, s. 189).
Ostatnie trzydziesci lat przynioslo wzrost zainteresowania problema-
tyka komunikowania sie spolecznego dzieci styszacych niestyszacych rodzicow

* Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie

! Na podstawie przegladu literatury przedmiotu Beata Borowicz-Sierocka (2016, s. 190) zdefiniowata
komunikacje spoteczng jako ,,symbolicznie zaposredniczone i wspolintencjonalnie ksztattowane wspoldziatanie
w zakresie przekazu informacji, ekspresji doznan i emocji, regulowania zachowan oraz wspotksztattowania norm,
wiedzy i instytucji spolecznych” Zaproponowana przez autorke definicja jest wyrazem interdyscyplinarnosci
w prezentowanej analizie i nadaje szczegélne znaczenie komunikacji miedzyludzkiej, rozumianej synonimicznie
jako komunikacja ,wlasciwa” i jako komunikowanie sie spoleczne.
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w kregach naukowych. Ta grupa dzieci ma status grupy mniejszosciowej i okresla
sie jako CODA (jest to skrotowiec od angielskiego Children of Deaf Adults, ozna-
czajacy: slyszacy bedacy dzie¢mi osob Gluchych)?. W stosunku do tej grupy poja-
wil si¢ tez termin deaf by heritage, czyli Gluchy z pochodzenia albo styszacy, ale
gluchy kulturowo. Proces ksztaltowania si¢ komunikacji ,wtasciwej” CODA jest
efektem dlugotrwalych doswiadczen zwigzanych z socjalizacjg pierwotna oraz
interakcji z innymi osobami. O spotecznym charakterze wzajemnego wptywu tych
oddzialywan decyduja nie tylko czynniki srodowiskowe (od mikrosystemu po sys-
temy rzedow posrednich: mezosystem i egzosystem), lecz takze czynniki podmio-
towe (Harwas-Napierala, 2014). CODA jest to grupa dzieci, ktére pomimo tego,
ze slysza, to jednak wychowuja sie w srodowisku oséb gluchych, innym ,,jezykowo
i kulturowo” niz ich styszacy réwiesnicy. Przynalezno$¢ do tych dwoch odrebnych
srodowisk, kontakty spoteczne z osobami z uszkodzeniem stuchu oraz z osobami
styszacymi powoduja ksztaltowanie si¢ dwukulturowej tozsamosci.

W wyniku badan realizowanych w minionym wieku autorzy stwierdzili, ze
brak styszacego rodzica jako wzorca zachowan komunikacyjnych do rozwoju jezy-
kowego moze przyczyni¢ si¢ do opdznionego rozwoju jezyka méwionego (Hof-
fmesiter, 1985; Preston, 1994). Dopiero na podstawie kolejnych badan autorzy
wykazali, ze CODA nie tylko osiagaja rozwdj mowy i jezyka fonicznego zgodny
z normgy, lecz takze ujawniajg wysoki poziom kompetencji spotecznych (Lane, Hof-
fmesiter, Bahan, 1996; Singleton, Tittle, 2000). Wsérod pozadanych zyciowo cech
osobowosci u dzieci styszacych rodzicéw niestyszacych zdiagnozowano: zaradnosé
zyciows, zdolnos$¢ do adaptacji, ciekawo$¢ poznawczg, a nawet ,,$wiatowos¢”. Ze
wzgledu na wysoki poziom kompetencji spolecznych CODA staraja si¢ w zyciu
zawodowym wybiera¢ profesje oparta na swoich mocnych stronach osobowosci
(Lane, Hoffmesiter, Bahan, 1996). Inni autorzy twierdza, ze rozw6j indywidualny
w warunkach dwujezycznosci i dwukulturowosci to unikalne, ale i pozytywne
doswiadczenie, ktére powoduje, ze CODA nie stanowig grupy ryzyka wystapie-
nia zachowan aspolecznych czy zachowan ryzykownych (Charlson, 1991). Dzieci
slyszace rodzicow niestyszacych sg bardzo tolerancyjne i wyrozumiale wobec pro-
blemoéw innych ludzi, wzmacniaja wigzi rodzinne, nie maja probleméw w zakresie
osiggnie¢ edukacyjnych (Bartnikowska, 2008; 2010; Czajkowska-Kisil, Laskow-
ska-Klimaczewska, 2014; Kaminska, 2007; Plutecka, 2010; 2014). Naturalno$¢
i swoisto$¢ takiej sytuacji zaakcentowata Danielle Bouvet (1996, s. 196), wyjasnia-
jac, ze bycie podmiotem dwukulturowym i dwujezycznym w przypadku dziecka

2 Wedlug definicji Sfownika wyrazéw obcych: coda, wym. koda (z jezyka wloskiego dostownie oznacza:

koniec) jest to zakornczenie kompozycji muzycznych, zwlaszcza poszczegolnych czeéci sonaty, symfonii, zawiera-
jace zwiezle powtdrzenie gtéwnych tematéw (Tokarski, 1980, s. 119). Millie Brother zaproponowala termin CODA
ze wzgledu na swoje wyksztalcenie muzyczne. Brother zalozyla organizacje CODA International, ktéra dziata
na terenie Stanéw Zjednoczonych i Kanady. Organizacja w swojej dzialalnosci koncentruje si¢ na dwoch obsza-
rach zainteresowan: zwiekszenie swiadomosci wsroéd CODA i w spolecznosci Gluchych oraz styszacych na temat
doswiadczen, jakie sg udziatem oséb slyszacych rodzicow gtuchych.
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styszacego jest czym$ naturalnym i nie powinno stwarza¢ probleméw w przebiegu
rozwoju jego mowy, pod warunkiem ze zapewnimy mu odpowiednie warunki sty-
mulowania aktywnosci jezykowej. Jednak znajomos¢ i zamienne uzywanie w roz-
nym stopniu dwdch jezykow sprawia, ze dzieci te majg dylematy tozsamosciowe,
gdyz dorastaja w dwoch ,spolaryzowanych $wiatach” (Preston, 1994). Rodzice
niestyszacy oferujg swoim dzieciom styszacym wyjatkowe doswiadczenie, gdyz sa
bardzo wcze$nie i naturalnie wtajemniczane w Kulture Gluchych, bedac osobami
z zewnatrz. Frangois Grosjean (1993), analizujac problem bilingwizmu, dostrzegt
liczne pozytywne jego aspekty. Dwujezycznos¢ CODA pozwala im na réwnoczesne
porozumiewanie si¢ z gluchymi rodzicami i innymi styszacymi cztonkami rodziny,
pomaga w rozwijaniu zdolnosci poznawczych w okresie wczesnego dziecinstwa,
w zdobywaniu wiedzy o $wiecie, w pelniejszym komunikowaniu si¢ z otaczaja-
cym $wiatem, dzieki czemu sg lepiej przygotowani si¢ do funkcjonowania w obu
spotecznosciach.

Nalezy podkresli¢, ze w mysl teorii transnarodowosci podtrzymywanie kon-
taktow dwu kulturowych lub uwzgledniajacych wigksza liczbe kultur, zaréwno
w formie relacji z osobami bliskimi, jak i w formie wspodlpracy formalnej nie
wywiera negatywnego wplywu na integracje czlowieka w nowym $rodowisku
spoteczno-kulturowym (Ras, 2015). Dlatego funkcjonowanie dzieci CODA jest
poréwnywane do sytuacji dzieci z rodzin imigrantow’. Ta grupa dzieci w srodowi-
sku rodzinnym uzywa swojego naturalnego jezyka jako funkcjonalnie pierwszego,
a poza nim jest zobligowana do komunikowania jezykiem, ktérym porozumiewa
sie wigkszo$¢ spoteczenstwa’. Jednym z probleméw komunikacji spolecznej imi-
grantow jest etnocentryzm kulturowy, czyli sklonno$¢ oceniania otoczenia wedlug
norm oraz kryteriéw wiasciwych kulturze rodzimej. Taka postawa generuje nie-
odpowiednie postrzeganie odmiennej rzeczywistosci kulturowej. Jej przeciwien-
stwem jest zasada relatywizmu kulturowego, a wigc poznawanie, a takze rozumienie
innych kultur zgodnie z wlasciwymi dla nich kategoriami oraz wartosciami. Tego
rodzaju strategia zaklada zawieszenie osadu innej kultury wedtug norm kultury
rodzimej. Jest swoistym dowodem na to, ze zachodzi proces integracji spolecznej,
nie zaledwie asymilacji (Ras, 2015). Kolejng niezwykle wazng kwestig dla efektyw-
no$ci komunikacji spotecznej jest bariera komunikacyjna, ktéra z kolei wiaze si¢

> Zetknigcie sie przez dzieci imigrantéw z odmiennoécig kulturowg zmusza je do wyboru strategii
akulturacyjnej, a dokladnie moga to by¢: integracja (akceptacja wartoéci kulturowych réznych kultur), asymilacja
(akceptacja nowej kultury, przy odrzuceniu wartoéci wlasnej kultury), separacja (niezaleznos¢ od nowej kultury
przy kultywowaniu wlasnej) lub marginalizacja (niezaleznos¢ wobec réznych kultur). Wybrana strategia stanowi
wypadkowa dwdch czynnikéw: decyzji imigranta i sposobu, w jaki reaguje na jego obecnoé¢ otoczenie w nowym
kregu kulturowym. Za kazdg z czterech wymienionych strategii akulturacji kryja si¢ poglady imigranta dotyczace
kultury ojczystej i kultury kraju przyjmujacego. Z przyjecia kazdej z tych strategii wynikaja dla dzieci imigrantéw
okreslone konsekwencje psychologiczne i spoleczne (Miluska, 2014).

*  Jozef Porayski-Pomsta (2010) ze wzgledu na zlozono$¢ zjawiska dwujezycznosci rozréznit pojecie
jezyka funkcjonalnie pierwszego od jezyka funkcjonalnie drugiego.
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z bariera kulturowa. Trudnos$ci w porozumiewaniu si¢ z przedstawicielami spote-
czenstwa przyjmujacego nie wynikaja bowiem jedynie ze stabej znajomosci jezyka,
ale takze z réznic kulturowych dotyczacych stylu komunikowania sie¢ oraz odmien-
nego znaczenia pozornie tozsamych przekazéw. Nadawce i odbiorce moga dzieli¢
nie tylko zaséb wiadomosci, symbole, §wiatopoglad czy system wartosci (Glodow-
ski, 2001), lecz takze waski zakres wspdlnych doswiadczen (Goban-Klas, 2005).
Jakos¢ i poziom procesu komunikacji spotecznej determinuja czynniki kulturowe.
Ich role mozna analizowa¢ w szerszym (miedzykulturowym) i wezszym znaczeniu
(uwzgledniajac rozne sieci powigzan srodowiskowych). Bo jak podkresla Barbara
Harwas-Napierala (2014, s. 58), jesli ,, kultura jest komunikacjg, to komunikacja jest
kulturg” W przestrzeni zyciowej CODA funkcjonuja jako slyszacy, ale wychowuja
sie, rozwijaja si¢ w $rodowisku 0séb gluchych, co dowodzi istnienia w szerokim
zakresie wspolnych, pierwotnych do$wiadczen. CODA w biegu Zycia podejmuja
proby identyfikacji z dwiema grupami spotecznymi: styszacymi i gtuchymi. Z jed-
nej strony moga czu¢ si¢ uwiklani w ,,sieci odmiennosci’, a z drugiej strony cieszy¢
sie ze swojej wyjatkowosci, bo poznaja odmienne jezyki i kulture (Preston, 1994).
Te dwa rézne kulturowo-jezykowe $wiaty, $wiat slyszacych i §wiat niestyszacych,
determinujg ich stosunek do $wiata, r6zne koncepcje radzenia sobie z problemami.

Istotne znaczenie dla rozwoju komunikacji spolecznej ma rodzicielskie
wsparcie niestyszacych rodzicow, a $cidlej ich przekonanie o potrzebie uczenia si¢
jezyka migowego i jezyka fonicznego, a takze zrozumienie prestizu obydwu jezykow
i kultur. Zgodnie z koncepcja Marca H. Bornesteina (1995) rodzice sa biologicz-
nie zdeterminowani do wspomagania nabywania kompetencji komunikacyjnej,
usytuowanej w konkretnej kulturze i jezyku. Ich rola zwigzana jest tez z proce-
sem socjalizacji, przekazywaniem wartosci i mediacjg podczas procesu komuni-
kacji spolecznej z innymi osobami, spoza mikrosystemu. Kolejnymi znaczacymi
osobami sg styszacy czlonkowie rodziny, dziadkowie, krewni. Zdaniem Michaela
A. Harveya (1989) dziadkowie slyszacy nie powinni ingerowa¢ w wychowanie
wnuka i podejmowa¢ dziatan, ktdre przyczynia si¢ do przejecia wladzy rodziciel-
skiej. Autor opisal sytuacje, w ktdrej specjalisci wykazujg tendencje do pomijania
niestyszacych rodzicow w procesie wspomagania rozwoju CODA i planowania
poradnictwa we wspolpracy wlasnie ze styszacymi dziadkami®. Niestyszacy rodzice
powinni by¢ rzeczywistymi rodzicami, ktorzy decyduja o zaspokojeniu potrzeb sty-
szacego dziecka i okreslajg granice w ramach socjalizacji (Charlson, 1991). Moga
by¢ przypadki, gdy natywnie gtusi rodzice nie pochwalajg nauki drugiego jezyka
przez ich styszace dziecko, i wtedy nie beda wspiera¢ aktywnie w tym zakresie

Harvey (1989) kieruje swoje rady do specjalistow, ktorzy zajmuja si¢ poradnictwem lub ,terapeu-
tycznymi” relacjami z osobami niestyszacymi badz niedostyszacymi w réznym wieku, a dokladnie moga to by¢:
doradcy ds. rehabilitacji zawodowej, niezalezni trenerzy umiejetnosci zyciowych, osoby prowadzace sprawy, pra-
cownicy wczesnej interwencji, doradcy duszpasterscy, nauczyciele, opiekunowie, otolaryngolodzy, audiolodzy,
logopedzi, a nawet doradcy zatrudnieni w akademikach.
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jego rozwoju, poniewaz moga uwazac, ze dwujezycznos¢ przyczynia si¢ do utraty
poczucia wlasnej tozsamosci jezykowej i kulturowej (Hammer, Miccio, Rodriguez,
2004; Lanza, 1997; Pearson, 2007). Dodatkowym utrudnieniem moze by¢ fakt, ze
glusi rodzice porozumiewajg si¢ wylacznie w jezyku migowym, wéwczas ich sly-
szace dziecko musi samodzielnie zmierzy¢ sie z nauka ,,drugiego jezyka’, ktérym
bedzie jezyk foniczny. Taka sytuacja rodzinna wplywa korzystnie na funkcjonowa-
nie dziecka styszacego w biegu Zycia, bo dwujezycznos¢ moze by¢ wzbogacajaca
i rozwijajaca pozytywnie kognitywny rozwdj dziecka (Lane, Hoffmesiter, Bahan,
1996). Innym przyktadem sg rodzice stabostyszacy, ktérzy w ciggu swojego zycia
starajg sie opanowac jezyk foniczny, tak by méc w swobodny sposéb komuniko-
wac sie ze srodowiskiem o0sob styszacych, rowniez ze swoim slyszacym dzieckiem.
Warto przypomnie¢ badania Barbary Zurer Pearson (2007), ktora analizowala
w $rodowiskach potencjalnie dwujezycznych kilka kluczowych czynnikéw wply-
wajacych na prawdopodobienstwo, ze dziecko nawigzuje odpowiednie interakcje
w dwdch jezykach. Sa to: aktywnos¢ wlasna, status jezyka stosowanego w procesie
komunikowania si¢, dostep do umiejetnosci czytania i pisania, uzywanie jezyka
rodzinnego oraz wsparcie spoleczne, w tym réwniez srodowiska przedszkolnego
i szkolnego. Autorka sugeruje, ze dwujezycznos¢ jest efektem nie tylko dziatan
samego podmiotu, lecz takze rezultatem staran ukierunkowanych na budowanie
sieci wspdtpracy réznych osdb, instytucji (w wezszym i szerszym znaczeniu).
CODA stanowig grupe spoleczng wewnetrznie zréznicowana. Niektorzy
CODA w zyciu codziennym postuguja si¢ nie dwoma, lecz wieloma jezykami®.
Czlonkowie systemu rodzinnego réwniez moga uzywac réznych kodéw komuni-
kacji spolecznej, ktore pomagaja im nawigza¢ kontakt z druga osobg i utrzymac
go na odpowiednim poziomie. Jednak kolejno$¢ przyswajania kodéw komunika-
cji spolecznej czy emocjonalny stosunek do nich nie zawsze decyduja o tym, jaka
rzeczywistg funkcje komunikacyjng pelnia one w okreslonej sytuacji komunika-
cyjno-jezykowej. Proces komunikacji w kazdym systemie rodzinnym ma postac
modelu cyrkularnego, co oznacza, ze kazda osoba wplywa na pozostaltych (Harwas-
-Napierafa, 2014). Aby komunikacja w rodzinie sprzyjala rozwojowi kazdemu
z jej cztonkow, zdaniem Virginii Sapir (1983) powinny zosta¢ spetnione okreslone
reguly. Autorka na podstawie obserwacji opisala trzy nastepujace zasady:
1) czlonkowie rodziny powinni mie¢ mozliwos$¢ wyrazania tego, co widza,
czujg i mysla o sobie i innych w ich obecnosci;
2) kazdy cztowiek jest niepowtarzalny i nalezy si¢ odnosi¢ do niego z sza-
cunkiem;
3) wszelkie réznice miedzy czlonkami rodziny musza by¢ otwarcie uzna-
wane i rozumiane jako cechy swoiste, sprzyjajace ich realizacji.

¢ Dwu- lub wielojezyczno$¢ powinna by¢ rozpatrywana przez pryzmat uzycia jezykéw w zyciu codzien-
nym (Blasiak-Tytuta, 2011, s. 60).
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W konteks$cie prowadzonych rozwazan warto przypomnie¢ trop literacki
Agnieszki Gorskiej. W powiesci Okrgzanie ciszy autorka nadala osobliwy wy-
miar jakze trudnemu procesowi poznawania $wiata za pomocg sléw przez glow-
nego bohatera, slyszacego chlopca niestyszacych rodzicéw, o imieniu literackim
Kazurek. Stowa odgrywaja wazng role w procesie komunikacji spotecznej. Sta-
nowig integralng cze$¢ wypowiedzi, porozumiewania si¢, pozwalaja na okresla-
nie wszelkich poje¢. Czy stowa, ktére wypowiadal Kazurek, oddawaly prawde
nadawanym znaczeniom? Czy byly iluzja? Czy Zycie na pograniczu dwdch
swiatow pozwalalo mu na wlasciwe zrozumienie intencji nadawcy, semantycz-
nego znaczenia stoéw? Autorka tak opisuje ten wyjatkowy dla Kazurka proces:
»Radio koito jego tesknote za jezykiem mdéwionym. Nowe nieznane stowa, nie-
ograniczone do nazw konkretnych przedmiotdw czy sytuacji, zlatywaly si¢ teraz
zewszad. Niektore zatrzymywaly sie na dluzej, powracaly, pozwalaly obejrze¢
sie z bliska, oswoi¢. Inne trzeba bylo ztapa¢ w locie, nie zawsze wlasciwie rozpo-
znajac” (Gorska, 2004, s. 88). W niektorych sytuacjach spotecznych Kazurek nie
potrafil wyrazi¢ stowami tego, co rozumie, wie, czuje. Kazurek, okrazajac cisze,
wypowiadal sfowa na wiatr, stowa w potrzasku, stowa szybujace pod niebem.
Wybieral stowa, ktore w jego zamierzeniu mialy przenosi¢ informacje. Jednakze
to, co odbierali adresaci, zalezalo nie tylko od jego intencji, lecz takze od inter-
pretacji odbiorcow. Podsumowujac, byl to jego naturalny, ale jakze prawdziwy
wymiar komunikacji spotecznej.

Badania wtasne

W prezentowanych badaniach wykorzystano metode indywidualnych przypadkéw.
Zastosowano technike wywiadu narracyjnego oraz poglebiony wywiad indywidu-
alny (IDI - ang. Individual In-Depth Interview). Za narzedzia postuzyty: dyspozycje
do wywiadu organizujace przebieg i kierunek narracji oraz kwestionariusz IDI czg¢-
$ciowo ustrukturyzowany. Osobami, ktére uczestniczyly w badaniach, byly dwie
kobiety, ktore okreslity sie mianem CODA. To dowodzi, ze sa $wiadome swojego
zycia pomiedzy dwiema kulturami: Kultury Gluchych i Kultury Styszacych. Celem
realizowanych badan jakosciowych bylo poznanie do$wiadczen, osobistych prze-
zy¢ CODA zwigzanych z komunikowaniem si¢ spolecznym w biegu zycia, w naste-
pujacych okresach rozwoju cztowieka: wczesne, srednie i pdzne dziecinstwo, ado-
lescencja, wezesna i $rednia dorostos¢’.

Omawiane badania zostaly przeprowadzone w lutym 2020 roku. Autorka
spotkata sie z badanymi osobiscie (face to face). Kazde z tych spotkan trwalo
srednio okolo 1,5 godziny. Material empiryczny pozyskany podczas wywiadow

7 Periodyzacja rozwoju czlowieka zostata przyjeta wedlug autoréw podrecznika pt. Psychologia rozwoju
czlowieka. Charakterystyka okreséw zycia cztowieka, pod redakcja B. Harwas-Napieraly i J. Trempaly.
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zostal utrwalony na nosniku wideo, za uprzednia pisemng zgoda CODA objetych
badaniem.

Pierwsza CODA to pani Barbara, ktéra ma 52 lata, jest singielka, nie ma
rodzenstwa. Po ukonczeniu studiéw wyzszych magisterskich z zakresu pedagogiki
specjalnej w Akademii Pedagogiki Specjalnej w Warszawie pracowata jako surdo-
pedagog w szkolnictwie specjalnym. Po likwidacji placowki o$wiatowej znalazla
zatrudnienie na stanowisku pedagoga w szkole ogdélnodostepnej. W chwili obec-
nej mieszka wspodlnie ze swoimi gtuchymi rodzicami, ktérzy s3 na emeryturze.
Drugga osoba, ktéra zgodzita sie na wywiad, byla pani Karolina w wieku 48 lat. Jest
mezatka, jej maz jest osobg slyszaca. Maja jedno dziecko - slyszaca coérke. Pani
Karolina uzyskala stopienn magistra ekonomii na Uniwersytecie Ekonomicznym
w Krakowie. Obecnie pracuje jako ksiegowa. Ma rodzenstwo, a doktadnie dwoch
mlodszych, styszacych braci. Ich rodzice s3 niestyszacy od urodzenia, nadal pra-
cujg, matka jest sprzataczka, a ojciec portierem?®.

Okres dziecinistwa

Analiza jako$ciowa wypowiedzi badanych dowodzi, ze okres dziecinstwa byt
czasem ksztaltowania si¢ wzoréw komunikacji, przede wszystkim prezentowa-
nej przez niestyszacych rodzicow. Badane tak relacjonowaly te kwestie: ,,Niewiele
pamietam z dziecinstwa, ale to, ze jezyk migowy byl ze mna od poczatku, to tak.
To byt mdj pierwszy jezyk i jak to méwia, naturalny sposéb porozumiewania sig
z rodzicami. Tata w ogoéle nie moéwil, wstydzil sie swojego gtosu. Mama moéwila
wtedy, gdy byla zmuszona sytuacjg” (pani Barbara). ,Moim pierwszym jezykiem
byt polski jezyk foniczny. Pyta pani o poczatki rozwoju jezyka polskiego fonicz-
nego. Przypuszczam, ze byly to najczesciej wypowiadane przez dziecko stowa,
typu: mama, tata. Zreszta mama od poczatku kladla nacisk na mdéwienie i sta-
rala si¢ ze mna komunikowa¢ w jezyku polskim podczas zabawy. Sama radzila
sobie bardzo dobrze. Ojciec méwil stosunkowo rzadko, ale tez potrafit poprawnie
budowac¢ zdania. W koncu, jak si¢ chwalil, byl uczniem jednej z najlepszych szkot
w Polsce, a miat na mysli Osrodek Szkolno-Wychowawczy dla Dzieci Niestysza-
cych w Katowicach. Ojciec wolal porozumiewa¢ sie ze mng jezykiem migowym.
Nie mieliSmy problemoéw ze zrozumieniem sie, kiedy bawiliémy sie klockami,
graliSmy w warcaby czy domino. Zdarzalo si¢, ze mama tez migala, najczesciej
jak sie zdenerwowala na mnie. Czesto tez laczyla jezyk mowiony z jezykiem
migowym” (pani Karolina).

8 W zwigzku z tym, ze zobowigzano si¢ wobec 0s6b badanych, ze nie zostang ujawnione ich nazwiska
i imiona, to chcac zachowaé anonimowos¢, nie podatam ich miejsca zamieszkania i zmienitam imiona badanych
w prezentowanym artykule.
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W tym okresie rozwojowym badane mialy mozliwo$¢ nawigzywania kon-
taktow z innymi czlonkami rodziny, byly to gléwnie osoby slyszace: krewni, zna-
jomi. ,,Zle wspominam moich dziadkéw. Zajmowali gérne pietro domu, w ktérym
ja mieszkalam z rodzicami. Z tego, co mama opowiadala, to nie pomagali w moim
wychowaniu. Dziadek méwil do mojej mamy: To jest twoje dziecko, to sama sobie
radz. Moim zdaniem wynikalo to z tego, Ze nigdy nie pogodzili si¢ z gluchotg ich
syna, czyli mojego ojca. Nie pamietam, zebym si¢ z dziadkami bawila, spedzala
wolny czas. Nawet nie starali si¢ ze mng rozmawia¢. Bo o miganiu nie bylo mowy.
Do dziadkéw przychodzila ciotka (siostra taty) ze swojg cdrka i teraz wiem, ze swoja
mitos¢ przelali na nig. Kuzynka nie chciata si¢ ze mna bawi¢, wigc nie byto rozma-
wiania. Ani babcia, ani dziadek nie uczyli mnie jezyka polskiego, chociaz byli sty-
szacy i mieli wyksztalcenie zawodowe. Nie znositam wizyt u krewnych styszacych.
Dla mnie wyjscie oznaczalo niekonczaca sie prace jako ttumacz. Musialam miga¢
do rodzicow. Ze styszacymi ciotkami, wujkami porozumiewatam sie w jezyku pol-
skim. Dla moich rodzicéw bylo to wazne, aby wiedzie¢, o czym krewni rozmawiaja,
a dla styszacych bytam egzotyczna papuga, ktéra powtarzata, powtarzata” (pani
Barbara). ,Moje relacje z dziadkami slyszacymi (rodzicami mamy) wspominam
bardzo dobrze. Babcia przychodzita do nas codziennie i pomagata mamie opieko-
wac si¢ mng i pdzniej rodzenstwem. Porozumiewala si¢ ze mna w jezyku polskim.
Byla szczebiotka, duzo moéwita. Organizowala zabawy, czytala mi bajki, ogladala ze
mna filmy animowane. Dziadek tez bawit si¢ ze mna i rozmawiat w jezyku polskim”
(pani Karolina). Komunikacja interpersonalna w okresie dziecinstwa zaczela row-
niez dokonywac sie na tle szerszych kontaktéw spotecznych. ,Mama opowiadata
mi migajac, ze jak miatam dwa lata, to zachorowalam na szkarlatyne i skonczylo si¢
pobytem w szpitalu. Gdy pracownicy stuzby zdrowia starali si¢ do mnie mowic, to
odpowiadalam migajac ciggle to samo: mama, tata, pa, da. Nie rozumieli, dlaczego
nie mowie, byli zaktopotani, zwlaszcza, ze slysze. Dopiero mama im wyjasnila, co
pokazuj¢”. ,,Kiedy miatam osiem lat, tate zabrato pogotowie, bo Zle si¢ poczul. To
bylto traumatyczne przezycie dla mnie. Musialam znéw tlumaczy¢ lekarzowi, co
dolega tacie. Cala procedura przyjecia i opieki w szpitalu spadta na mnie. Gdybym
nie umiata moéwi¢, to nie wiem, jaka pomoc otrzymalby tata, u ktérego zdiagno-
zowano wtedy wylew” (pani Barbara). Charakter komunikacji spotecznej w tym
okresie rozwojowym mozna rozpatrywac na tle tresci aktywnosci niestyszacych
rodzicow z dzieckiem sltyszacym. Wsréd wspominanych przez CODA aktywnosci
dominowaly: wykonywanie waznych zadan oraz wspélna zabawa.

Okvres adolescencji

W kolejnym okresie rozwojowym, adolescencji (od okoto 10./12. r.z. do okolo
20./23. r.z.), nastapily zmiany w zakresie jakosci komunikacji niestyszacych rodzi-
cow iich styszacych dzieci. Z analizy narracji badanych wynika, ze byto to zwigzane
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z przeksztalcaniem si¢ relacji miedzy niestyszacymi rodzicami a styszacym dziec-
kiem i osigganiem dojrzalosci osobowej CODA. Obie kobiety podkreslity réwniez,
ze bliskie wiezi miedzy rodzicami i nimi stanowity podstawowy czynnik chronigcy
je przed problemami wieku rozwojowego czy podejmowaniem zachowan ryzy-
kownych albo zachowan aspotecznych. Rodzice niestyszacy motywowali styszace
corki do wypowiadania sie i podtrzymywania sytuacji dialogowej poprzez cier-
pliwe stuchanie ich wypowiedzi. Oto fragmenty ich wypowiedzi. ,Rodzice wie-
dzieli, ze lubig si¢ uczy¢, chetnie czytam. Kupowali mi ksigzki przy okazji swiat,
urodzin. Jak przeczytatam ksigzke, to prosili, zebym opowiedziala, o czym to byto.
Wiec migalam i robilam za pomocag rgk widowisko teatralne dotyczace tresci
powiesci, a rodzicie patrzyli z uwaga. Ojciec dopytywal si¢ migami, a mama mie-
szala migi z jezykiem mdwionym. Byli bardzo dociekliwi. O wielu przykrosciach,
ktore doswiadczytam w szkole, nie informowatam ich. Staralam sie ich chroni¢, bo
mogtloby ich zrani¢, ze dzieci styszace wymyslaty historie o moich rodzicach, kto-
rych okreslali jako odmiency, dziwaki. Zawsze zdawalam sobie sprawe, ze rodzice
majg trudnosci w porozumiewaniu sie, ale nigdy nie uwazatam ich z tego powodu
za gorszych czy glupszych. Nie czulam si¢ pozbawiona od nich wsparcia, bo zawsze
mogtam na nich liczy¢. Nie przychodzily mi do glowy glupoty, ktére byty czyms
oczywistym w liceum, typu palenie papierosdw, picie czy ¢panie” (pani Barbara).
»Kiedy zaczetam chodzi¢ do szkoly i stopniowo nauka byla coraz trudniejsza, to
doznawalam przykrych sytuacji, bo nie mogliSmy sie z rodzicami zrozumie¢. Ja
moéwilam coraz wiecej, stosowatam trudne stowa. Nie znatam jezyka migowego.
Rodzice odczytywali sfowa z moich ust. Uswiadomilam sobie, ze tak naprawde
nie rozmawiatam z rodzicami. Dopiero jak zapisalam sie na kurs Polskiego Jezyka
Migowego, to zaczeliSmy lepiej sie rozumiec¢” (pani Karolina). Jak wygladata wza-
jemna komunikacja z osobami styszacymi? Pani Barbara tak odtworzyla miniony
okres doroslosci: ,Nie mialam probleméw z porozumiewaniem sie w jezyku pol-
skim w szkole. Bytam najlepsza uczennicg w klasie, co roku dostawalam $wiadec-
two z wyrdznieniem. Wszelkie formalnosci dotyczace przyjecia do liceum, a potem
ze studiami zalatwiatam sama. Oczywiste jest to, ze musiatam opiekowac sie rodzi-
cami, a nie oni mng. Nie mialam dobrych relacji z réwiesnikami. Unikalam spo-
tkan towarzyskich, nie zapraszalam kolezanek do domu, nie bylam tez zapraszana”
Pani Karolina miata réwniez swoje sukcesy edukacyjne, o czym opowiada nastepu-
jaco: ,,Uczylam si¢ bardzo dobrze, nie miatam probleméw z nauka obcych jezykow,
jezyka angielskiego, niemieckiego. Nawet obecnie pomagam mojej cérce podczas
odrabiania zadan. Jak jestesmy na wakacjach za granica, to ja zalatwiam formal-
nosci w recepcji hotelu” Rola i pozycja najstarszej wérod rodzenstwa wymusily na
pani Karolinie podejmowanie odpowiedzialnosci za mtodsze rodzenstwo i za sama
siebie, co tak wspomina: ,,Z problemami wieku dorastania radzilam sobie w tym
okresie raczej sama. Czytalam w Internecie, ogladalam programy w telewizji. Moi
bracia nie zrozumieliby mnie. Przejetam role rodzicéw, zajmowalam sie bra¢mi,
opiekowatam si¢ nimi, pomagatam im w lekcjach. Rodzice, pomimo ze zostawili
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mi wolng reke w tych sprawach, to interesowali si¢ osiggnieciami moimi, braci,
tym, co si¢ dzieje w szkole, na studiach. Pytali, o czym byly lekcje, co mamy zadane
do odrobienia, jak wygladaja zajecia, szczegdlnie wyklady na studiach. Opowia-
datam im o tym, co ciekawego dowiedzialam si¢ od profesor6w”. Z narracji pani
Karoliny wynika, ze jej kontakty z osobami spoza rodziny przebiegaly stosownie,
pomimo ze mialy charakter bardziej sformalizowany i byly powsciagliwe. ,Miatam
jedna bliska kolezanke, z ktérg rozmawialam godzinami i obecnie utrzymujemy
kontakty tak samo, jak na studiach. W sytuacjach, ktére tego wymagaty, bez pro-
bleméw porozumiewatam si¢ w jezyku polskim. Czesto wyjezdzalam na wycieczki,
imprezy integracyjne z innymi CODA, w ramach akeji organizowanych przez Pol-
ski Zwigzek Gluchych. CODA doskonale migali, poniewaz ich nieslyszacy rodzice
tak si¢ z nimi porozumiewali. To byty chwile rozterki, bo nie mogtam si¢ z nimi
porozumie¢. To tez utwierdzilo mnie, aby nauczy¢ si¢ jezyka migowego”

Okres dorostosci

Wspominany przez badane okres dorostosci mozna podzieli¢ na wczesng (od
okoto 20./23. r.z. do okoto 35./40. r.z.) i $rednig (od okoto 35./40. do okoto 55./60.
r.z.). Analizujac narracje obu kobiet, mozna stwierdzi¢, ze ten okres rozwoju
cechuje si¢ wzgledna stabilizacja. Pani Karolina i pani Barbara realizujg si¢ w zyciu
rodzinnym i w pracy zawodowej. Doswiadczenia z wczesniejszych okreséw rozwo-
jowych, a przede wszystkim fakt bycia styszacym dzieckiem nieslyszacych rodzi-
cow, wplynety na ich doroste zycie. W dalszym ciaggu czuja si¢ odpowiedzialne za
swoich niestyszacych rodzicéw. CODA byly i s3 nadal mediatorami, ttumaczami,
wrecz rzecznikami chronigcymi zycie prywatne swoich niestyszacych rodzicow.
W pelnieniu tych rél pomaga im nie tylko umiej¢tnos$¢ postugiwania si¢ jezykiem
fonicznym, lec takze biegla znajomos¢ Polskiego Jezyka Migowego w kontaktach
srodowiskowych. Pani Barbara podkreslita, Ze rodzaj ,,powinnosci’, odpowiedzial-
nosci za nieslyszacych rodzicéw wyznaczyly charakter wzajemnej komunikacji, co
potwierdza kolejny fragment narracji: ,Wchodzimy w zycie, majac niewiele powin-
nosci. Tych powinnosci boimy si¢ najbardziej, a tak naprawde nie warto ucieka¢ od
nich. Moi rodzice nie chronili mnie, nie byli nadopiekunczy, byli soba. Oni trosz-
czyli sie o mnie. Jak przygladam sie rodzicom slyszacym, to powiem dobitnie, ze
moi rodzice byli i s3 prawdziwi, tacy nieudawani. Przez cale zycie porozumiewali
sie ze mng takim jezykiem, ktory dla nich byt bliski, naturalny. Dopiero w zyciu
dorostym przestalam si¢ wstydzi¢ migania. W miejscach publicznych, w sklepie,
nawet w kawiarni zaczetam miga¢ swobodnie, bez wstydu. Widziatam, jak ludzie
przygladali si¢ nam. To problem tych przygladajacych sie, a nie mdj”. Pani Karo-
lina réwniez dostrzegta partnerski charakter komunikacji miedzy nig a niestysza-
cymi rodzicami. Do$wiadczane réznice staly si¢ dla niej bodzcem dla rozwojo-
wych przeksztalcen procesu komunikacji spotecznej. Ponadto uznata kulturowe
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zroznicowanie osob gtuchych, co ilustruje nastepujaca wypowiedz. ,,Musiatam zro-
zumie¢ kulture, mentalnos¢ oséb gtuchych. Po okresie buntu mlodzienczego, kiedy
nauczylam si¢ migac, zblizylam si¢ do rodzicéw. Ich dom jest moim bezpiecznym
schronieniem. Wcze$nie denerwowatam sie, ze nie rozumiemy sie. Wydaje mi sig,
ze w Polskim Jezyku Migowym moge wyrazi¢ wiecej emocji, prawdy, niz moéwiac.
Ze swoimi najbardziej osobistymi sprawami rodzice zwracaja si¢ do mnie, nie
do moich braci styszacych. JesteSmy sobie nawzajem potrzebni. Rodzice potrafia
dlugimi godzinami analizowa¢ problem, czy dobrze go rozwigzaliémy. Dyskutu-
jemy na wszystkie tematy, nie tylko w domu, lecz takze podczas zakupéw, spaceru
w parku. Tematy rozmow sa bardzo osobiste. Uwazam, ze posiadanie w rodzinie
o0sob gluchych pozwala nam zrozumie¢, ze ludzie, chociaz sg rézni, to maja pro-
blemy. Kazdy z nas jest wyjatkowy i ukrywa tajemnice, historie, ktére moga by¢
ciekawe i zachgca¢ do pracy nad samym sobg”. Do$wiadczane przez panig Barbare
réznice kulturowe wplynely pozytywnie na jej przynaleznos¢ do rodziny i identyfi-
kowanie si¢ jako czlonka tej wspdlnoty, o czym $wiadczy kolejny fragment narracji:
»Jestem katoliczka. To rodzice nauczyli mnie, ze w niedziel¢ idziemy na msz¢ do
kosciota. W kazdg niedziele chodzilismy na msze dla oséb niestyszacych, migana.
Na pewno panig zaskocze tym, co powiem, ale wole i$¢ na msze¢ z rodzicami, gdzie
ksigdz miga, méwi kazanie w taki przystepny sposob. Po mszy jest rytual, stoimy
przed kosciolem, migamy, plotkujemy, $miejemy si¢. Czuje si¢ lepiej wérdd oséb
niestyszacych. Lepiej ich znam, rozumiem. Pomaga mi w ich zrozumieniu nie tyle
umiejetno$¢ migania, ale uswiadomienie sobie, czym jest kultura gluchych, kim
sa glusi”. Pani Karolina réwniez podobnie postrzega problem przynaleznosci do
rodziny, przywolujac refleksje: ,Ciagle zytam pod presja dodatkowej odpowiedzial-
nosci, za rodzicow, za braci. Teraz jest tak samo. Jestem w gotowosci do rozmowy
z kazdym, kto chce im pomdc. Pojawily sie tez nowe osoby, za ktére odpowiadam.
Przebywanie z osobami nieslyszagcymi pozwolilo mi zrozumie¢, ze ludzie sg inni,
nie gorsi, ale wlasnie wyjatkowi, bo majg swoje problemy. Na koniec podkresle, ze
z jednej strony jestem obeznana w problemach dwdch $wiatéw, a z drugiej strony
odczuwam bagaz odpowiedzialnosci za siebie i najblizszych. Wazne, aby zrozumie¢
czyj$ punkt widzenia, jego perspektywe”. Refleksje nad wlasnym zyciem, obser-
wacje siebie w kontaktach z osobami niestyszacymi i podczas spotkan z osobami
styszacymi pozwolity CODA na poznanie i ocen¢ siebie. Ich komunikowanie sie
spoleczne pozostaje w $cistym zwiazku z biografig, z funkcjonowaniem ,,tu i teraz’,
z dzialaniem, ktére podejmuja w poszczegolnych okresach rozwojowych.

Wnioski

Analiza materialu empirycznego uzyskana na podstawie wywiadu narracyjnego
pozwolila na poznanie do$wiadczen, osobistych przezy¢ CODA zwiazanych
z komunikowaniem si¢ spotecznym, nie tylko z ich rodzicami niestyszacymi, lecz
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takze z innymi ludZzmi funkcjonujacymi w okreslonym systemie spolecznym.
W zebranych narracjach ujawnily sie przezycia emocjonalne, ktére rzutowaly na
interpretacje zdarzen przez CODA. Komunikacja spoteczna dzieci styszacych
rodzicow nieslyszacych ma aspekt rozwojowy i dokonywala si¢ pod wplywem
zmian w rozwoju indywidualnym czlonkéw mikrosystemu. Zmiany, jakie zaszly
w ich zyciu, s3 odbiciem proceséw rozwojowych w biegu zycia. Systemowe spoj-
rzenie na proces komunikowania sie CODA pozwala na przyjecie jeszcze jednej
waznej cechy tego przekazu, a jest nim aspekt pragmatyczny. Nie ma tu znaczenia,
jakiego jezyka uzywaja nadawca i odbiorca. Istotg rzeczy jest, ze CODA rozumie,
odbiera i nadaje komunikat w jezyku migowym i w polskim jezyku fonicznym. Part-
nerzy komunikacji: niestyszacy rodzice i styszace dziecko pozostaja wobec siebie
w relacji symetrycznej, znajg si¢ nawzajem i do przekazywania okreslonych tresci
uzywaja przyswojonych przez nich srodkéw. Wspdlne doswiadczenia, intymnos¢é
relacji oraz emocje wplynely na charakter procesu porozumiewania si¢. Pro-
ces komunikacji spotecznej stanowi jedno z istotnych uwarunkowan wilasciwego
funkcjonowania rodziny. Wspélne zamieszkiwanie i bliskie wigzi emocjonalne
miedzy czlonkami rodziny dodatkowo wplynely na ksztaltowanie si¢ prawidlowej
komunikacji miedzy nimi. Warto podkresli¢ wysoki poziom swiadomosci i wiedzy
CODA o potrzebie porozumiewania si¢ z przedstawicielami réznych kultur i jezy-
kow w sytuacjach codziennego funkcjonowania. W prezentowanych narracjach
wybrzmiewa glebsza refleksja. CODA podsuwa mysl, Ze aby zrozumie¢ istote pro-
cesu komunikacji miedzyludzkiej, nalezy najpierw spojrze¢ w glab samego siebie,
uswiadomi¢ sobie wlasne, rzeczywiste potrzeby. Odkrywanie siebie pozwolito im
na lepsze rozpoznawanie emocji, oczekiwan, a takze wptyneto na ksztaltowanie si¢
motywacji do bycia bardziej otwartym i ufnym wobec czlonkéw rodziny. W kon-
sekwencji wzmocnilo si¢ pragnienie egzystowania wspdlnie z najblizszymi, czyli
rodzicami niestyszacymi. Z jednej strony CODA wiedzg, ze znajomo$¢ polskiego
jezyka fonicznego jest warunkiem skutecznej integracji oraz mobilnosci spolfecz-
nej, a z drugiej strony umiejetnos$¢ postugiwania si¢ jezykiem migowym daje im
mozliwo$¢ poznania kultury, spolecznosdci oséb gtuchych i wzmacnia wiezi emo-
cjonalne z rodzicami niestyszagcymi. W opiniach CODA komunikacja spoleczna
powinna przetamywac zaréwno stereotypy, jak i podzial na my-oni.
Komunikowanie si¢ spoteczne CODA dokonuje si¢ na tle szerszych relacji,
réwniez miedzy cztonkami spoza mikrosystemu. Analiza empiryczna wykazala,
ze przekaz komunikacyjny przychodzacy spoza rodziny, od styszacych krewnych,
réwniez byt jasny i rozumiany przez CODA. Charakter komunikacji spotecznej
byt zwiazany z jakoscig relacji interpersonalnych. Dlatego nalezy potozy¢ wigk-
szy nacisk na ksztaltowanie umiejetno$ci usprawniajacych komunikacje z calym
systemem rodzinnym. Podstawa tego typu oddzialywan powinna by¢ otwartos¢
w wyrazaniu wlasnych mysli i emocji, prowadzenie dialogu, a takze bliskie wiezi
emocjonalne miedzy czlonkami rodziny. W tych rodzinach istota pozadanego
wsparcia jest wymiana (interakcja dwustronna). Proces dwustronnego wspierania
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bedzie efektywny wtedy, kiedy zaistnieje sp6jnosc¢ i zrozumienie wzajemnych, rze-
czywistych potrzeb: dziecka styszacego i pozostatych styszacych cztonkéw rodziny.
W kontekscie zrealizowanych badan kluczowe znaczenie ma poleganie na wiedzy
opartej na danych i badaniach empirycznych, a nie na stereotypach spotecznych.
Dlatego tak wazne jest zwrdcenie uwagi na funkcjonowanie CODA w warun-
kach zréznicowania kulturowego i stopniowe wypracowanie skutecznych strategii
wspdlistnienia odmiennych kultur.

System pomocy i opieki nad dzieckiem styszacym rodzicéw niestyszacych
powinien obejmowac profilaktyke, diagnoze i w koncu terapie. Szczegdlna odpowie-
dzialno$¢ spoczywa na nauczycielach w przedszkolach i szkotach ogélnodostepnych.
Duze znaczenie ma przyjecie odpowiedniej strategii akulturacji, a doktadnie takiej,
ktora zapewni CODA wchodzenie w odmienny krag kulturowy. Nauczyciele powinni
tak organizowac proces dydaktyczny, aby przeciwdziala¢ ich izolacji w grupie rowie-
$nikow i tworzy¢ im odpowiednie warunki nie tylko do nauki jezyka polskiego, lecz
takze do optymalnego funkcjonowania psychofizycznego w nowym srodowisku.
Dysponujg szerokim wachlarzem $rodkéw dydaktyczno-wychowawczych, ktére
pobudzaja do myslenia i dzialania. Moga to by¢ nie tylko dyskusje, opowiadania, ale
tez odwolywanie si¢ do osobistych do$wiadczen dorostych oséb CODA. Edukacja
powinna stwarza¢ mozliwos$¢ wspierania rozwoju CODA w warunkach wielokultu-
rowosci, aktywnego ich uczestnictwa w ,,spolaryzowanych $wiatach” i przezwycigza-
nia tendencji do zamykania si¢ we wlasnym kregu kulturowym.
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Urszula Bartnikowska*

Dorostosé styszgcych dzieci
gtuchych rodzicow

Nie da sig tego obejs¢: historia rodziny to nasza historia.
Czy nam sig to podoba, czy nie, nosimy jg w sobie.
Mark Wolynn

Wprowadzenie

Wplyw rodzicéw na rozwdj dzieci oraz fakt, ze kazda rodzina stwarza unikalne
warunki do rozwoju dziecka - s3 oczywiste. Czynniki wptywajace na jakos¢ zycia
mlodego pokolenia sg réznorodne. Moga to by¢: struktura rodziny, jej zasoby mate-
rialne, sytuacja mieszkaniowa i bytowa, postawy rodzicielskie, style wychowania,
umiejetno$¢ stworzenia wigzi emocjonalnej rodzicow z dzieckiem, osobowos¢ rodzi-
cow, umiejetnos¢ komunikowania sie z dzieckiem i zaspokajania jego potrzeb itd.

W przypadku CODA do tych wymienionych (i niekompletnie) czynnikéw
dochodzg jeszcze: odmienno$¢ stanu stuchu, specyfika funkcjonowania oparta na
doptywie bodzcéw stuchowych lub ich braku/ograniczeniu, odmienno$¢ doswiad-
czen zyciowych, przynaleznos¢ (jezeli beda to rodzice przynalezacy do spoteczno-
$ci Gluchych). Pewne badania wskazuja na odmienno$¢ doswiadczen styszacych
dzieci niestyszacych rodzicéw. Wybidrczo wskaze tu podejmowane juz badania
w tym obszarze. Dotyczg one: 1) sposobu porozumiewania si¢ dzieci z rodzicami
(Halbreich, 1979; Mayberry, 1976; Myers, Myers, Marcus, 1999; Preston, 1995;
1996; Schaift, 1979; Schift-Myers, 1982; Schift, Ventry, 1976); 2) relacji styszacych
dzieci z niestyszacymi rodzicami (Allsop, Kyle, 1997; Buchino, 1990; Jones, Strom,
Daniels, 1989; Leigh, Brice, Meadow-Orlans, 2004; Myers, Myers, Marcus, 1999);
3) slyszacego dziecka w roli ttumacza jezyka migowego rodzicéw i petnigcego inne
funkcje wspierajace niestyszacych rodzicow (Baran, 1976; Halbreich, 1979; Mal-
lory, Schein, Zingle, 1992; Preston, 1995; 1996; Rienzi, 1990).

* Uniwersytet Warminsko-Mazurski
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Artykul ten jest probg ponownego przyjrzenia si¢ réznym aspektom bycia
CODA, z uwzglednieniem perspektywy dorostego juz czlowieka. Bedzie to prezen-
tacja subiektywnego postrzegania tego, co wydarzylo sie¢ w dziecinstwie i wywarto
w ocenie badanych wplyw na ich doroste zycie.

Metodologiczne podstawy
przeprowadzonych badai

Celem prezentowanych badan byto ukazanie subiektywnie odczuwanego wplywu
dziecinstwa styszacych dzieci niestyszacych rodzicéw na ich dorostos¢. Gltowny
problem badawczy zostal sformulowany nastepujaco: jak doroste osoby, ktére uro-
dzily sie w rodzinach 0séb z uszkodzonym stuchem, postrzegaja swoje doswiadcze-
nia z dziecinstwa i ich wplyw na obecne funkcjonowanie?

Do znalezienia odpowiedzi na postawione pytanie badawcze zastosowano
wtdérng analize danych jakosciowych. Taki rodzaj badan umozliwia zglebianie
zagadnien, bazujac na wczesniej zebranym materiale badawczym (Long-Sute-
hall, Sque, Addington-Hall, 2010), przy jednoczesnym poszukiwaniu nowej per-
spektywy (Heaton, 1998). Postawione pytanie badawcze wymaga podejscia jako-
$ciowego, dlatego badania przeprowadzono w paradygmacie interpretatywnym
(Denzin, Lincoln, 2009). Takie podejscie pozwala na spojrzenie w glab badanego
zjawiska i zostalo zastosowane réwniez w badaniu pierwotnym. Wykorzystano
wowczas metode biograficzng, natomiast metodg zbierania danych byt wywiad
(gtéwnie narracyjny). Dane byly gromadzone w latach 2008-2009 na terenie calej
Polski (zob. Bartnikowska, 2010).

Po sformulowaniu celu oraz przedmiotu wtérnych badan wczesniej sporza-
dzone transkrypcje wywiadéw poddano wstepnej selekcji. Polegata ona na uzyciu
kodow majacych za zadnie wskazanie fragmentdéw, ktérych analiza mogta dopro-
wadzi¢ do uzyskania odpowiedzi na postawione pytanie badawcze, a tym samym
pozwolila zrealizowa¢ cel badan. Uzyte kody to: dzi$, dzisiaj, teraz, w tej chwili,
obecnie, czyli hasla wskazujace na odnoszenie si¢ badanych do terazniejszosci
w kontekscie wezesniejszych doswiadczen. Po dokonaniu wyboru znaczacych frag-
mentéw zostaly one poddane analizie jakosciowej, czyli kodowaniu i kategoryzacji
(Flick, 2010; Gibbs, 2011).

Grupa badawcza

W badaniach wzieto udzial 31 oséb (20 kobiet i 11 mezczyzn). Ponad polowa miata
wyksztalcenie wyzsze (19 osob), 1/3 - srednie, tylko jedna osoba — zawodowe
i jedna - podstawowe. Byly to osoby w wieku od 21 do 82 lat. Niemal wszyscy,
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charakteryzujac swoje dziecinstwo, przedstawiali kontakty z gtuchymi jako jeden
z gléwnych jego elementdw. Spora czes¢ badanych (17 oséb) deklarowala utrzymy-
wanie w zyciu dorostym codziennych relacji z niestyszacymi (w niektérych przy-
padkach sg one zawodowe, w innych wrecz przyjacielskie).

Wyniki analizy materiatu badawczego

Wstepna analiza ukazala dwa gtéwne obszary omawiane przez osoby badane:
refleksje dotyczace przesziosci i refleksje dotyczace terazniejszosci.

A. Refleksje nad przeszltoscia dotyczyly gtéwnie kategorii:

I. rdl rodzicielskich (w podziale na dwie subkategorie: 1) krytyczna ocena
postepowania wlasnych rodzicéw, 2) inne osoby przejmujace role rodzi-
cOW);

II. ,ja” badanych (w podziale na subkategorie: 1) do$wiadczenia, 2) zacho-
wania, 3) cechy).

B. Refleksje nad terazniejszoscia dotyczyly trzech kategorii:
I. obecnych relacji z Gluchymi (w tym z rodzicami i innymi Gtuchymi);
II. aktywnosci badanych (z subkategoriami: 1) pelnienie funkcji ttumacza,
2) podejmowanie decyzji, 3) troska o0 KODA i 4) kontakty z CODA);
III. rysu wewnetrznego (z subkategoriami: 1) ocena wlasnych cech charak-
teru, 2) postrzeganie niepelnosprawnosci).

Ad. A.

Refleksje nad przesztoscia dotyczyly gtéwnie zestawienia wlasnych doswiadczen,
zachowan i cech z tym, jaka rol¢ ogrywali rodzice (oraz inni doro$li, ktérzy petnili
rodzicielskie obowiazki) i jak sprawdzali si¢ w swoich rodzicielskich dziataniach.
Opis funkcji rodzicielskich pelnionych przez rodzicéw czesto byl dosy¢ krytyczny.
Przytoczone wypowiedzi sg ilustracja tej kategorii:

Ja mialam siostre i o wielu rzeczach wiedziala siostra, a oni nie wiedzieli. Ja nie ukry-
wam, zZe moje wychowanie w wielu momentach przejeta moja siostra. No i uwazam, ze
to nie byto dobre. Powinno by¢ tak, ze to rodzice powinni decydowa¢ o réznych spra-
wach, a u nas tego nie bylo. A takie rzeczy u nas robita osoba, ktora byta tylko o 4 lata
ode mnie starsza. Bardzo Zle to oceniam (Basia).

W podstawdéwce mialam taka kolezanke, siedzialtysmy w jednej fawce i teraz tak
z perspektywy widze, ze rodzice tej dziewczyny tak mnie sobie jak gdyby przygar-
neli. Oczywiscie po szkole chodzitam do $wietlicy czy co$ i oni mnie brali do siebie
(Bozena).
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Babcia nam duzo pomagala, mojego taty mama, mojego taty brat tez, jak miat czas, to
tez pomagal. A od mamy, to tez (Gosia).

W wychowanie dzieci KODA angazuja si¢ rozne osoby, ktore czgsciowo przej-
muja role rodzicéw. Sg to zaréwno osoby z rodziny, jak i spoza niej. Bywa, ze sa to
tez osoby niepelnoletnie, w szczegdlnosci starsze rodzenstwo. W swiecie styszacych
Glusi rodzice potrzebuja madrego wsparcia ze strony otoczenia. Czasem prowadzi
to do odwrécenia rél w rodzinie, co opisuje jedna z respondentek: ,Oni [rodzice -
przyp. aut.] nie mogli nam w wielu sytuacjach pomoéc, same musialysmy im wiecej
pomagac niz oni nam. Z tego, co widzg teraz, to raczej ja i siostra bytySmy rzucone na
gleboka wode” (Barbara). Badani, z perspektywy lat i czesto tez osobistych doswiad-
czen rodzicielskich, krytycznie oceniajg postepowanie rodzicow, a takze innych oséb
zaangazowanych w ich wychowanie. Ten watek przewijal si¢ jeszcze w kategorii
wspierania KODA, czyli maloletnich styszacych dzieci niestyszacych rodzicow.

Pojawiajace si¢ w narracjach wlasne doswiadczenia, zachowania i cechy,
mimo Zze zostaly rozdzielone, wystepowaly w duzym powigzaniu. Z opiséw oséb
badanych wynika, ze pewne doswiadczenia generowaly zachowania, a w wyniku
oddzialywan dos$wiadczen i zachowan kreowane byly cechy charakteru, jako
wzglednie trwale wlasciwoséci danego narratora. Pewne doswiadczenia pojawialy
sie w czasie zetknigcia sie badanej osoby ze styszacym $wiatem dorostych, inne —
w kontakcie ze styszacym $wiatem réwiesnikow. Oto przykladowe narracje:

Swiat dorostych

Sama za to staralam sie ich chroni¢, tak to teraz widze. To znaczy nie informowa-
fam ich o rzeczach, ktére mogtyby ich zrani¢ (np. ze kto§ powiedzial cos przykrego
na ich temat), donositam natomiast o sprawach, ktdre celowo byly przed nimi ukry-
wane. Takie decyzje — co powiedzie¢, a co nie — musialam podejmowa¢ codziennie
(Agnieszka).

Teraz to juz nie mam takich sytuacji, ze ide gdzie$ z rodzicami, co$ thumacze, a kto$
krzyczy. Myéle, ze wtedy mnie gorzej traktowano, bo bytam dzieckiem. Na przyktad
wiedzieli, ze rodzice tego nie uslyszg i moéwili: o zobacz, jaka glupia. I ja to musiatam
wystuchiwaé. Zle sie z tym czulam, ale tego nie méwitam rodzicom, nie thumaczytam,
co oni moéwili. Rodzice wiedzieli, ze kto$ si¢ denerwuje, Ze pani czy pan nie moze zro-
zumie¢, ale mysleli, ze to tylko to, ze nie mozna si¢ dogadac. A ja im nie powiedziatam,
ze oni powiedzieli to czy tamto. To bylo przykre, naprawde. Teraz to juz bym sobie nie
pozwolila. Ale teraz tez ludzie juz inaczej podchodza do tego niz kiedys, zmienito sie
naprawde (Gosia).

Zetknelam sie¢ z tym, ale jako osoba dorosta, jak mi ludzie opowiadajg teraz: jaka ty

bytas dzielna. Teraz mi ciocia méwi, na pogrzebie mojej mamy zreszta: ty w wieku 6 lat
szta$ i kupowala$ bilet na pociag swoim rodzicom, miata§ napisane na kartce i szfas
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i kupowatas, a nie znata$ ani warto$ci pieniadza, ani nie umiatas czytac i szfas na dwo-
rzec i kupowatas bilety. Bytas takie doroste dziecko. Ale wtedy dla mnie to byty rzeczy
naturalne, Ze trzeba bylo to robi¢, ze trzeba bylo i$¢ z mama do lekarza (Bozena).

Swiat rowie$nikoéw

Mnie nie bylo sta¢ na to, zeby powiedzie¢ [kolegom/kolezankom o gluchocie rodzicow
- przyp. aut.] i zawsze potem dochodzilo do bardzo niezrecznej sytuacji. Bo w pew-
nym momencie wchodzi tata, dziwnie moéwi, ja zaczynam gestykulowaé. A mnie nie
byto sta¢ na to, zeby wyjasni¢ i udawalam, ze sie¢ nic nie stato. Te pierwsze spotkania,
to zawsze byt dla mnie ogromny stres. Teraz zastanawiam si¢ z perspektywy doroslego
czlowieka, jaka ja bylam glupia, Ze nie byto mnie sta¢ na to, zeby powiedzie¢ o tym.
Zawsze mi sie¢ wydawalo, ze jako$ mi sie uda, ze moze rodzicow nie bedzie i tak to sie
ciagneto (Bozena).

Bo ja bardzo dtugo mialam jednego kolege, przyjaciotki dopiero miatam na studiach,
jako 21-letnia osoba. Miatam chyba trudnosci w utrzymywaniu kontaktu z kolezan-
kami, one byly z innej bajki jednak. Dopiero teraz mam przyjaciotki takie serdeczne
(Joanna).

Opisywane doswiadczenia odnoszg si¢ do styku swiata styszacych i Glu-
chych. Te cze$¢ mozna podsumowac, zestawiajac w tabeli 1 najczesciej pojawiajace
sie w narracjach do$wiadczenia, zachowania, cechy.

TABELA 1. Do$wiadczenia, zachowania i wynikajgce z nich cechy wylonione z narracji
badanych oséb

Doswiadczenie Zachowanie Cechy
® bycie wazng osoba ® podejmowanie decyzji; ® odpowiedzialno$é;
w momencie, kiedy ® zalatwianie spraw ® dzielnos¢;
rodzice potrzebowali w zastepstwie doro- ® samodzielno$¢;
wsparcia osoby slyszacej; stych/wyreczanie rodzi- ® dojrzalo$é;
® zastepowanie rodzicow; cow; ® opiekunczosé.
® stuchanie komentarzy ® bycie thtumaczem.
styszacych.

Zrédto: opracowanie whasne.

Przytoczone elementy narracji niejednokrotnie uzupetniane byly tez o towa-
rzyszace im uczucia, wérdd ktérych przeplataly si¢ przyjemne i nieprzyjemne
doznania. Z narracji (nie tylko tych przytoczonych, ale w ogdle przeanalizowa-
nych) mozna wywnioskowaé, ze dominowaly: duma, wstyd, nieche¢, poczucie
bycia waznym, poczucie bycia odmiennym. Wiele do$wiadczen oraz wymuszo-
nych przez te doswiadczenia zachowan bylo zwigzanych z podejmowaniem dzia-
tan wykraczajacych poza dziatania standardowe dla danego wieku dziecka. Jedna
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z respondentek opisata rowniez mozliwy skutek takiej sytuacji bycia przedwczesnie
dojrzalym i decyzyjnym czlowiekiem: ,(...) ona musiala mnie pusci¢. Po prostu
nie bylo innej mozliwosci, bo ja bym i tak zrobila to, co chce. Wiec nie bylo takiej
mozliwosci, zeby oni mogli powiedzie¢: nie, bo i tak by bylo tak, jak ja chce (...) Ale
ja robilam kompletnie to, co chcialam. Cale zycie” (Bozena).

Ad. B.
Refleksje nad terazniejszoscig dotyczyly trzech gléwnych obszaréw: 1) kontaktow
z Gluchymi (w tym z rodzicami), 2) podejmowanych w réznych obszarach aktyw-
nosci oraz 3) postrzegania siebie (wlasnych cech) i postrzegania innych, zwlaszcza
0s6b z niepelnosprawnosciami.

Relacje z Gluchymi opisywane s czg¢sto w polaczeniu z relacjami z rodzicami:

Spotykam u rodzicéw ich znajomych, a czasem wspdlnie ich odwiedzamy. W tym
$rodowisku czuje si¢ osoba w pelni akceptowang (...) W Instytucie Gluchonie-
mych, gdzie kiedy$ pracowatam, mam niestyszacych znajomych i przyjaciét do dzi$
(Agnieszka).

Na pewno nie jestem osoba, ktora stara si¢ odseparowac od tego srodowiska, ze staram
sie uciec, ktorej to srodowisko si¢ nie podoba, czy mam jaki§ dyskomfort, ze mam
kontakt z nimi (Darek).

Teraz mama mieszka z nami w tygodniu i wyjezdza na weekend, bo nam pomaga i to
bardzo, Zebym mogta wroci¢ do pracy. Ona wczesniej zajmowala sie moim synem, bo
ja studiowatam (Joanna).

Wezoraj bylismy u rodzicéw, odwiedzamy sie, no i na tej $wietlicy spotykamy sie. Tata
jest tam jako bufetowy, kawe, herbate gluchym sprzedaje, a ja tam pracuje jako sekre-
tarz (Maciej).

Mam przyjaciot gtuchych, kontakt jest utrudniony, bo mam ich porozrzucanych po
Polsce i to jest kontakt SMS-owy. Czasami jezdzimy gdzies i spotykamy sie (Majka).

U mnie to si¢ tak w zyciu potoczylo, ze nawet do dzis, jak jestem u rodzicéw i ktos do
nich przyjdzie, siedza sobie i pijg kawe, to przyjde, porozmawiam, zapytam co sltycha¢,
siedze chwile i wychodze. Jakos tak wyszto, Ze spodobalo mi si¢ to srodowisko, mam
niestyszacych znajomych, z ktérymi si¢ kontaktuje (Marcin).

Teraz nie mam takiego kontaktu z ludzmi gluchoniemymi od kilku lat i kilka lat juz nie
rozmawiatem z ludzmi gtuchymi. I na dzien dzisiejszy jest mi trudniej si¢ porozumie¢,
ale zwykle jak oni rozmawiajg, to ja rozumiem wszystko (Marek).

Do dzisiaj mam takich ludzi [gluchych - przyp. aut.], o ktérych moge powiedzie¢, ze

to s3 moi wujkowie, jak w rodzinie (Zygmunt).

98



Dovostosé¢ styszgcych dzieci gtuchych rodzicow

Z przytoczonych narracji wynika, Ze relacje zaréwno z rodzicami, jak
i z innymi Gluchymi rozmieszczone s3 na kontinuum: od codziennego kontaktu
do sporadycznych spotkan. Jednak zauwaza sie wigksze przesuniecie w kierunku
intensywniejszego kontaktu. Spowodowane jest to najczesciej przez:
® nawigzanie silniejszych niz przecietne wiezi z Gluchymi znajomymi
rodzicow (relacja przypominajaca wiezy rodzinne);
® poczucie powinnosci bycia blisko rodzicow i pomagania im, przez co
CODA jest tez blizej innych Gluchych;
e towarzyszace CODA dobre samopoczucie w $srodowisku Gluchych;
® nawigzywanie osobistych kontaktéw z Gluchymi, wykraczajacych poza
znajomych i przyjaciol rodzicow;
® podjecie pracy w spotecznoséci Gluchych (np. w charakterze ttumacza);
® angazowanie si¢ w pomaganie ludziom Gluchym, mimo wykonywania
innego zawodu.
Kolejna wyltoniona kategoria dotyczy aktywnosci badanych oséb. Okazuje
sie, ze w zyciu dorostym skupiaja si¢ one w trzech obszarach: 1) tlumaczenia,
2) swiadomego podejmowania decyzji, 3) wspierania KODA i kontaktéw z CODA.

Ttumaczenie
Ja musze ttumaczy¢ babci i innym w rodzinie, co mama czy tata méwia (Gosia).
Nawet jak dzi$ szli do lekarza, to musiatam i§¢ razem, zeby ttumaczy¢” (Majka).

Akurat teraz ja mam dobre kontakty z tymi osobami jako ttumacz, mozna powiedzie¢,
ze maja teraz duze zaufanie do mnie, bo znaja mnie juz od matego (Ela).

Jestem tlumaczem przysieglym, sam tlumacze, na co dzien pomagam niestyszacym.
To, ze od dziecka pomagatem nieslyszacym przez mamy namowe, przez inspiracje
rodzicéw, to teraz wykonuje ten zawdd (Maciej).

Teraz pracuje w zupelnie innej firmie, ale jak jakas potrzeba, to ide i thumacze (Marcin).

Teraz w urzedzie pracuje ponad 3 lata, to robilem kurs jezyka migowego dopiero teraz.
Nie uczylem sie tego jezyka wczesniej specjalnie, a mimo to umiatem z nimi po prostu
rozmawia¢ (Romek).

W narracjach odnoszacych sie do terazniejszosci ttumaczenie i wspieranie
0s0b z uszkodzonym stuchem jest jednym z gléwnych tematéw. Zaangazowa-
nie w role¢ ttumacza podejmowane jest na réznych poziomach: od ttumaczenia
na polu rodzinnym, poprzez incydentalne przejmowanie roli tlumacza jezyka
migowego w sytuacjach wyjatkowych, az po wykonywanie zawodu tlumacza
(w tym rowniez tlumacza przysieglego). Narratorzy podkreslali, Ze jest to efekt
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ich wczedniejszego zaangazowania. Zauwazali tez swoja bieglo$¢ i obycie przy
spetnianiu tej funkcji. Wazne sg tutaj nie tylko sprawnos¢ w postugiwaniu sie
jezykiem migowym i dobre techniczne wykonywanie zadania. W wypowiedziach
pojawia si¢ rowniez aspekt zaufania ze strony srodowiska 0s6b Gluchych, a takze
docenianie mozliwoéci wcze$niejszego nabycia tego sposobu porozumiewania
sie w naturalnych warunkach zycia rodzinnego. Dorosle styszace dzieci niesty-
szacych rodzicow, ktére znaja jezyk migowy, w dorostosci postrzegaja te umiejet-
nos¢ jako atut.

Podejmowanie decyzji

Ja czuje, ze zawsze musze by¢ blisko rodzicéw, nie znaczy to, ze musze zawsze z nimi
mieszka¢, ale musze by¢ blisko, bo jakby mieli jaki§ problem z czyms, w zalatwieniu
czego$, jakis lekarz... (Paulina).

Ja juz nie mieszkam z rodzicami 15 lat. Wyprowadzitem sie, ale bracia byli juz dorosli
i mieszkali z rodzicami. (...) Gdybym byl sam, gdybym nie miat braci, to nie wypro-
wadzilbym sie. Ale skoro nie jestem sam i sg bracia i tam blisko mieszkajg, nie z rodzi-
cami, ale blisko - jeden 100 metréw, a drugi 200 metréw od rodzicéw, to jest inna
sytuacja (Maciej).

Moi rodzice zaczeli odbiera¢ mnie, ze tutaj ja zaczynam wchodzi¢ w role mojego brata,
ich syna i po prostu im pasowato to. I uwazali, ze ja powinnam sie teraz we wszystko
angazowad, bo J. nie ma. (...) Musialam w pewnym momencie wycofa¢ si¢ (Kasia).

Przytoczone cytaty z wypowiedzi oséb badanych pokazuja, ze jednym
z obszaréw podejmowania decyzji w doroslym zyciu jest bycie (lub nie) blisko
rodzicow. Sg to jednoczesnie decyzje dotyczace stopnia zaangazowania w zycie
rodzicow oraz wspomagania ich (narracje ujawniajg rézne powody i rézne osta-
teczne kroki, uzaleznione od konkretnej sytuacji zyciowej). Wczesniejsze zaan-
gazowanie wynikajace ze wspolnego zamieszkiwania niepelnoletnich dzieci
z rodzicami moze by¢ oczywiste. W zyciu dorostym CODA mierzg si¢ nie tylko
z przejeciem odpowiedzialnosci za swoje zycie i uniezaleznienie si¢ od rodzicow,
co jest typowe dla wszystkich mlodych ludzi wchodzacych w dorostos¢, lecz takze
rozwazaja dodatkowe aspekty zwigzane z wlasnymi rodzicami. Decyzja o samo-
dzielnosci jest wiec znacznie bardziej skomplikowana i - jak wida¢ z przytoczo-
nych fragmentéw narracji — nie jest ostatecznie jednoznaczna. Wsr6d CODA sa
takie osoby, ktore postanawiajg by¢ blisko swoich rodzicéw nawet w dorostosci
w celu dalszego asystowania im, sg tacy, ktorzy ze wzgledu na inne sprzyjajace
okolicznosci (np. obecnos$¢ rodzenstwa) moga podja¢ decyzje o funkcjonowa-
niu niezaleznym od rodzicow, ale sg i tacy, ktérzy $wiadomie podejmujg decyzje
o oddaleniu si¢ od rodzicéw, wiedzac np., ze dalsze wspieranie moze by¢ nisz-
czace dla ich osobistego zycia.

100



Dovostosé¢ styszgcych dzieci gtuchych rodzicow

Wsréd wypowiedzi byly tez takie, ktdre wskazywaly na inny rodzaj
decyzyjnosci:

Na pewno te relacje miedzy moja siostrg i mng spowodowaly, ze ja teraz pilnuje, zeby
moje dzieci tak nie robily. Nie wolno tego robi¢, zeby jedno drugiego, ze tak powiem...
pilnowalo, mialo obowigzek wzgledem drugiego dziecka. Nigdy czego$ takiego nie
byto. Bo wiem, ze to my rodzice mamy obowigzek wychowywaé swoje dzieci, a nie
one miedzy sobg (Basia).

Niedawno na spotkaniu z kolegami, z kolezankami stwierdzili$my, ze rodzice to troche
nami manipulowali, ze tak nam prébowali narzuci¢ swoje warto$ci, ktore nie do konca
byly prawdziwe i stuszne. I (...) prébowali nas tak ograniczy¢. I tak te relacje wygla-
daja, ja sobie teraz nie dam czego$ wymusi¢ (Ewa).

Ten drugi motyw to podejmowanie decyzji o innym Zyciu niz prowadzili
rodzice. Wskazujg one na obudzenie wlasnej sSwiadomosci dotyczacej mozliwosci
wplywania na Zycie, poczucie odmiennosci i odrebnosci od rodzicéw, akcentowa-
nie osobistego potencjalu do wybierania innych mozliwosci. Mimo nadal duzego
zwigzania ze $wiatem Gluchych badani s3 w stanie krytycznie przyjrze¢ si¢ ich
postepowaniu (w tym rolom rodzicielskim), ich systemowi wartosci, sposobowi
rozumienia $wiata oraz wybrac¢ swoja droge.

KODA/CODA

Natomiast tak jak ja widze teraz tych niestyszacych rodzicéw, ktorzy nie zdaja sobie
sprawy z tego, ze telewizja to nie wszystko, ze ksiazki sg wazne. Wtedy jeszcze te srodki
masowego przekazu nie byly takie agresywne. Oni jak gdyby maja mniejszg szanse na
zauwazenie, ze z ich dzieckiem dzieje si¢ co$ niedobrego, oni tego nie zauwazaja, bo nie
stysza. Dziecko bedzie chodzito gdzie chce, bedzie robito co chce. I dopoki cos si¢ nie
stanie, to oni nie maja $wiadomo$ci, ze dziecko cos Zle robi, bo im nikt tego nie komu-
nikuje. Bo kto? Nauczycielka sie nie dogada, przedszkolanka si¢ nie dogada, posredni-
czy dziecko, a dziecko powie to, co bedzie chcialo. Tak jak ja robitam (Bozena).

Teraz w stowarzyszeniu moéwimy i staramy si¢ o inicjatywe ustawodawcza, cos takiego
wprowadzi¢ do przepiséw informacje, ze dziecko slyszace, ktdre jest calkowicie
zdrowe, nic mu nie dolega, to jest ono jak proteza, jak wozek dla niepelnosprawnego,
jak laska dla ociemniatego i stuzy do pomocy. I oni powinni dostawa¢ dodatkowa
opieke, nie méwie finansows, ale to jest co$ wyjatkowego. .. bo informacje przekazuje,
to jest bardzo potrzebne (Stachurek).

W czesci wypowiedzi 0séb badanych pojawiaja si¢ odnoszone do teraz-
niejszo$ci watki empatycznego zrozumienia sytuacji KODA. Wiasne doswiad-
czenia zyciowe w polaczeniu z doroslg refleksja nad specyfika osobistego rozwoju
sklaniajg zaréwno do identyfikowania si¢ z mlodszymi dzie¢mi niestyszacych
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rodzicéw, jak i do podejmowania konkretnych dziatan na ich rzecz, ochrony
mlodszych przed negatywnymi wptywami specyficznej sytuacji zyciowej, wspar-
cia w rozwoju, docenienia podejmowanych przez nie aktywnosci na rzecz rodzi-
cow. Przytaczam jeszcze wypowiedz Malgorzaty, ktéra widzi réwniez warto$¢
w utrzymywaniu kontaktu z innymi CODA:

Natomiast teraz robi¢ to $wiadomie, mam grupe przyjaciél i niedawno zupelnie
dotarfo do mnie, ze my potrzebujemy tych spotkan, tzn. w réznych trudnych sytu-
acjach my dzwonimy do siebie, bo jestesmy sobie jakby bardzo potrzebni. I to jest
ten sam uklad. My jeste$my podobni do siebie i nie musimy sobie pewnych rzeczy od
Adama i Ewy ttumaczy¢. Poniewaz kiedy kto$ sygnalizuje jaki$§ problem, inny méowi:
kochany, ja to znam. I jakby odkrywamy, ze nie jestesmy jacy$ inni, ze nasz problem
nie jest jaki$§ psychiczny, tylko Ze jeste§my w stanie sobie wytlumaczy¢, z czego co$
wynika (Malgorzata).

CODA/KODA majg pewne unikalne doswiadczenia zyciowe, ktére moga
by¢ podstawg tworzenia odrebnej wspdlnoty ludzi rozumiejacych siebie nawzajem
i zyjacych na pograniczu §wiata slyszacych i §wiata Gtuchych.

Ostatnia wytoniona kategoria w tej analizie to swego rodzaju rys wewnetrzny
badanych, na ktéry skladaja si¢ identyfikowane przez nich wlasne cechy oraz
poglady dotyczace niepelnosprawnych (szczegélnie 0s6b z uszkodzonym stuchem).

Cechy

Od kilku lat sobie zdaje sprawe z tego, Ze to, ze jestem osobg szalenie takg samodzielng,
ze ja sama (...) chodze, szukam, czytam, nie potrzebuje, zeby kto$ mi pomagatl. Nie
czekam, ze mi kto§ pomoze. Jest to dla mnie zrozumiale, Ze ja sama cos$ robie, pytam
sie, szukam (Basia).

Teraz np. widze, ze ludzie oddajg swoje pity do wypelnienia jakims$ ksiegowym, a ja
pamietam, ze sam to robitem. Bratem instrukeje skladania rozliczen rocznych i stara-
fem si¢ jakos to robi¢ (...) Nie traktuje tego jako balastu, jak widzg jakies ograniczenia,
to po prostu staram si¢ tworczo do tego podchodzic. I przez to by¢ moze do tej pory
jestem osoba, ktora stara si¢ wszystko sama robi¢. Co moze tez by¢ wada, bo widzac, ze
kto$ moze co$ zrobic, ja i tak staram sie sam to zrobi¢, nie pytajac o pomoc innych. Bo
cale zycie musiatem sam sobie dawac rade, wiec teraz tez staram si¢ sam sobie dawac
rade (Darek).

Samodzielnos¢, niezaleznos¢, odpowiedzialnos$é, czyli cechy, ktdre w czesci
dotyczacej przesztosci pojawity sie jako efekt doswiadczen i odpowiadajacych im
zachowan, podkreslane sa jako te, ktore zostaly uksztalttowane przez dziecinstwo
spedzone z niestyszacymi rodzicami. Jest to jeden z wazniejszych motywoéw poja-
wiajacych sie w narracjach dorostych styszacych dzieci niestyszacych rodzicow.
Z perspektywy czasu doswiadczenia i wyzwania, ktére stawaly przed badanymi,
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s3 oceniane pozytywnie. Nie mozna tego oczywiscie rozcigga¢ na calg populacje
CODA, jednak w tych wypowiedziach, w ktérych badani spontanicznie analizowali
swoje atuty, te wczesniej wymienione wysuwaly sie na pierwszy plan.

Poglgdy

Jezeli mam rodzicéw niepelnosprawnych, to jestem w stanie zrozumie¢ inne osoby
niepelnosprawne, to nie jest takie patrzenie z gory. Osobiscie dotykam, mam ten pro-
blem i nie wywyzszam sie, bo wiem, ze kto$ tez moze by¢ chory, niepelnosprawny.
Ucze sig tolerancji (Ela).

Mam teraz dziecko niepelnosprawne (...) Nie przerazalo mnie to (...) fatwiej by bylo
mnie, niz rodzicom, ktérzy nigdy nie spotkali si¢ z czyms takim, a tu nagle si¢ okazuje,
ze ich dziecko nie styszy (Ewa).

Ja sie tego nauczytam, obcujac na zlaczeniu tych $wiatdéw: styszacych i nieslyszacych,
ale te stereotypy dotycza réznych takich reakeji ludzkich, ktére dotycza ogdlnie inno-
$ci, a nie tylko gluchoty jako takiej, innosci, ktorej spoleczenstwo sie boi. I jest to bagaz
doswiadczen, ktérego na pewno nigdy w zyciu bym nie miata, gdybym miata stysza-
cych rodzicéw (Malgorzata).

Tej podkategorii nie mozna ujednolici¢, poniewaz poglady badanych sa
dosy¢ bogate i bardzo zrdznicowane, jednak sa one wskazywane jako nastep-
stwo bycia CODA. Odmienne doswiadczenia rodzinne daja mozliwos¢ szerszego
ogladu rzeczywistosci, wzbudzaja refleksje, ksztaltuja poglad na swiat — w tym
przypadku szczegélnie na $wiat spoleczny i pojawiajaca sie w nim odmiennos¢.
Mozna postrzegac to jako pietno, a mozna zauwazac zyski plynace z tej sytuacji.
Badani, jako osoby dorosle, s3 w stanie z dystansu oceni¢ zyski i straty wynikajace
z doswiadczen bycia CODA. Swietnym podsumowaniem wewnetrznych przemian
zwigzanych z postrzeganiem wlasnej sytuacji sa stowa Pauliny:

Wtedy jak bytam mata, to bylo to dla mnie normalne. Pézniej jak bytam starsza, to
sobie uswiadomitam, coraz bardziej sobie uswiadamialam, ze inne dzieci tego nie
maja, ze ja musze [pomagac rodzicom — przyp. aut.], wtedy to mi si¢ coraz bardziej
przestawalo podobac, ale teraz juz nie zaluje, ze tak bylo, bo teraz wiele rzeczy potrafie
sama zalatwic (...) wiecej niz ludzie w moim wieku (Paulina).

Podsumowanie

Sue Gerhardt (2010, s. 30) napisala: ,W pewnym sensie niemowle musi zosta¢
zaproszone do uczestnictwa w kulturze ludzkiej. Najpierw nalezy pokaza¢ mu, ze
wzajemne relacje moga by¢ bardzo przyjemne (...). Jesli relacje matki z dzieckiem
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sprawiaja jej przyjemnos¢, wowczas, nawet jedli istnieja pewne problemy, nie ma
sie czym martwié. Kiedy ich zwigzek opiera si¢ gléwnie na przyjemnych interak-
cjach, rodzic i dziecko nie§wiadomie ksztaltujg kore przedczolowa dziecka oraz
rozwijaja jego umiejetnosci samoregulacji i skomplikowanych relacji spotecznych.
Wigkszo$¢ rodzin czerpie rados¢ z posiadania dzieci. Jednak uktad matka-dziecko
jest bardzo delikatny i moze z fatwoscia ulec wykolejeniu ze wzgledu na brak $rod-
kow wewnetrznych lub zewnetrznych. Na szczgscie przy odpowiedniej pomocy,
udzielonej w odpowiednim czasie, czesto udaje sie przywroci¢ mu jego dawny
bieg” . Patrzac z tej perspektywy, bycie wychowywanym przez rodzicéw niestysza-
cych moze nie by¢ obcigzeniem dla malego styszacego dziecka. Wczesna mitos¢
rodzicielska jest kapitalem przekazywanym dziecku, tworzy zreby zaufania do
$wiata i innych ludzi. Pézniej sytuacja w rodzinach tworzonych przez rodzicow
G/gluchych i ich slyszace dzieci bardziej si¢ komplikuje. Tekst ten obejmuje reflek-
sje CODA na temat tego okresu, w ktérym dziecko swiadomie odbiera $wiat, zapa-
mietuje, a potem analizuje i krytycznie ocenia. Pewne elementy mozna uznaé za
zagrozenia tej sytuacji, np. przekazywanie zbyt duzej odpowiedzialnos$ci dziecku,
angazowanie w pomaganie i ttumaczenie zbytnio obcigzajace niedojrzaly uklad
nerwowy i przekraczajace mozliwosci poznawcze dziecka, poczucie odmiennosci
w dziecinstwie (szczegdlnie w wieku szkolnym).

Badane osoby wskazujg jednak tez na zyski ptynace z bycia KODA w dzie-
cinstwie. Do pozytywéw, ktore pojawily sie w narracjach badanych, na pewno
nalezg: znajomos$¢ $wiata G/gtuchych czy nie(do)styszacych, umiejetnosci odmien-
nego porozumiewania si¢ z otoczeniem (np. jezykiem migowym), uksztaltowane
poglady dotyczace niepelnosprawnosci (lub nawet szerzej — odmiennosci), a takze
wrazliwo$¢ na sytuacje innych styszacych dzieci niestyszacych rodzicow (KODA).
To ostatnie jest szansg na uchronienie kolejnych pokolenn K/CODAké6w i zminima-
lizowanie ewentualnych negatywnych konsekwencji ich sytuacji rodzinnej, tak aby
wigkszy wplyw na rozwdj tych mlodych ludzi mialy opisane pozytywne elementy
ich specyficznej sytuacji zyciowe;j.
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Dominika Wisniewska*

Kobiety i mezczyini: roznice w zakresie
przyjmowanych vél w rodzinie przez
styszgce dzieci wychowywane przez

Gtuchych rodzicéw

Jezeli umiecie diagnozowac rado$¢ dziecka i jej natezenie, musicie dostrzec,

ze najwyzsza jest rados¢ pokonanej trudnosci, osiggnietego celu, odkrytej tajemnicy.
Rados¢ tryumfu i szczescie samodzielnosci, opanowania.

Janusz Korczak

Wprowadzenie

Opisem funkcjonowania rodziny jako pewnej struktury od lat zajmuja si¢ specja-
lisci réznych nauk humanistycznych. Na dobre funkcjonowanie wszystkich czlon-
kow rodziny sktadajg si¢ zaréwno cechy, zachowania prezentowane przez rodzi-
cow, jak i dzieci. Znane sg tez badania potwierdzajace odmienne funkcjonowanie
dziewczynek i chlopcow w rodzinach. Wspieraja je badania nad innymi postawami
matek i ojcow wobec dzieci réznych plci'.

Rodzina traktowana jako system jest strukturg, w sklad ktdérej wchodza
zalezne od siebie osoby, polaczone emocjonalng wiezia, wchodzace w interak-
cje stuzace zaréwno poszczegdlnym czlonkom, jak i calej rodzinie (por. Braun-
Gatkowska, 2003). Kazda rodzing mozna opisa¢ w kontekscie dwoch wymiaréw:
struktury i zadan. Na strukture rodziny skladaja si¢ podsystemy, reguly sterujace

*  Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie
' Tekst zostal zrealizowany w ramach projektu badan BNS 57/20-P w Akademii Pedagogiki Specjalnej
im. Marii Grzegorzewskiej.
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interakcjami i sposobami komunikacji. Zadania zwigzane s3 z obowigzkami wypel-
nianymi przez poszczegdlnych cztonkéw rodziny.

Jednym z podstawowych zadan rodziny jest socjalizacja. Polega na wzmac-
nianiu zachowan dziecka zgodnych z jego plcia biologiczng i dotyczy czterech
obszaréw jego funkcjonowania: przewazajacego kontaktu z dorostym, socjalizacji
emocji, stosowanych styléow wychowania oraz wyrazania agresji (Dominiak-Ko-
chanek, Gosk, 2014).

W procesie socjalizacji od lat badania dotycza réznic pomigdzy innymi wzo-
rami zachowan i oczekiwan wobec dzieci plci Zenskiej i meskiej. Pomimo braku
jednoznacznych réznic zaobserwowano, ze w zakresie socjalizacji emocji matki cze-
$ciej opisujg stany emocjonalne w kontakcie z cérkami niz synami (Kuebli, Butler,
Fivush, 1995). Odmienne s3 tez przekazy dotyczace ekspresji poszczegélnych
emocji, rodzice oczekujg zwigkszonej kontroli emocjonalnej od synéw w zakresie
wyrazania takich emocji jak: smutek, strach, wstyd i zazenowanie, nie majg zas
takich oczekiwan wobec cérek. Dodatkowo synom pozwalaja na ekspresje zlosci
czedciej niz corkom (Brody, 2000; Shaffer, 2011). Dziewczynki nagradzane sg za
nawigzywanie bliskich relacji interpersonalnych, trafne odczytywanie komunika-
tow niewerbalnych, a chtopcy - za zachowania przywddcze i asertywne (Maccoby,
2000). Rozne s3 tez konsekwencje braku podporzadkowania si¢. Rodzice czgsciej
stosuja kary cielesne wobec chlopcow niz wobec dziewczynek (Dominiak-Kocha-
nek, Fraczek, Konopka, 2012; Osterman; Bjorkvist, Wahlbeck, 2014). Czy proces
socjalizacji dziejacy si¢ w rodzinie ma wplyw na podejmowane przez dzieci role
psychiczne? Czy rodzice, podejmujac inne zachowania wobec synéw i cérek, pre-
dysponuja ich do innych zachowan adaptacyjnych?

Kiedy w rodzinie pojawiaja sie istotne czynniki zakt6cajace jej dobre funk-
cjonowanie, dzieci jako wazni czlonkowie rodziny podejmuja rdézne role, by
utrzymac spojno$¢ rodziny. Najlepiej opisane zostaly role, w jakie wchodza dzieci
w rodzinach, w ktérych pojawily sie problemy, w tym: uzaleznienia, choroby prze-
wlekle, choroby psychiczne, niepelnosprawnos¢, ubdstwo. Dzieci w takich rodzi-
nach otrzymuja inny przekaz rodzicielski, niekiedy wchodza w role typowe dla
dorostych. W kontekscie rél podejmowanych przez dzieci w rodzinach, w ktérych
rodzice majg utrudnione wypelnienie zadan wychowawczych, nie mozna tez nie
wspomniec o zjawisku parentyfikacji. To dzieci zaczynajg podejmowac niestandar-
dowe zadania typowe dla oséb dorostych (Cierpiatkowska, Grzegorzewska, 2016;
Schier, 2018). W literaturze spotka¢ mozna tez okreslenie ,,dziecka rodzicielskiego”,
takiego, ktore przejmuje piecz¢ nad wlasnymi rodzicami. Gdy tak sie stanie, dziecko
szybko identyfikuje si¢ z rola opiekuna, moze przezy¢ mniej doswiadczen typo-
wych dla dziecinstwa i w konsekwencji odczuwac gniew wobec opiekundéw (Jones,
Wells, 2000).

Jak dotad nie ma jednej powszechnie przyjetej definicji parentyfikacji,
jednak wszyscy badacze opisujacy to zjawisko pisza o: odwrdceniu przyjmowa-
nych rél w rodzinie, nieprawidtowych wigziach miedzypokoleniowych, a takze
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przejmowaniu przez nieletniego obowiazkéw osoby dorostej (Hooper, 2011).
Dziecko zmagajace si¢ z licznymi obcigzeniami samo potrzebuje pomocy. Wspar-
cie otrzymuja te dzieci, ktére potrafig o nie prosi¢. W gronie réwiesniczym maja
odwage méwi¢ o swojej sytuacji rodzinnej. Wsparcie réwiesnikéw pozwala zapo-
mnieé o codziennoéci (Devine, 2000).

Badania wskazuja na rézne sposoby radzenia sobie chlopcow i dziewczynek
z chorobg jednego z rodzicéw. Dziewczynki lepiej radza sobie psychicznie z choroba
rodzica. Matki i corki lepiej radza sobie z choroba mezczyzny niz ojcowie i syno-
wie z chorobg kobiety (Armistead, Forehand, Klein, 1995; Miller, Vosburgh, Yahav,
2005). By¢ moze wynika to z procesu socjalizacji, ktory ukierunkowuje dziewczynki
na umiejetnosci empatii i opieki. Ple¢ dziecka réznicuje réwniez poziom radzenia
sobie z chorobg matki; to dziewczynki gorzej sobie radzg w takiej sytuacji. U chlop-
cow nie ma znaczenia, czy chora jest matka czy ojciec (Kompas, Grant, 1995).

Trudna sytuacja rodzinna, choroby rodzica mogg tez pozytywnie wplywac
na niektore kompetencje dzieci. Wlaczenie ich w pomoc pielegnacyjno-higieniczna
przyspiesza socjalizacje (Kawczynska-Butrym, 1987). Z innych badan wynika, ze
dzieci te charakteryzuja si¢ wigksza troska o drugiego czlowieka i obowiazkowo-
$cig (Diaremeiin., 2009; Steck, 2000). Dodatkowg korzyscia dla dzieci moze by¢ to,
ze staja sie bardziej odpowiedzialne, poprzez trening za$ wyksztalcaja adaptacyjne
umiejetnosci radzenia sobie w sytuacjach stresowych (Bursnall i in., 2007).

Rodzice Glusi mogg by¢ spostrzegani zaréwno jako niepelnosprawni, cho-
rzy, jak i przedstawiciele mniejszo$ci kulturowo-jezykowej (Tomaszewski, Moron,
Sak, 2018). Bez watpienia jako rodzice borykaja si¢ z szeregiem trudnosci wyni-
kajacych z bariery komunikacyjnej, braku wsparcia, braku wzoréw. Te trudnosci
przekladaja sie na funkcjonowanie ich dzieci. Na podstawie wynikéw polskich
badan jakosciowych mozna nakresli¢ czynniki, ktére moga niekorzystnie wptywac
na rozwdj dzieci styszacych wychowywanych przez rodzicéw Gluchych. W zakre-
sie funkcjonowania rodziny to: parentyfikacja, szybkie wchodzenie w dojrzate role
przez KODA, m.in. ttumacza (Czajkowska-Kisil, Laskowska-Klimczewska, 2014;
Korzon, 2007). Dziecko-ttumacz skoncentrowane jest na zaspokajaniu potrzeb
Gluchych rodzicow. Czynnikiem traumatyzujacym jest selekcjonowanie przeka-
zywanych im tresci. Skutki presji, jaka KODA odczuwa w czasie tlumaczenia, s3
dlugotrwale i silnie zakorzenione w psychice (Moroe, de Andrade, 2018). Funkcje
opiekuncze pelnione w dziecinstwie w stosunku do rodzicéw, a pdzniej rowniez
w dorostosci, predysponuja KODA/CODA do czgstszego odczuwania negatyw-
nych emocji, tj. zmeczenia, nadmiernego obciazenia, frustracji oraz poczucia bycia
wykorzystywanym (Jarecka, 2013; Mozdzynska, 2017), lub uczu¢ ambiwalentnych
z przewaga negatywnych (Plutecka, 2009). Specyficzng sytuacje opisuje Bartni-
kowska (2010a), wskazujac, ze czynnos$ci wykonywane przez KODA sg wyjatkowo
ucigzliwe, bo przekraczajg ich mozliwosci, lub wrecz sg niemozliwe do wykonania
ze wzgledu na wiek i trudno$ci w ich zrozumieniu. Bezsilno$¢ dziecka wobec zbyt
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trudnego wyzwania wywoluje poczucie winy, co wtérnie prowadzi do zaniedbywa-
nia siebie i lekcewazenia wlasnych potrzeb przez KODA.

Brak spdjnosci w rodzinie skutkuje poczuciem niskiej wartosci KODA, bra-
kiem wiary w siebie, a takze do$§wiadczaniem trudnosci w nawigzywaniu blizszych
relacji (Jagoszewska, 2015).

Do czynnikéw utrudniajacych prawidtowy rozwdj psychiczny nalezy réw-
niez zaliczy¢ wplyw edukacji. Chodzenie do szkoly to nie tylko zdobywanie wiedzy,
lecz takze relacje z rowiesnikami i nauczycielami. Tutaj tez KODA moze napotka¢
trudnosci. Sytuacjg absolutnie niebywala i wrecz skandaliczng jest opisany przez
Marzen¢ Mozdzynska (2017, s. 307) przykiad traktowania dziewczynki KODA:

Miatam obiecang role w przedstawieniu Arbuz, ale pani wymienita mnie na inne
dziecko, nie méwita dlaczego, bylo mi przykro, do dzisiaj znam role innych dzieci,
byty w jezyku wloskim; Wychowawczyni méwila dzieciom w klasie, jak bylam chora,
ze oszukuje i klamie, Ze jestem chora; W przedstawieniu na zakonczenie roku tylko
dwoje dzieci nie wystepowalo, ja i dziewczynka niechodzgca; Przez caly rok zostatam
tylko jeden raz wybrana dyzurna; Kazdemu dziecku pani wychowawczyni wygtosita
mowe pochwalna, a do mojej wnuczki nie powiedziata ani stowa. Po zakonczeniu
uroczystosci upomniatam sie, dlaczego w pochwatach pomineta moja wnuczke, skoro
dziecko otrzymalo wyrdznienie w nauce. Wychowawczyni stwierdzita, ze i tak nacig-
gnela jej przyznanie wyrdznienia.

Brak wsparcia ze strony nauczyciela, a niekiedy wrecz zfe traktowanie KODA
moze odcisng¢ pietno na ksztaltujacej sie osobowosci. Jezeli do tego obrazu dodamy
odrzucenie i izolacj¢ przez rowiesnikow spowodowane posiadaniem przez dziecko
Gluchych rodzicéw, to wida¢, ze ma ono bardzo ograniczone mozliwosci ksztaltowa-
nia kompetencji emocjonalno-spotecznych (Bartnikowska, 2010a; Plutecka, 2009).

To tylko jeden aspekt rozwoju. Badania dowodza réwniez, ze wychowanie
dziecka styszacego przez rodzicow Gluchych moze pozytywnie wplywaé na jego
kompetencje. Wczesna rezygnacja z beztroski dziecinstwa wyksztalca w dzieciach
wiekszg samodzielnos$¢, niezaleznos¢ i odpowiedzialno$¢ (Bartnikowska, 2010a;
Kaminska, 2007). W zwiazku z tym, ze KODA maja wigksza swobodg niz réwie-
$nicy, bo rodzice Glusi nie moga w pelni kontrolowa¢ wypowiedzi i zachowan swo-
ich dzieci, cechuje ich wysoka autonomicznos$¢ (Bartnikowska, 2010a; Plutecka,
2014). Do$¢ szybko ucza si¢ na wlasnych btedach i ponosza wylaczng odpowie-
dzialno$¢ za podejmowane decyzje.

W zasobach rodzinnych KODA nalezy podkresli¢, ze rodzice Glusi najcze-
$ciej prezentuja postawe akceptacji swoich dzieci (Bartnikowska, 2010a; Jarecka,
2013) i adaptacyjne postawy akceptacji i autonomii wobec nich (Wisniewska,
Maleta, 2019). Kontakty z krewnymi moga rozwija¢ dziecko komunikacyjnie
w obu jezykach i dawa¢ przyktad niesienia pomocy innym w potrzebie (Jarecka,
2013). Wiez miedzy KODA a ich rodzicami moze by¢ tak samo silna i zabarwiona
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pozytywnymi emocjami jak wiez miedzy dzie¢mi i rodzicami o takim samym sta-
tusie styszenia (Szymanska, 2012).

W tak szerokim kontekscie rodzinnym i spolecznym ksztaltuja si¢ role psy-
chologiczne podejmowane przez KODA. To proporcja czynnikéw utrudniajacych
i zasobow powoduje, ze dziecko przyjmuje przystosowawcze lub nieprzystoso-
wawcze role psychiczne. Kazda rola pozwala mu przetrwac trudny dla niego czas.
Dziecko wchodzi w dang role nieSwiadomie.

Role rodzinne petnione przez dziecko

Wszystkie role, jakie moze podja¢ dziecko w rodzinie, mozna opisa¢ na kontinuum
przystosowanie — nieprzystosowanie. Role najbardziej przystosowawcze pozwalajg
jednostce dobrze funkcjonowa¢ pomimo trudnych warunkéw. Role z kranca nie-
przystosowania najczesciej generuja kolejne trudnosci dla dziecka, ale nie potrafi ono
samo z takiej roli wyjéé. W kolejnosci takiemu opisowi odpowiadajg role: Zelaznego
dziecka, Bohatera, Maskotki, Zagubionego dziecka, po najbardziej nieprzystosowana,
jaka jest rola Kozla ofiarnego. Dokladnego opisu poszczegolnych rol dokonal Andrzej
Margasinski (2017). Ze wzgledu na waznos¢ cech prezentowanych przez osoby wcho-
dzace w poszczegolne role rodzinne i prawdopodobny brak ich znajomosci przez czy-
telnikéw niezwigzanych z psychoterapia, zaprezentowane zostang doktadnie.

Zelazne dziecko: osoby takie maja pozytywng samoocene, s3 wewnatrzsterowne.
Towarzyszy im poczucie niezaleznosci i wpltywu na swdj los. Sg takze $wiadome swo-
jego wplywu na innych. Maja cieple, dobre relacje z otoczeniem, do ktérego sa na ogot
pozytywnie nastawione. Przynajmniej od jednego z rodzicéw otrzymuja milos¢, silne
przywiazanie i wsparcie. Nie przejmuja si¢ zbytnio swymi problemami, potrafig abs-
trahowa¢ od stresogennych sytuacji. Dysponuja szerokim wachlarzem kompetencji,
sa odpowiedzialne. Na og6t sg lubiane przez innych, odnosza sukcesy w szkole i pracy
zawodowej. Zostajg dobrymi rodzicami. Majg poczucie celu i sensu zycia. Nie wida¢
po nich wyraznych dysfunkgji psychicznych.

Bohater: w role Bohatera wchodzi na ogét pierwsze dziecko, ktore do$¢ szybko uczy sie,
ze jego poprawne zachowania poprawiaja klimat w rodzinie, a negatywne pogarszaja.
Bohater pomaga rodzinie, odnosi sukcesy w szkole i srodowisku. Sumienne wykonuje
swoje zadania, ale nie potrafi czerpaé z tego radosci, fatwo obwinia si¢ za zfg atmosfere.
Koncentruje si¢ na tym, jak pomaga¢ innym, nie potrafi odmawia¢, czgsto ma klopoty
z rozpoznaniem swoich prawdziwych potrzeb. Nie potrafi okazywa¢ uczué, skrywa je
za parawanem codziennych rutynowych czynnosci. (...) Dziecko za bycie Bohaterem
placi wysoka ceng. Cele, jakie przed soba stawia, prawie nigdy nie wynikaja z jego
autonomicznych potrzeb — maja za zadanie kompensowa¢ rodzinne deficyty. Bohater
uczy si¢ dziata¢ tak, by zaspokajac¢ czyje$ oczekiwania. Poczucie wlasnej warto$ci taczy
sie u niego ze skuteczno$cig w eliminowaniu rodzinnych patologii i deficytéw, a to
jest cel skazany na porazke. Chociaz spofecznie moze by¢ bardzo popularny, czuje
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sie samotny. Ma klopoty z nawigzywaniem bliskich zwigzkéw, poniewaz wymaga to
zaufania, otwartosci i umiejetnoéci komunikacyjnych. Nigdy nie przechodzit w tym
kierunku wlasciwego treningu, wrecz odwrotnie. Czuje sie bezpieczniej, nie dopusz-
czajac nikogo blisko do siebie, ma bowiem zbyt wiele do ukrycia. Moze rozwija¢ np.
swoje umiejetnosci umystowe, ale sukcesy nie przynosza mu prawdziwej satysfakeji.
W wymiarze duchowym unika glebszych poszukiwan, bo musialby skonfrontowac sie
z tym, co trudne i nierozwigzane. Zachowuje si¢ dobrze, ale wynika to ze sztywnego
przymusu. W gruncie rzeczy ze swojego moralnie porzadnego zachowania nie czerpie
prawdziwej satysfakeji. Jego wybory sa ograniczone, wynikaja z poczucia wewnetrz-
nego przymusu. Podstawowg réznicg pomiedzy Zelaznym dzieckiem a Bohaterem jest
zakres dysfunkcji. Zelazne dziecko nie wykazuje widocznych deficytéw psychicznych,
Bohater w wielu sferach funkcjonuje niepoprawnie, bywa kompulsywny, nie potrafi
przekroczy¢ wyuczonych schematéw zachowania.

Maskotka - ta rola przypada zwykle najmlodszemu dziecku, ktdre odkrywa, ze jesli
zacznie si¢ popisywac, wszyscy sie $miejg i nastepuje wyrazne roztadowanie napie-
tej rodzinnej atmosfery, a ono samo zyskuje pozytywng uwage. Szybko uczy sie, ze
popisywanie sie jest Swietnym sposobem na roztadowywanie napiecia. Z czasem takie
zachowanie staje si¢ trwala postawa. Dominujgcym uczuciem przezywanym przez
Maskotke jest strach i poczucie niepewnosci. Boi si¢ o przetrwanie rodziny, rodzi-
cow, jej samej; blaznujac, ukrywa strach pod maska wesotka. W zyciu spofecznym
podstawowym nawykiem Maskotki staje si¢ manipulacja — stosuje réznorodne tak-
tyki po to, by uzyska¢ kontrole nad sytuacjg. Nierzadko robi to bardzo skutecznie,
mozna wrecz stwierdzi¢, ze Maskotka dysponuje duzymi umiejetno$ciami spotecz-
nymi, ale w gruncie rzeczy sg to zachowania sztywne i dorazne. Otoczenie szybko si¢
uczy, ze z Maskotka moze by¢ wesolo, ale trudno traktowac ja powaznie, osoba taka
rzadko bywa konsekwentna i odpowiedzialna, czgsto jest chaotyczna. Ze wzgledu na
specyficzne jednokierunkowe zaprogramowanie nie wykorzystuje swojego potencjatu
intelektualnego. W procesie nauki szkolnej ma trudnosci z koncentracja, z wykony-
waniem polecen nauczyciela. Z tych samych powodéw Maskotka nie jest w stanie roz-
winaé swojego potencjalu duchowego. W centrum $wiadomej i nieswiadomej aktyw-
nosci Maskotki pozostaje przetrwanie. Z czasem moze okaza¢ si¢ podatna na uzywki,
odkrywajac ich rozluzniajace wlasciwosci.

Zagubione dziecko - zostaje nim na ogot kolejne, trzecie lub czwarte, dziecko, ktdre
z czasem odkrywa, ze najlepsza rzeczg, jaka moze zrobi¢, to zej$¢ innym z drogi. Szybko
uczy si¢ samodzielnie dba¢ o swoje potrzeby, zamyka sie w swoim pokoju, we wlasnym
towarzystwie. System rodzinny przyjmuje takie zachowania z ulgg i wdziecznoscig, tym
samym wzmacniajac je. Zagubione dziecko tworzy wiasny $wiat wycofania si¢, samot-
nosci, by¢ moze jakiej$ tworczej aktywnosci, fantazji. Brak mocnych wigzi z rodzicami,
a tym samym odpowiednich wzorcéw, moze skutkowaé klopotami z przelamywaniem
barier migdzyplciowych, a w rezultacie takze z identyfikacja ptciowa. W wieku szkol-
nym okazuje si¢ nieprzygotowane do podejmowania kontaktéw spolecznych. Brakuje
mu umiejetnosci na wszystkich frontach (np. komunikacyjnych, negocjacyjnych), nie
jest przygotowane do zawigzywania znajomosci i przyjazni, nie potrafi ani dawac, ani
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bra¢. Na ogdt czuje si¢ niepewnie i nie§mialo, fatwo si¢ zniecheca i rezygnuje. W sytu-
acjach konfliktowych zwykle reaguje wycofaniem sie. Zagubione dziecko traktuje swoj
los jako co$, na co zastuzylo, doswiadcza samotnosci i malego poczucia wlasnej warto-
$ci, ale przezywa niewielki gniew. Brak oczekiwan i wymagan ze strony rodzicéw prze-
Idtada si¢ na brak wymagan wobec siebie samego, w rezultacie Zagubione dziecko nie
rozwija wrodzonych mozliwosci. Czesto cierpi na zaburzenia psychosomatyczne. Brak
elementarnej wiedzy na temat ludzkich interakcji powoduje, ze jest praktycznie wyeli-
minowane z sukceséw w zyciu spolecznym. Wejdzie w doroste zycie z przekonaniem,
ze jest niezdolne do nawigzania glebszych relacji z innymi. Podobnie dzieje si¢ z poten-
cjatem umyslowym - polaczenie niewielkich oczekiwan z poczuciem malej wartosci
czesto skutkuje deficytem takze w sferze rozwoju intelektualnego.

Koziol ofiarny to rola bedaca nierzadko skutkiem rywalizacji z Bohaterem, zostaje
nim najczesciej nastepne lub najmlodsze dziecko. Cho¢ podejmuje na poczatku wiele
wysitku, by zastuzy¢ na wyrazy uznania ze strony rodzicéw, szybko spostrzega, ze
wszelkie pochwaly sg zarezerwowane dla Bohatera, tylko on jest wyrézniany. Prze-
konuje sig, ze w tej rywalizacji nie ma szans, w rezultacie odczuwa frustracje i gniew.
Pod maskg zlosci przezywa poczucie krzywdy i poczucie winy. Pozostaje mu tylko
wycofanie si¢, przybierajace rozne formy - od chowania sie przed rodzicami do ucie-
czek z domu, a jesli nie tak dramatycznie, to przynajmniej do jego jak najczestszego
i najdluzszego opuszczania. Znajduje oparcie w réwiesnikach, rzecz w tym, Ze sa na
og6t réwnie problemowi jak on. By zwrdci¢ na siebie uwage rodzicéw, podejmuje
rézne dzialania, z czasem ryzykowne, i naraza si¢ na dezaprobate. Koziot staje si¢
przeciwienstwem Bohatera. Ze swoja rodwiesniczg grupa zacznie wagarowad, siegaé
po $rodki odurzajace, podejmowa¢ dzialania famigce normy spoteczne i prawo. Prze-
zywa duzo zlosci i agresji, ktéra moze sta¢ sie grozna dla niego samego lub dla oto-
czenia. Doswiadczenia spoleczne stuza manipulacji, nie potrafi nawigzywac glebszych
i otwartych relacji z innymi. Jest mocno narazony na szybkie uzaleznienie si¢ od alko-
holu lub innych substancji psychoaktywnych. Osoby, ktére identyfikuja si¢ z rolami
Bohatera i Maskotki, charakteryzujg si¢ wyzszym poziomem samooceny i wigkszym
zadowoleniem ze spolecznego wsparcia niz osoby identyfikujace si¢ z rolami Kozta
ofiarnego i Zagubionego dziecka (Margasinski 2017, s. 18-21).

Nalezy pamietaé, ze role podejmowane przez dziecko sa ksztaltowane
w otoczeniu rodzinnym i wzmacniane lub ostabiane w srodowisku réwiesniczym.
Dziecko moze réwnolegle prezentowa¢ zachowania typowe dla dwoch lub wig-
cej rol, a beda przewazaly te zachowania, ktére przyniosa wiecej korzysci dziecku
w danych okolicznosciach. Z czasem podejmowane role utrwalajg sie i stajg jed-
nym ze skladnikéw osobowosci. Podejmowane przez KODA role w rodzinie moga
w sposéb posredni informowac¢ o funkcjonowaniu rodzin, w jakich sie wychowuja.
Jak dotad brak polskich badan na temat rél podejmowanych przez KODA. Przed-
stawione w dalszej czesci wyniki wypelniajg te luke®.

> Bardzo dzigkuje Pani Paulinie Malencie za zebranie danych do badan.
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Metoda

Celem badania bylo ustalenie, czy istniejg roznice pomiedzy kobietami a mezczy-
znami CODA w przyjmowanych przez nich rolach rodzinnych.
W celu eksploracji tematu postawiono nastgpujace hipotezy badawcze:
Hipoteza 1: Kobiety i mezczyzni rdznig sie istotnie statystycznie w przyjmo-
wanych rolach rodzinnych.
Hipoteza 2: Kobiety istotnie statystycznie czesciej przyjmuja role Bohatera.

Opis grupy badanej

Zgode na udzial w badaniu wyrazito 27 kobiet (67,5%) i 13 mezczyzn (32,5%), co
odzwierciedla znane zjawisko wiekszej gotowosci uczestnictwa kobiet w badaniach
niz mezczyzn. Najstarsza osobg badang byla respondentka 61-letnia, najmiodsza
za$ — 19-letnia, srednia wieku w badanej grupie wynosita M = 34,17; SD = 11,85.

Osoby badane w 82,5% posiadaly dwoje rodzicéw Gluchych, 15 % mialo
jednego rodzica Gluchego, a 2,5% mialo jednego rodzica niedostyszacego. Procen-
towy obraz rodzicéw i dziadkéw gluchych w rodzinach badanych CODA przedsta-
wiony jest w tabeli 1.

TABELA 1. Dane dotyczace statusu slyszenia w rodzinach oséb badanych

N %
oboje glusi 33 82,5
Rodzice jeden z rodzicow byt gluchy 6 15
jeden rodzic niedostyszacy 1 2,5
Dziadkowie shyszacy A %0
niestyszacy 16 40

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Wiréd oséb badanych tylko jedna nie znata polskiego jezyka migowego, 50%
badanych postuguje si¢ PJM biegle, pozostate osoby w komunikacji z rodzicami
wykorzystuja taczone formy komunikacji: szes¢ osob uzywa systemu jezykowo-
-migowego, 14 0sob stosuje gesty naturalne, 17 oséb deklaruje, ze rodzice odczy-
tuja mowe z ust, sze$¢ osob korzysta z pisania na kartce.

Do pomiaru rol rodzinnych pelnionych przez CODA wykorzystano Kwe-
stionariusz rél rodzinnych (KRR) w opracowaniu Andrzeja Margasinskiego (2018).
Narzedzie poprzez samoopis mierzy role psychologiczne konstruowane w procesie
wychowania. Respondent odpowiada na 50 pytan okreslajacych nasilenie takich
1], jak: Bohater, Koziot ofiarny, Maskotka, Zagubione dziecko i Zelazne dziecko.
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Wyniki

W celu oceny réznic w postawach rodzinnych kobiet i m¢zczyzn CODA dokonano
analizy statystycznej w oprogramowaniu IBM SPSS Statistics, wersja 26. W pierw-
szej kolejnosci oceniono normalno$¢ rozktadu badanych zmiennych, osobno dla
grupy kobiet i mezczyzn, z zastosowaniem statystyki Shapiro-Wilka oraz oceny
Z-skosénosci i Z-kurtozy, z przyjetym poziomem odciecia 1,96 Z. Wszystkie badane
zmienne wykazaly rozklad normalny w badanych podgrupach. Nastepnie poréw-
nano nasilenie przyjmowanych rol w rodzinie miedzy kobietami i mezczyznami
CODA z zastosowaniem statystyki t-Studenta dla préb niezaleznych. Wartosci sta-
tystyk opisowych badanych zmiennych przestawia tabela 2.

Przeprowadzona analiza statystyczna nie wykazala réznic w zakresie podej-
mowanych rél w rodzinie pomiedzy kobietami i mezczyznami CODA. Srednie
i odchylenia standardowe przyjmowanych rol w rodzinie w zaleznosci od pici
przedstawia rysunek 1.

Przyjmowane role rodzinne w zaleznosci od ptci badanych

% 45
oL
T
w
2
;E 35
| =
5 .,
g c W Bohater
3= H Koziot ofiarny
@ @ Maskotka
R
i . W Zagubione dziecko
< - dy "
9 m Zelazne dziecko
o 10
£
=z s

0

kobieta meiczyzna

Pte¢ badanych

RYSUNEK 1. Przyjmowane role rodzinne w zaleznosci od plci os6b badanych

Dyskusja

Hipoteza o rdéznicach w zakresie podejmowanych rél rodzinnych przez kobiety
i mezczyzn CODA nie zostala potwierdzona. Rozkltad czestosci podejmowanych
rél w obu grupach nie rézni sie statystycznie. Nie uzyskano tez potwierdzenia hipo-
tezy drugiej. Zaréwno kobiety, jak i mezczyzni CODA tak samo czesto podejmuja
role Bohatera.
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TABELA 2. Srednie i odchylenia standardowe w badanych podgrupach

Kobiety (N=27) Mezczyzni (N=13)
3
R o 2 o 0 2 o
il
g 2 £ 2 g
g s |2E| B | Z s |23 E g
2 o = =< | E 2 = 2 £ 3
193 i =] QO = =4 =] Q =) =4
s = o = 5 = < o < o = <
N 177) i97) o @2 = = 7 o @ = =
Bohater 37,407 | 3,983 | 29 | 44 | 35846 | 3412 | 29 4
~ | Koziol
g | hoHo 24,148 | 5769 | 16 | 37 | 25385 | 5124 | 16 33
* | ofiarny
N
2 | Maskotka | 28.926 | 4906 | 21 | 43 | 30077 | 4462 | 25 38
[=}
g :
g | Zagublone | ool 577 | 20 | a2 | 28308 | 5234 | 20 36
cg dziecko
“
crazne 36,815 | 4,133 | 28 | 43 | 35846 | 3,078 | 31 41
dziecko

Zrédlo: opracowanie wlasne

Cieszy¢ moze to, ze uzyskane wyniki wskazujg na zdecydowang przewage cze-
stoéci wystepowania bardziej przystosowawczych rol: Zelaznego dziecka i Bohatera
w stosunku do najmniej przystosowawczej Kozla ofiarnego. Zaréwno kobiety, jak
i mezczyzni CODA najcze$ciej adaptacyjnie radza sobie z wyzwaniami zwigzanymi
z dwujezycznym, dwukulturowym dziecinistwem. Zelazne dziecko to rola podej-
mowana przez KODA, ktdre nie poniosty wyraznych szkoéd psychicznych mimo
wzrastania w obcigzajacym otoczeniu. W przebadanej grupie wystapity czynniki
wspierajace rezyliencje. Prawdopodobnie byly to opisywane przez innych autoréow
zasoby rodzinne, osobiste, spoleczne, instytucjonalne (Bartnikowska, 2010a; Plu-
tecka, 2009; Szymanska, 2012). Mogty nimi tez by¢: dobra relacja chociaz z jednym
z rodzicow lub oséb opiekujacych sie dzieckiem, akceptacja dla PJM jako formy
komunikacji w domu rodzinnym (potowa respondentéw biegle postuguje sie pol-
skim jezykiem migowym w kontaktach z rodzicami), kontakty z innymi osobami
Gluchymi i KODA/CODA, wsparcie zyczliwych styszacych w poznawaniu kultu-
rowych réznic (por. Czajkowska-Kisil, Klimczewska-Laskowska, 2014; Kaminska,
2001). Zbadanie czynnikéw chroniagcych, wspierajacych adaptacyjne radzenie
sobie jest obszarem do dalszych badan. Wyniki prezentowanej analizy sg optymi-
styczne i pozwalajg z ufnoscig patrze¢ na dobry rozwdj KODA. Potwierdzajg, ze
dzieci styszace w rodzinach Gluchych moga prawidtowo si¢ rozwijac¢ i wyksztalci¢
adaptacyjne role psychiczne.

Najrzadziej reprezentowana w opisywanym badaniu rolg byla rola Kozta
ofiarnego. Prawdopodobnie osoby CODA, ktére weszly w taka role, nie zostaty
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wladciwie rozpoznane w swoich srodowisku rodzinnym i edukacyjnym, otrzy-
maly zbyt mate wsparcie do lepszego radzenia sobie. Wiasnie takie dzieci sg grupa
docelowg ewentualnych oddzialywan w zakresie pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej. Nawet jedli jest to nieliczna grupa, warto zastanowi¢ sie, jak mozna
jej w efektywny sposob poméc. Mozna odwotac si¢ do standardowych procedur
wspierana dzieci wypracowanych juz w placoéwkach edukacyjnych, poradniach
psychologiczno-pedagogicznych. Jednak niezbedne bedzie uwzglednienie kon-
tekstu kulturowego i jezykowego (Wisniewska, 2019a; 2019b). Formy pomocy
muszg by¢ dopasowane do trudno$ci wystepujacych stricte w danej rodzinie
i dopasowane do mozliwosci dziecka. Warto zadba¢ o to, by pomoc niesiona byta
w jezyku, ktéry dziecko uznaje za pierwszy. Gdy bedzie to PJM, nalezy zaan-
gazowac slyszacych specjalistow znajacych ten jezyk lub Gluchych specjalistow.
W Warszawie tego typu specjalistyczng pomoc dzieci i rodzice moga uzyskac
w Stowarzyszeniu CODA Polska. Podjeto tez wysilek, by wiedza o specyfice
warunkow dorastania KODA zostala rozpowszechniona m.in. poprzez wydanie
poradnika dla nauczycieli. Prezentowana publikacja ma réwniez szans¢ wesprzec
osoby poszukujgce wiedzy o KODA/CODA.

Wnioski

Przytaczane w badaniach jakosciowych przyklady trudnych, niekiedy trauma-
tycznych doswiadczen KODA/CODA prawdopodobnie majg charakter indywi-
dualnych historii Zycia 0s6b badanych. Niezwykle poruszajacych i sklaniajacych
do refleksji, czy system wsparcia rodzin KODA z trudnosciami wychowawczymi
dziata wlasciwie. Czy system w ogole widzi takie dzieci?

Opisane w artykule badania ilo$ciowe pokazuja, ze sytuacja w rodzinach
wychowujacych KODA nie odbiega od sytuacji przecietnych rodzin styszacych. Nie
oznacza to jednak, ze skoro tak jest, dzie¢mi styszacymi wychowywanymi przez
Gluchych rodzicéw nie nalezy sie zajmowac (Weigl, Wisniewska, 2020). Trzeba
pamietac o specyficznym kontekscie rozwojowym tych dzieci. Warto uwzgledni¢
fakt, ze pomoc KODA bedzie znacznie trudniejsza niz pomoc dziecku styszacemu.
Bedzie wymagata pomocy calej rodzinie w innym jezyku niz powszechnie obowia-
zujacy, w innym kontekscie kulturowym. Jesli dziecko sobie nie radzi, zaczyna pre-
zentowac zachowania typowe rdl nieprzystosowawczych, to jest sygnal: otoczenie
nie daje wystarczajacego wsparcia dla dobrego rozwoju tego dziecka.

Opisani dorosli styszacy, ktérym udalo si¢ wyksztalci¢ wlasciwosci psy-
chiczne pozwalajace na dobre funkcjonowanie, moga by¢ wzorem. Musieli w swoim
zyciu pokonywac bariery, ktérych nikt nie widzial. By¢ moze mogliby by¢ tutorami
dla KODA. Wypracowane przez nich sposoby radzenia sobie np. z mediacjami
kulturowymi lub sposoby prezentowania wtasnej rodziny w pozytywnym swietle
moglyby stanowi¢ dobre zrodto wiedzy, nasladowania dla mtodych KODA.

116



Kobiety i mezczyzni: réznice w zakresie przyjmowanych rél w rodzinie...

Bibliografia

Armistead, L., Forehand, R., Klein, K. (1995). Parental physical illness and child functio-
ning. Clinical Psychology Review, 15, 409-422.

Bartnikowska, U. (2008). Styszace dziecko rodzicéw gluchych - inno$¢ nieistniejaca czy
niedostrzegana? W: I. Chrzanowska, B. Jachimczak (red.), Miejsce innego we wspot-
czesnych naukach o wychowaniu — wyzwania praktyki (s. 292-300). Lodz: Wydaw-
nictwo Satoridruk.

Bartnikowska, U. (2010a). Sytuacja spoleczna i rodzinna slyszqcych dzieci niestyszgcych
rodzicéw. Torun: Wydawnictwo Edukacyjne Akapit.

Bartnikowska, U. (2010b). Gluchota — mniejszo$¢ jezykowa, kulturowa, pogranicze..., czyli
spoleczny kontekst badania zjawisk zwigzanych z uszkodzeniem stuchu. Niepetno-
sprawnos¢, 4, 27-41.

Bartnikowska, U. (2011). Stygmat rodzinny styszacych dzieci niestyszacych rodzicow. Nie-
petnosprawnos, 6, 88-100.

Braun-Galkowska, M. (2003). Psychoprofilaktyka zycia rodzinnego. W: I. Janicka,
T. Rostowski (red.), Psychologia w stuzbie rodziny. L6dz: Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Lodzkiego.

Brody, L. (2000). The socialization of gender differences in emotional expression: Display
rules, infant temperament, and differentiation. W: A.G. Fischer (red.), Gender and
Emotion (s. 24-47). Cambridge: Cambridge University Press.

Bursnall, S., Cannon, T., Chiu, J., Pakenham, K.I. (2007). Relations between social support,
appraisal and coping and both positive and negative outcomes in young carers. Jour-
nal of Health Psychology, 12, 1, 89-102.

Cierpiatkowska, L., Grzegorzewska, 1. (2016). Dzieci alkoholikow w perspektywie rozwojo-
wej i klinicznej. Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM.

Compas, B.E.,, Grant, R.E. (1994). Stress and symptoms of anxiety/depression among adole-
scents: Searching for mechanisms of risk. Unpublished manuscript.

Czajkowska-Kisil, M., Laskowska-Klimczewska, A. (2016). CODA - innos¢ nierozpoznana.
Styszqce dzieci — nieslyszqcy rodzice. Pakiet informacyjny dla szkét i poradni. War-
szawa: Biuro Rzecznika Praw Obywatelskich.

Czajkowska-Kisil M., Laskowska-Klimczewska A. (2014). CODA: Inno$¢ nierozpoznana.
W: M. Swidzinski (red.), Sytuacja oséb gluchych w Polsce (s. 114-128). Warszawa:
Biuro Rzecznika Praw Obywatelskich.

Devine, M. (2000). Zachowaj réwnowage. Ttum. M. Tomaszewski. Warszawa: Wydawnictwo
PTSR.

Diareme, S., Ferentinos, S., Kolaitis, G., Lympinaki, A., Paliokosta, E., Tsiantis, J. i in. (2009).
Breaking the bad news: Communication around parental multiple sclerosis with
children. Families,Systems and Health, 27, 64-76.

Dominiak-Kochanek, M., Fraczek, A., Konopka, K. (2012). Styl wychowania w rodzi-
nie a aprobata agresji w zyciu spotecznym przez miodych dorostych. Psychologia
Wychowawcza, 1-2, 66-85.

Dominiak-Kochanek, M. Gosk, U. (2014). Postawy rodzicielskie matek i ojcéw wobec
synow i corek w roznych fazach adolescencji. Czfowiek — Niepetnosprawnosé - Spo-
teczenistwo, 4(26), 69-84.

117



Il. Doroste styszqce dzieci Gtuchych rodzicow o sobie | swoich rodzicach

Dunaj, M. (2015). GRUCHY-SWIAT. Gluchota w perspektywie antropologii zaangazowane;.
Niepublikowana rozprawa doktorska. Wydzial Filozoficzno-Historyczny. Uniwersy-
tet Lodzki, L.odz.

Hooper, L.M. (2008). Defining and Understanding Parentification: Implications for AllCo-
unselors. The Alabama Counseling Association Journal, 34(1), 34-43.

Hooper, L.M. (2011). Parentification. W: R.J.R. Levesque (red.), Encyclopedia of adolescence
(s.2023-2031). New York: Springer.

Jagoszewska, I. (2015). Relacje w rodzinie CODA. Wychowanie w Rodzinie, 11(1), 319-333.

Jagoszewska, 1. (2016). Inkluzja os6b niestyszacych. W: U. Bartnikowska, A. Zytka, S. Przy-
bylinski (red.), Inkluzja - marginalizacja - wykluczenie a jakos¢ Zycia oséb z niepet-
nosprawnoscig. Wyzwania wspétczesnosci (s. 67-75). Olsztyn: Wydawnictwo Uni-
wersytetu Warminsko-Mazurskiego.

Jarecka, J. (2013). Sytuacja rodzinna styszgcych dzieci niestyszgcych rodzicéw. Niepubliko-
wana praca licencjacka. Gdanska Wyzsza Szkola Humanistyczna, Koszalin.

Jones, R., Wells, M. (2000). Childhood parentification and shame-proneness: A preliminary
study. American Journal of Family Therapy, 28(1), 19-27.

Kaminska, M. (2001). Relacja dziecko-rodzic z niepelnosprawnoscia, a zjawisko parenty-
fikacji. W: D. Danielewicz, E. Pisula (red.), Rodzice i rodzeristwo wobec trudnosci
w zdrowiu i rozwoju dziecka (s. 119-129). Warszawa: Wydawnictwo APS.

Kaminska, M. (2007). Moi rodzice nie stysza, a ja... Styszace dzieci gluchych rodzicow.
W: E. Pisula, D. Danielewicz (red.), Rodzina z dzieckiem z niepelnosprawnoscig
(s. 31-45). Gdansk: Wydawnictwo Harmonia.

Kawczynska-Butrym, Z. (1987). Funkcjonowanie rodziny a choroba. Lublin: Wydawnictwo
Matej Poligrafii KUL.

Kawczyniska-Butrym, Z. (2001). Rodzina - zdrowie - choroba. Lublin: Wydawnictwo Czelej.

Korzon, A. (2007). Sytuacja dziecka styszacego w rodzinie gtuchych. W: B.M. Kaja (red.),
Wspomaganie rozwoju: psychostymulacja, psychokorekcja (s. 67-73). Bydgoszcz:
Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego.

Kuebli, J., Butler, S., Fivush, R. (1995). Mother-child talk about past emotions: Relations
of maternal language and child gender over time. Cognition and Emotion, 9(2-3),
265-283.

Maccoby, E.E. (2000). Gender and relationships: A developmental account. W: W. Craig
(red.), Childhood Social Development: The Essential Readings (s. 199-219). Oxford:
Blackwell Publishers.

Margasinski, A. (2017). Role psychologiczne mlodych dorostych wzrastajacych w Rodzi-
nach alkoholowych i niealkoholowych mierzone Kwestionariuszem Rél Rodzin-
nych. Alcohol Drug Addict, 30(1), 13-40.

Margasinski, A. (2018). Kwestionariusz rél rodzinnych KRR: podrecznik. Warszawa: Pracow-
nia Testow Psychologicznych Polskiego Towarzystwa Psychologicznego.

Miller, A., Vosburgh, J., Yahav, R. (2005). Emotional responses of children and adolescents
to parents with multiple sclerosis. Multiple Sclerosis, 11, 464-468.

Moroe, N.E, de Andrade, V. (2018). Hearing children of Deaf parents: Gender and birth
order in the delegation of the interpreter role in culturally Deaf families. African
Journal of Disability, 7, 1-10.

118



Kobiety i mezczyzni: réznice w zakresie przyjmowanych rél w rodzinie...

Mozdzynska, M. (2017). Codziennos$¢ slyszacych dzieci niestyszacych rodzicow. W:
I. Paszenda, M. Humeniuk (red.), Codziennos¢ jako wyzwanie edukacyjne (t. 1,
s. 300-311). Wroctaw: Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego.

Osterman, K., Bjorkvist, K., Wahlbeck, K. (2014). Twenty eight years after the complete ban
on the physical punishment of children in Finland: Trends and psychosocial conco-
mitants. Aggressive Behavior, 40(6), 568-581.

Pisarska, A., Ostaszewski, K. (2012). Resilience w rodzinie - wynik badan warszawskich
gimnazjalistow. Dziecko krzywdzone: Resilience - pozytywna adaptacja dzieci krzyw-
dzonych, 3(40), 62-83.

Plopa, M. (2008). Psychologia rodziny. Teoria i badania. Krakéw: Oficyna Wydawnicza
Impuls.

Plutecka, K. (2009). Problemy funkcjonowania slyszacego dziecka rodzicow gluchych. W:
D. Baczata, J. Bleszczyniski, M. Zaorska (red.), Osoba z niepetnosprawnosciq - opieka,
terapia, wsparcie (s. 229-237). Torun: Wydawnictwo Naukowe UMK.

Plutecka, K. (2014). Jakos¢ relacji miedzy slyszacym dzieckiem a gluchymi rodzicami. W:
M. Cywinska (red.), Problemy wspétczesnego dziecka (s. 87-97). Poznan: Wydawnic-
two Naukowe UAM.

Preston, P. (1995). Mother Father Deaf: Living between Sound and Silence. Cambridge-
—Massachusetts—-London: Harvard University Press.

Schier, K. (2018). Doroste dzieci. Psychologiczna problematyka odwrécenia 1ol w rodzinie.
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe Scholar.

Shaffer, H.R. (2011). Psychologia dziecka. Ttum. P. Serensen, M. Wojtas. Warszawa: WN
PWN.

Steck, B. (2000). The psychosocial impact of multiple sclerosis on families and children.
Multiple Sclerosis Journal: SAGE Journals, 7, 63-70.

Szymanska, M. (2012). Wiez emocjonalna miedzy styszgcym dzieckiem a gluchymi rodzi-
cami (Studium przypadku). Niepublikowana praca licencjacka. Uniwersytet Wro-
clawski, Wroclaw.

Tomaszewski, P., Moron, E., Sak, M. (2018). Kultura tudziez rehabilitacja: Ku zmianie
paradygmatu w edukacji gtuchych i stabostyszacych w Polsce. Kultura i Edukacja,
1(119), 99-114.

Weigl, B., Wisniewska, D. (2020). Wychowanie w grupach mniejszo§ciowych. W: H. Liber-
ska, J. Trempata (red.), Podstawy psychologii wychowania (s. 403-414). Warszawa:
WN PWN.

Wisniewska, D. (2019a). Psychologiczne i etyczne konteksty diagnozy styszacych dzieci
niestyszacych rodzicow. Psychologia Wychowawcza, 57(15), 242-251.

Wisniewska, D. (2019b). Dziecko slyszace rodzicow niestyszacych - kontekst rozwojowy,
mozliwoéci wspierania. Edukacja, 4 (w druku).

Wisniewska, D., Malenta, P. (2019¢). Przyjmowane postawy rodzicielskie a podejmowane
role w rodzinie przez styszace dzieci niestyszacych rodzicow. Edukacja, 4 (w druku).


https://www.bibliotekacyfrowa.pl/dlibra/metadatasearch?action=AdvancedSearchAction&type=-3&val1=Publisher:%22Instytut+Pedagogiki+Uniwersytetu+Wroc%C5%82awskiego%22




[

Wwychowanie
styszacego dziecka
przez Gtuchych rodzicéw

USRSy 70
"\\ l'[’lul' \\\\\Q é:iil)/’

=
/a
2NN\
LA
o = AN A
/ =S¥

. .
.

e\

"é: I N 4‘?”"

% . A Ay
& ) % »)))_e/;!‘(g?\lzg
Z = NI
s N Ve

798 Mm%
v//é:\\\; 2 //@//] %
s ar” X
( '//§. //4//1ddd f”/’,/’f
\ e.g ” o :
Y £ \ A
\//\ [ Hl” @_& NG ‘




Magdalena Dunaj*

Doswiadczenie wychowania
dziecka KODA — perspektywa
antropologiczna

By¢ moze, potrzeba odwagi, aby wychowa¢ dzieci.
John Steinbeck

Wprowadzenie

Rodzicielstwo oséb gluchych rzadko przedstawiane jest z perspektywy samych
rodzicodw. Znacznie czedciej ich sukcesy i porazki wychowawcze poznajemy dzieki
relacjom ich dorostych styszacych dzieci - CODA. Celem tego artykulu jest poka-
zanie wybranych aspektow rodzicielstwa osob gluchych w perspektywie antropo-
logicznej. Oznacza to m.in., ze doswiadczenia rodzicielstwa beda rekonstruowane
na podstawie relacji gluchych rodzicéow. Artykut skupia si¢ przede wszystkim na
temacie komunikacji. Bedziemy poruszac sie tutaj w obrebie okreslonego para-
dygmatu badan kulturowych jezyka. Odrzuca on rozumienie ,,jezyka jako zjawiska
mentalnego, kultury za$ jako rzeczywistosci odzwierciedlajacej si¢ w ludzkim umy-
Sle, a zarazem umyst ten warunkujacej” (Rakoczy, 2012, s. 203). Do$wiadczenia
kulturowe powstaja w wyniku ciaglej interakcji prowadzonej w okreslonym kon-
tekscie kulturowym. Jak wskazuje Bambi B. Schieffelin (2005, s. 15): ,,Socjalizacja
to interaktywny proces pomiedzy posiadajagcymi odpowiedniag wiedze cztonkami
spolecznosci a nowicjuszami (dzie¢mi), ktérzy sami sg aktywnymi wspottwoércami
znaczenia i wynikow interakcji z innymi. Socjalizacja jest produktem interakcji”.
Jezyk jest rozumiany tutaj jako sposdb dziatania. Tym samym skupiamy si¢ na per-
formatywnej komunikacyjnej funkeji jezyka.

Kogo mam na mysli, piszac o rodzicach gltuchych? Sktaniam si¢ ku takiemu
ujmowaniu spolecznego zjawiska gluchoty i komunikacji w jezyku migowym,
ktdre sytuuje poszczegélne osoby w obrebie pewnego kontinuum. Na jednym jego

* Polski Zwigzek Gluchych Oddziat Lodzki
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Doswiadczenie wychowania dziecka KODA — perspektywa antropologiczna

krancu mamy stuch absolutny, a na drugim - catkowitg gluchote. Wigkszos¢ oséb
zawsze sytuuje sie gdzie§ pomiedzy, jedni blizej, a drudzy dalej od ktoregos z kran-
cow. Efektem jest mnogos¢ praktyk komunikacyjnych. Piotr Wojda (2015) dowo-
dzi, Ze na okoto 80 tys. oséb migajacych w Polsce zaledwie 10% uzywa polskiego
jezyka migowego. Kolejne 10% korzysta z systemu jezykowo-migowego. Pozo-
stale 80% osob uzywa polskich pidzynéw migowych lub kreolizméw migowych.
Pidzyny migowe to takie jezyki, w ktorych wspotwystepuje i nakfada sie na siebie
miganie i méwienie. Oba jezyki, tj. migowy i foniczny, mieszajg sie w réznym stop-
niu, w rezultacie dajac strukture, ktora nie przypomina zadnego z jezykow wyjscio-
wych. Kreolizmy migowe sg bardziej ustabilizowanymi jezykami wywodzacymi sie
z pidzynéw migowych. Posiadaja one cechy jezyka naturalnego, ale nie sa polskim
jezykiem migowym ze wzgledu na elementy pochodzace z jezyka fonicznego. Na
réznorodno$¢ komunikacyjng w rodzinach wskazuje tez Urszula Bartnikowska
(2010, s. 207):

Niemal wszyscy rodzice postuguja sie jezykiem migowym, cze$¢ tez méwionym. Spora
wigc liczba respondentéw miala szanse zetknac sie z jezykiem migowym. Jednak
w praktyce wygladalo to tak, ze jezeli cho¢ jeden z rodzicow uzywat jezyka moéwio-
nego, byt to preferowany jezyk w kontakcie z dzieckiem. Rodzice, mozna powiedzie¢,
brali na siebie odpowiedzialno$¢ nauczenia dziecka jezyka mowionego, zeby dziecko
moglo by¢ w pelni zintegrowane ze styszacymi. W takim wypadku jezyk méwiony
stawal si¢ pierwszym jezykiem, a migowy stawal si¢, cho¢ nie zawsze, drugim.

Pojawia si¢ zatem pytanie, jak w tym bogactwie komunikacyjnym odnaj-
duja sie glusi rodzice. Czy i w jaki sposéb nim zarzadzaja? Jak rozumieja potrzeby
komunikacyjne swoich styszacych dzieci? Jakie strategie komunikacyjne przyjmuja
w swoich rodzinach? Jakie sposoby komunikacji uznaja za normalne? W prezen-
towanym artykule, wykorzystujac zréznicowany material badawczy', poszukuje
odpowiedzi na te pytania.

Komunikacja jest najwazniejsza. Ale jaka?

Jezyk jest zar6wno narze¢dziem transmisji kulturowej, jak i narzedziem rozumienia
kultury. Jezeli za fakt uzna¢ dominujaca pozycje pidzynéw i kreolizméw w codzien-
nos$ci komunikacyjnej 0oséb niestyszacych, to pojawia si¢ pytanie, z czym wlasciwie
mamy do czynienia w rodzinach gltuchych rodzicow i styszacych dzieci. Jakie sa
mozliwe scenariusze komunikacyjne? Jak jezyk foniczny i migowy moga ze sobg
wspdlistnie¢? Co dla gluchych rodzicéw oznacza koniecznos$¢ budowania rodziny
zroznicowanej jezykowo? Jak sytuuja si¢ wobec tego problemu?

' Odwoluje sie tutaj do rozmaitych materiatow (filmy, ksiazki, grupy facebookowe, wlasne notatki tere-

nowe) zawierajacych wypowiedzi gtuchych rodzicow.
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. Wychowanie styszgcego dziecka przez Gtuchych rodzicow

Dzieci styszgce przynalezq do Swiata styszgcych

Co czasem wydaje mi sie wazne, to zajecia logopedyczne dla takich dzieci [KODA
— przyp. autora]. MieliSmy szczescie, ze moi rodzice mieszkaja w poblizu, ale bez
nich? Dzieci uczg sie¢ mowy automatycznie w przedszkolu, ale uwazam, ze miedzy
1. a 3. r.z. powinny one styka¢ si¢ czesto z mowa. W tamtym czasie tylko migali$my,
takze podczas czytania dzieci siedzialy naprzeciwko nas. Jednoczesnie tez mowitam,
ale moj glos nie jest doskonaly. Dzigki moim rodzicom i mojej siostrze, stykaly sie
duzo [z mowa — przyp. autora] ale jak to wyglada ze styszacymi dzie¢mi gluchych
rodzicéw, ktdrzy nie majg styszacych krewnych? (Gehorlosenverband Miinchen Und
Umland, 2009, 546°-6724”).

Przytoczona wypowiedz bohaterki filmu dokumentalnego Miinchen GLive:
»Gehorlose Eltern — hiorende Kinder przygotowanego przez Monachijski Zwigzek
Gluchych jest przykladem przyjecia rodzicielskiej perspektywy nakierowanej na
swiat styszacych. Dzieci styszace przynaleza do tego $wiata. Tym, co jest wlasciwe
dla nich, jest mowa. Odpowiedzialny gluchy rodzic jest tego w pelni $wiadomy.
Jednoczesnie zdazyt juz poznaé wlasne ograniczenia, jezeli chodzi o komunika-
cje méwiong. Rozumie, Ze nie jest w stanie nauczy¢ wlasnych dzieci prawidlowej
mowy, bo sam tego nie potrafi. Dlatego szuka w swoim otoczeniu kogos, kto bytby
w stanie pomoc dzieciom w opanowaniu tej umiejetnosci. Co charakterystyczne,
nie mamy tu do czynienia z jakim$ szczegdlnym powiazaniem mowy i rozwoju
intelektualnego. Chodzi po prostu o umiejetno$¢, ktéra jest wlasciwa styszacym.
Rodzic chce jak najlepiej przygotowaé wlasne dziecko do funkcjonowania w zyciu.
A jak wiadomo, wszedzie dookota styszacy postuguja si¢ mowa. Dlatego dziecko
tez powinno sie nig postugiwac. Bedzie mu fatwiej w zyciu. Co wigcej, wazne, zZeby
tadnie sie ta mowa postugiwalo, Zeby mialo fadny glos, zeby fadnie méwito. Wtedy
bedzie ono dysponowalo lepsza jakoscig tej przydatnej umiejetnosci.

Dziecko slyszgce w swiecie gltuchych

Inne podejscie prezentuja nieslyszacy rodzice, bohaterowie filmu Deaf paren-
ting stories przygotowanego przez australijskie Victorian Deaf Society (2014,
12’387-13°29”).

Jeste$my $wiadomi, ze nasza cdrka jest slyszaca, oboje to wiemy, ale nie chcemy, zeby
czula si¢ inna i zeby$my caly czas to potwierdzali, przypominajac jej, ze ona jest sty-
szaca, a my ghusi. Swiat jest peten ludzi styszacych, a my jestesmy mniejszoscig kultu-
rowa w $wiecie slyszacych. Ona bedzie odbiera¢ komunikaty bez wzgledu na to, jak
beda nadawane, przez telefon, w telewizji, w centrum handlowym czy jako informacja
dla pasazeréw. Nie mozemy oczekiwaé, ze my jej dostarczymy wszystkich tych infor-
magcji. Oczywiscie, ze nie. Ona jest wcigz malg dziewczynka i uwazam, ze to wspaniale,
ze moze by¢ czescig naszego zycia jako ludzi gtuchych i czu¢, ze moze w tym uczest-
niczy¢. Nie wydaje mi sig, Zeby kultura gluchych i nasze do$wiadczenie ja krzywdzity.
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Zapewnili$my jej bogactwo jezyka i kultury i poczucie tozsamoéci, cos, z czego mozna
by¢ dumnym.

Mozna da¢ styszacemu dziecku to, co wyjatkowe i cenne dla spotecznosci
gluchych, zakladajac, ze w otoczeniu styszacych i tak nabedzie ono potrzebne mu
umiejetnosci. Wyposazenie dziecka w poczucie dumy z tego, kim jest i skad pocho-
dzi, to zadanie wylacznie rodzicéw. Wykorzystujac jezyk migowy, mozna sprawic,
ze dziecko bedzie czulo przynaleznos¢, bedzie wlaczane, nie bedzie sie czuto inne.
A przeciez to bardzo wazne, zeby wiedzie¢, gdzie si¢ przynalezy. Postawa rezygnacji
z ubiegania si¢ o sprawnosci przynalezne swiatu ludzi styszacych sprzyja skupianiu
sie na tym, co wazne dla ludzi gtuchych. Rodzice postanawiajg da¢ dziecku to, czym
dysponuja i nie koncentrowaé wysitkéw na tym, czego nie maja.

Dziecko pomiedzy swiatami

Nie zawsze jednak mozna skupi¢ sie tylko na jednym ze $wiatéw. Opowiadala
o tym jedna z moich gtuchych rozmoéwczyn, czlonkini Polskiego Zwigzku Glu-
chych Oddziat Lodzki:

Staralam si¢ do niej [corki — przyp. autora] mowi¢ wyraznie. Méwic¢ i migac. Bo
moj maz w ogdle nie méwi. I chcialam, Zeby ona tez migata, Zeby mogla sie z nim
komunikowa¢?.

Tutaj relacje w rodzinie byly motywacja do dwuje¢zycznego wychowania
dziecka. Matka wykorzystywala wlasne zasoby jako osoba glucha wychowujaca si¢
oralnie, i uczyla corke jezyka polskiego. Jednoczesnie wprowadzata jezyk migowy
jako warunek efektywnej komunikacji w rodzinie. Relacja miedzy dzieckiem
i obojgiem rodzicéw byla najwazniejsza. Przeciez kazdy z rodzicow mial wlasne
umiejetnosci, ktére mogl przekaza¢ corce. W tym przypadku tata dziewczynki
posiadal wyjatkowe zdolno$ci manualne. Zapewnienie komunikacji miedzy nimi
dwojgiem bylo warunkiem wspdlnej dobrej zabawy przy wykonywaniu wycinanek,
lalek itd. Moja rozméwczyni odwolywata sie tez do wlasnych wspomnien z dzie-
cinstwa. Brak dobrego kontaktu ze styszacym ojcem byt dla niej motywacja do
dbania o wlasciwe relacje we wlasnej rodzinie.

Dziecko nie tam, gdzie rodzice

Jeden z odcinkdéw piatej serii amerykanskiej edycji programu Supernanny poswie-
cony byl problemom wychowawczym doswiadczanym przez gluchych rodzicow.
Para Dorothy i Kip Baulisch mieszkajacy w USA (Nebraska), glusi, oboje w wieku
44 lat, oboje postugujacy si¢ amerykanskim jezykiem migowym (ASL), maja
cztery slyszace corki: Melisse (18 lat), Jessike (8 lat), Jennifer (7 lat), Kristin (5 lat).

> Niepublikowane prywatne notatki terenowe z roku 2020.
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W czegsci wstepnej programu najstarsza corka Melissa opowiada o tym, jak zacho-
wuja sie mtodsze dziewczynki. Sg niepostuszne, czesto si¢ ztoszcza, wymuszajg roz-
maite rzeczy na rodzicach, ciagle sie kldcg, a nawet bijg. Melissa uwaza, ze chociaz
jej mama stara si¢ wprowadzac dyscypling, to jednak nie wychodzi jej to. Rodzice
tak komentujg zachowanie dzieci:

Dorothy: Bo one sg diabtami! Nie stuchaja. Wszystkie trzy dziewczynki. Myfla, ze dla-
tego, ze jesteSmy glusi, to one mogg szale¢.

Kip: Opiekuje si¢ dzikusami. To bardzo stresujace (Supernanny USA, 2008,
'117-124”).

Melissa podsumowuje swoja opowies¢ stwierdzeniem:

Czuje, ze spoczywa na mnie duza odpowiedzialno$¢é. W pewnym sensie jestem jak
styszaca matka (Supernanny USA, 2008, 2’18”-1°267).

Superniania perfekcyjnie identyfikuje problemy trapigce rodzine Bauli-
schow: rodzice nie nauczyli dzieci jezyka migowego, wskutek czego komuni-
kacja w rodzinie jest zaburzona, najstarsza cérka przejmuje obowiazki rodzi-
cielskie i pelni funkcje styszacej matki, rodzice s3 niekonsekwentni i poddaja
si¢ najstarszej corce, pragnacej by¢ ,najwazniejsza dorosta osobg” w ich domu.
Odcinek konczy si¢ happy endem: rodzice angazuja si¢ w nauczanie jezyka
migowego poprzez zabawe, najstarsza corka jest oficjalnie zwolniona z odpo-
wiedzialno$ci i zapewniona o tym, Ze nie musi si¢ martwic¢ o opieke nad mtod-
szymi corkami, poniewaz mama i tata wszystkim sie zajmujg. Dzieci chodza
spa¢ wcze$niej, sg postuszne i spokojne. Rodzice bardzo dzigkuja Superniani za
otrzymang pomoc’.

Film Dwa swiaty z roku 2015 w rezyserii Macieja Adamka (2015) ukazuje
podobny obraz rodzicielstwa gluchych. Bohaterka jest Laura, styszaca corka glu-
chych rodzicéw. Odbidr filmu w spolecznosci gltuchych byt niejednoznaczny.

Ogladatem zwiastun i mam mieszane uczucia, poniewaz z jednej strony pokazuje
rzeczywisto$¢ (np. dziecko musiato sta¢ sie thumaczem swoich rodzicéw), a z drugiej
strony stereotyp rozpowszechnia sie, ze kiedy rodzice potrzebuja pomocy/opiekuna,
nie powinni mie¢ dziecka itd.*

*  Podobny silnie negatywny obraz rodzicielstwa gtuchych spotka¢ mozna np. w filmie Love is Never

Silent, gdzie styszaca dziewczynka na prosbe swojego gluchego taty dokonuje zakupu trumny dla niedawno zmar-
tego braciszka (Pollard, Rendon, 1999, s. 156).
* https://www.facebook.com/gluchapolkapotrafi/posts/1977817422458728.
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Dwa swiaty to $wietny dokument o zyciu gluchej rodziny, w ktdrej styszaca corka
jest dla rodzicow przewodnikiem i ttumaczem. Laura ma 12 lat. Thumaczy od 3. r.z.
Kupuje z rodzicami wegiel, telefon komérkowy. Ttumaczy podczas wizyty u lekarza
i przy zawarciu umowy kredytu. We wlasnej sprawie jest ttumaczem na wywiaddwee.
To ona informuje pracodawce ojca o jego zwolnieniu lekarskim. Laura twierdzi, ze
dla niej to zaden problem. Méwi, ze czuje si¢ odpowiedzialna za trzy osoby. Boi sie, ze
kiedy pojdzie do szkoly, mama nie bedzie w stanie wezwa¢ pomocy. Laura jest dziec-
kiem! W 2014 roku, kiedy powstawaly zdjecia do filmu, koriczy podstawdwke. Zadna
z tych sytuacji nie powinna mie¢ miejsca w XXI wieku®.

Wisrdd gtuchych z jednej strony budzil zadowolenie fakt, ze w telewizji poka-
zano zycie zwyklej gtuchej rodziny. W $wiecie, w ktérym niemal wszystkie infor-
magcje i filmy toczg si¢ wérdd styszacych, glusi i migajacy bohaterowie to rarytas.
Zadowolenie budzila sama mozliwo$¢ ogladania filmu, w ktérym ludzie migaja.
Z drugiej jednak strony wywolata oburzenie pierwsza emisja telewizyjna filmu
bez napiséw. Osoby gluche nie miaty przez to dostepu do jego pelnej tresci. O ile
problemy gtuchych rodzicow byly oczywiste dla ogladajacej gtuchej publicznosci,
o tyle kontrowersje budzila posta¢ styszacej corki, Laury.

Hej. Wezoraj byt film pt. Dwa Swiaty. Lecial na tvp2 o godz. 23.00. Szczerze? Film byt
beznadziejnie nagrany. Bardzo duzo o tym méwita dziewczyna. Ma zal do rodzicow. Ja
rozumiem, ze jest jej ciezko. Bo jest odpowiedzialna za siebie i rodzicéw. Ale powinna
sie cieszy¢, ze ma ich i dom. Mam wrazenie tez, ze ona ich po prostu wykorzystuje, nie
jest z nimi szczera. Sama twierdzila, ze woli, jak s nieslyszace, bo moze ich wykorzy-
sta¢ i nie wiedzg o wszystkim. A bardzo by chciata mie¢ styszacych rodzicow. Gdzie tu
jest sens? Ta dziewczyna nie jest z niczego zadowolona. Powinna bardziej sie otworzy¢
do rodzicow, a wtedy bedzie inaczej. Co w niej jest nie tak? Szkoda, ze gtéwnie w filmie
byla ona. A gdzie rodzice - gdzie byly pytania do nich, jak sie czuli, gdy si¢ dowiedzieli,
ze maja dziecko slyszace i jak sobie radzili? Moim zdaniem oni sg $wietni i madrzy.
Tylko ta dziewczyna wydaje mi sie by¢ $lepa®.

Dla jednych Laura byta po prostu mloda i nie rozumiata problemoéw doro-
stych, dla innych jej swiadectwo byto jak oskarzenie wycelowane w rzadzacych,
ktérzy dopuszczaja do sytuacji, w ktérych osoby gluche sa zmuszone polega¢
na swoich styszacych dzieciach, jezeli chodzi o dost¢p do informacji i ustugi
ttumaczenia.

Wszystkie przywotane tutaj przyklady dotycza trudnych sytuacji komunika-
cyjnych. Problemy w rodzinach mieszanych (glusi rodzice i styszace dzieci) polegaja
albo na braku wspoélnego jezyka komunikacji miedzy dzie¢mi a rodzicami, albo na
niewlasciwym wychowawczo umieszczaniu dziecka w dorostej roli thumacza.

> https://www.facebook.com/groups/MEDIA.NAPISY.PJM/?post_id=2044848215738421.
¢ https://www.facebook.com/groups/macgates/?post_id=2418438798238786.
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Komunikacyjne normy” w Swiecie gtuchych

Opisane w poprzednim rozdziale sytuacje wyznaczaja horyzonty komunikacyj-
nych aspektow rodzicielstwa gltuchych. Kontrowersje wokot filmu Dwa swiaty pro-
wadza w sam $rodek rodzicielskiego doswiadczenia gluchych. Wydaje sig, Ze temat
komunikacji jest dla gtuchego rodzica daleko mniej oczywisty i o wiele bardziej
skomplikowany niz ma to miejsce w przypadku rodzica slyszacego.

Komunikacyjna réznorodnos¢

Réznorodno$¢ komunikacyjna jest wpisana w doswiadczenie bycia osobg glucha.
Wiecej nawet, w perspektywie historycznej mozna tu moéwic¢ o rodzinnej wstedze
Mobiusa. Paul Preston (1994) uzyl tego sformulowania w odniesieniu do trzech
generacji w jego rodzinie: styszacych dziadkow, niestyszacych rodzicow i styszacych
wnukow. W spolecznosci oséb gluchych doswiadczenie rodzinnej wstegi Mobiusa
jest powszechne. Tylko nieliczni glusi rodza si¢ w gtuchych rodzinach i sami maja
gluche dzieci. Dla wiekszosci styszacych taka rodzinna komunikacyjna mieszanka
jest wyjatkowa. Mozemy tu rozrézni¢ dwie normy. Dla gtuchych normalne jest
to, ze komunikacja nie jest czyms$ prostym, fatwym i oczywistym. Norma sg pro-
blemy w komunikacji, a nawet jej brak. Norma jest doswiadczanie samotnosci jako
dziecko, frustracje wynikajgce z braku porozumienia z rodzicami. Normg jest tez to,
ze prawdziwie pelna komunikacja pojawia si¢ w momencie wejécia w TOWARZY-
STWO?, czyli w momencie znalezienia si¢ wéréd innych gtuchych oséb i przyswo-
jenia sobie jezyka migowego. Takie doswiadczenie jest normalne. Takie doswiad-
czenie jest wspoldzielone. Opowiada si¢ o nim w jezyku migowym. Komunikacja
pojawia si¢ jako temat, jako cos, co wymaga wysilku, co si¢ zdobywa, co nie jest
dane. Przy czym ma ona tutaj wymiar egzystencjalny. Chodzi o cud komunikacji,
jak okresla to Paul Ricoeur (1989)°. U slyszacych natomiast komunikacja oznacza

»Normy to reguly zachowan, ktore odzwierciedlaja, czy tez zawieraja w sobie, wartosci danej kultury.
Wartosci i normy wspolnie ksztaltuja sposoby zachowan uczestnikéw danej kultury w ich srodowisku” (Giddens,
2004, s. 46).

8 Chodzi tu o znak migowy TOWARZYSTWO (Lacheta i in., 2016).

»Dla lingwisty bowiem komunikacja jest faktem, a nawet faktem najbardziej oczywistym. Ludzie
rzeczywidcie porozumiewaja si¢ miedzy soba. Niemniej dla badan egzystencjalnych komunikacja jest zagadka,
a nawet cudem. Dlaczego? Poniewaz bycie razem, jako egzystencjalny warunek mozliwoéci dowolnego dyskursu
o strukturze dialogicznej, stanowi przekroczenie i przezwyciezenie fundamentalnej samotnosci kazdej istoty ludz-
kiej. Méwiac o samotnosci nie mam tutaj na mysli tego, ze czesto czujemy si¢ na przyklad samotni w thumie lub
ze zyjemy i umieramy samotnie, lecz pojmuje ja bardziej radykalnie; chodzi o to, Ze doswiadczenie jednej osoby
nie moze by¢ w calosci, jako takie a takie do$wiadczenie przekazane komus innemu. Moje doznanie nie moze
bezposrednio sta¢ sie twoim doznaniem. Zdarzenie nalezace do jednego strumienia $wiadomosci nie moze jako
takie zosta¢ przeniesione do innego strumienia $wiadomosci. Niemniej jednak cos$ zostaje przeniesione ode mnie
do ciebie. Co$ przechodzi z jednej sfery zycia do innej. Tym czyms$ nie jest do$wiadczenie jako takie, lecz jego zna-
czenie. Tu wlasnie mamy do czynienia z cudem. Do$wiadczenie jako doznane przez mnie, jako przezyte, pozostaje
czyms$ prywatnym, jednakze jego sens, jego znaczenie staje si¢ publiczne. Z tej perspektywy komunikacja stanowi
przezwyciezenie radykalnej niekomunikowalnosci zywego do$wiadczenia jako takiego” (Ricoeur, 1989, s. 84-85).
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jak najbardziej precyzyjne przekazanie sensu, sprawne dzialanie za pomoca jezyka
albo osiaganie zamierzonych celow za pomocg jezyka. Sama mozliwos¢ komunika-
cji jest normg. Namyslowi podlega jedynie proces ulepszania sprawnosci praktyk
komunikacyjnych, a nie sam fakt ich istnienia.

Kim jestes?

Réznorodnos¢ komunikacyjna wiaze si¢ z zagadnieniem tozsamosci. Rozmaite
podejsécia do komunikacji w rodzinie s3 wyrazem m.in. przemieszczania si¢ na osi
swodj — obcy. I tu znowu mamy do czynienia z innym niz u styszacych rodzajem
normy. Fakt posiadania audiologicznie innego niz rodzice dziecka jest w spolecznosci
gluchych powszechny. Wystarczy spojrze¢ na liczby. Wedtug statystyk Powszechnych
Przesiewowych Badan Stuchu' jedno, dwoje dzieci na tysigc rodzi si¢ z gtebokim
uszkodzeniem stuchu, a jedno, dwoje na tysiac - z uszkodzeniem mniejszego stopnia.
Jesli do tego przyjmiemy statystyczna liczbe 60 tys. migajacych oséb gtuchych w Pol-
sce, co stanowi 0,16% ludnosci Polski, to wsrdd tej liczby 1000 urodzen i 1000 matek
zaledwie 1,6 to statystyczna osoba glucha. Statystyczng grupe 1000 gltuchych matek
uzyskamy dopiero na poziomie 625 000 matek i urodzen ogétem. Czyli na 625 000
urodzen bedzie statystycznie jedno, dwoje gluchych dzieci gtuchych rodzicow i 624-
1248 gtuchych dzieci styszacych rodzicow. Pozostale dzieci rodza sie styszace. 625 tys.
dzieci rodzi si¢ w Polsce w ciggu 19 miesiecy (ponad pottora roku). Statystycznie raz
na pottora roku urodzi si¢ dziecko gtuche w rodzinie gluchej. Pozostale 999 dzieci
gluchych rodzicéw, urodzonych w tym okresie, bedzie dzie¢mi styszacymi. Nawet
jesli przedstawione wyliczenia nie s3 w pelni precyzyjne, to jednak rdéznica skali jest
oczywista. Z jednej strony mamy do czynienia z sytuacja, w ktdrej prawie zawsze sta-
tus audiologiczny dzieci i rodzicéw jest taki sam, a z drugiej strony sytuacja, w ktorej
status audiologiczny dzieci i rodzicéw prawie zawsze si¢ rdzni. Jak w takiej rzeczywi-
stosci mozna mysle¢ o tozsamosci wlasnego dziecka? Czy mozna mie¢ nadzieje, ze
bedzie ono ,takie jak ja’? Jak muszg sie zmieni¢ zadania wychowawcze, jesli wiemy,
ze nasze dziecko bedzie mialo inne niz nasze potrzeby?

Wiedza i niewiedza

W wachlarzu odpowiedzi na dylematy rodzicielskie gluchych pojawiajg si¢ tez inne
mozliwosci. Jak zapewni¢ dziecku taki rozwoj, ktory uwzglednia jego potrzeby jako
osoby slyszacej? Czy wlgcza¢ malemu dziecku telewizje i bajki, zeby moglo sie ,,ostu-
cha¢”? A moze powinno ono spedzac wiecej czasu ze swoimi styszacymi dziadkami?
$my do niego mowic? Cokolwiek by zrobi¢, dynamika ruchu na osi styszacy-gtuchy
pozostanie wyzwaniem dla gtuchego rodzica. Zawsze gdzies czai si¢ mozliwo$¢ histo-
rii alternatywnej. Przyjrzyjmy sie dyskusji o komunikacji przedstawionej w filmie

10 Fundacja Wielkiej Orkiestry Swigtecznej Pomocy. Program powszechnych przesiewowych badan
shuchu u noworodkéw, http://wosp.org.pl/medycyna/badania_sluchu.
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Eine gehorlose Familie (Barsey, Bakhti, 2019). W rodzinie panstwa Spilleréw oboje
rodzice, Melanie i Marcel, s3 glusi, starszy syn Marinus tez jest gluchy, a mlodszy,
Malwin - styszacy. Narratorka filmu zadata pytanie, jak sie komunikuja w rodzinie na
co dzien. Przebieg tej rozmowy okazal si¢ zaskakujacy dla Melanie, ktéra jako jedyna
nie postuguje si¢ w ogdle mowa i pochodzi z gtuchej rodziny.

Marinus: Zawsze w jezyku migowym. Jest nas troje na jednego. Gdyby bylo dwoje na
dwoje moglibySmy my bracia razem rozmawia¢, a rodzice razem migac.

Melanie: Czesto migamy przy stole. Méwiona. .. [kreci glowa].

Malwin: No tak, wy oboje [wskazuje na rodzicéw] duzo komunikujecie si¢ za pomoca
glosu.

Melanie: [wyraznie zaskoczona, stuka paznokciami w blat stotu, patrzy na drugiego
syna i meza, ktdrzy usémiechaja si¢] On to powiedzial.

Malwin: To prawda. Tak jest.

Melanie: Wcze$nie;j!

Narratorka: Zgadza sie?

Melanie: To musi by¢ wyciete. [do Malwina] Przesadzasz.

Malwin: Gdzie przesadzam? [z wyraznym wyrzutem]

Melanie: Wczesniej, kiedy byles maly, kiedy bytes wychowywany, tak.

Malwin: Nie, komunikujecie si¢ zawsze z glosem. Ta, odkad bytem maty, zawsze
z glosem.

Melanie: [kreci gtowa z niedowierzaniem].
Marcel: Nie, nie uzywamy glosu, prawie w ogole.
Marinus: Moze nie$wiadomie?

Malwin: [ostro] Jestem slyszacy, dla przypomnienia. Nie réb tego, nie réb tego... Bla,
bla bla!

Melanie: [kreci gtowa z niedowierzaniem].

Marinus: Méwi, ze tak. Kiedy méwi, ze. .. Nie slyszycie tego, nie macie zadnych apara-
tow stuchowych, zadnego implantu.

Melanie: Moze nie$wiadomie (Barsey, Bakhti, 2019, 18°06°-19°067).

Przytoczony fragment rozmowy miedzy czlonkami rodziny Spillerow
dobrze oddaje istote wychowawczej trudnosci, jakiej doswiadczy¢ moga glusi
rodzice. Na poziomie komunikacji dyskusja toczyla si¢ nie wokot tego, co zostalo
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powiedziane, nie chodzi o interpretacje, ale o to, czy w ogdle zostalo co$ wypo-
wiedziane na glos. Dlaczego Melanie jest niemile zaskoczona tym, co moéwi jej
syn? I nie chce mu uwierzy¢? Dlaczego dopiero mediacja starszego syna pomaga
jej przyjac interpretacje o nieSwiadomym uzywaniu glosu. To wyrazne niemile
zaskoczenie jest tym rodzajem odczucia, ktdre pojawia si¢ wtedy, gdy ktos usituje
nam wmowic istnienie rzeczy, o ktérych wiemy, ze nie istnieja. Melanie konfron-
tuje sie z mysla, ze jest jakas rzeczywisto$¢, ktora realizuje sie poza jej $wiado-
moscig. I sa tacy, ktorzy w tej rzeczywistosci funkcjonuja. Co wiecej, ona sama
tez funkcjonuje w tej rzeczywistosci. Jest jakby w dwdch rzeczywistosciach na
raz. Robi co$ i jednoczesnie robi co$ innego, czego nie jest $wiadoma. Ilu rodzi-
cow chcialoby zosta¢ przylapanym na czyms$ takim? Melanie nagle uéwiadomita
sobie, Ze jej mlodszy syn, obserwujac ja, nie przebywa w tej samej rzeczywistosci.
Najtatwiej bytoby zaprzeczy¢ takiemu swiadectwu. Ale wiedza kulturowa i glos
rozsadku innej gluchej osoby przypominaja Melanie, ze przeciez tak musi by¢. Bo
on jest styszacy. W jednym momencie z kompetentnej matki, pani domu, pewnej
siebie ekspertki Melanie staje sie osobg, ktdra nie wie, nie jest Swiadoma. A nie
bedac $wiadomym, nie mozna aktywnie dziala¢, zeby sie dowiedziec. I tak oto we
wspanialg ciepla relacj¢ rodzinng wdziera si¢ powiew przerazenia kontaktem ze
$wiatem styszacych. Swiatem, w ktérym gluchy rodzic pozostaje permanentnie
niedoinformowany, nieswiadomy, niewiedzacy.

Lorna Allsop i Jim Kyle (1997) twierdza, ze rodzicielstwo w sposob szcze-
gélny wyostrza problem braku dostepu do informacji powszechny wérdéd oséb
gluchych. Zagadnienie dostepu do informacji dotyka trzech obszaréw: 1) braku
swiadomosci co do informacji niezbednych w pierwszej kolejnosci, 2) bycia $wia-
domym potrzebnych informacji, ale nieposiadania mozliwosci ich pozyskania,
3) dotarcia do zrddia informacji, ale zdobycia tylko jej czgsci. Ten trzeci obszar
dobrze ilustruje kolejny fragment z moich notatek ze §wiata gtuchych:

Byly$my we cztery na konferencji na temat CODA organizowanej przez biuro RPO.
(...) Drugiego dnia rano M. przyszta do mojego pokoju. Byta wyraznie roztrzesiona.
Zapytata, czy moze ze mng porozmawiaé. Odpowiedziatam, ze oczywiscie. No i zadata
mi pytanie, ktdrego w pierwszej chwili nie zrozumiatam. Zapytata, co ona robi Zle i co
powinna robi¢, zeby jej syn nie doswiadczyt tylu cierpien jako osoba CODA. Chyba
dzi o konferencje i Ze ona bardzo si¢ wystraszyla i Ze ona nie chce krzywdzi¢ swo-
jego dziecka. I Ze ona nie wie, co ma robi¢. Pamietam, ze ogarneta mnie wtedy zlos¢.
Uswiadomilam sobie, ze w zasadzie nie padfo na tej konferencji ani jedno zdanie skie-
rowane do obecnych tam ghuchych rodzicow matych dzieci CODA. Ze wtasciwie nikt
z nimi nie rozmawial na temat ich potrzeb. Ze faktycznie mogli wyjs¢ z przekonaniem,
ze krzywdzg wlasne dzieci jako glusi rodzice'.

"' Niepublikowane prywatne notatki terenowe z roku 2019.
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Brakujace informacje dotycza tego, co w $wiecie styszacych na ogét ulega prze-
oczeniu. Bo jak odpowiedzie¢ na pytanie gluchej matki o to, jak moze ustrzec wlasne
styszace dzieci przed tym, zeby w pociaggu konduktor nie zwracat sie do nich zamiast
do niej? Jak mozna odpowiedzie¢ na pytanie inne gtuchej matki o to, jak wyjasni¢
slyszacej pani dyrektor przedszkola, ze slyszace dziecko wola, ze chce siku i kupe,
ale robi to w jezyku migowym. Jak wreszcie wytlumaczy¢ komus, ze niekiedy sly-
szace dzieci samodzielnie wchodza w role ttumacza, bo tak jest szybciej zatatwic jakas
sprawe, bo potrafig samodzielnie ocenic, ile czasu zajmie zalatwienie ttumacza? I ze
w takiej sytuacji gluchy rodzic wybiera miedzy frustracjg dziecka z powodu odrzu-
conej pomocy i koniecznosci czekania na zalatwienie sprawy a potencjalnym obcia-
zeniem dziecka sprawami ttumaczeniowymi? I ze w danej sytuacji ocena, co bedzie
gorsze dla dziecka, wcale nie jest oczywista? I ze nie wiadomo, gdzie posta¢ dziecko
do szkoly, Zzeby méc w pelni porozumiec si¢ z nauczycielami i dopyta¢ o wszystkie
interesujace gluchego rodzica sprawy? I ze nawet pani psycholog w poradni sama sta-
wia dziecko w roli ttumacza, bo nie widzi mozliwo$ci komunikacji z gtuchym rodzi-
cem. Takich informacji brakuje gluchym rodzicom. A rozmowy o rodzicielstwie ze
slyszacymi sg jak rozmowa Melanie z synem. Jedni i drudzy usituja opowiedziec
o czyms, co dla drugiej strony w zasadzie nie istnieje. I ta rozmowa jest irytujaca, bo
mozna odnie$¢ wrazenie, ze kto$ chce nas oszuka¢, oktamac albo po prostu ma zlg
wole i mowi nieprawdziwe rzeczy.

Komunikacija to nie jest prosta sprawa

Doswiadczenie réznorodnosci komunikacyjnej uwrazliwia na rozmaite aspekty
zwigzane z rozwojem jezykowym. Rodzice glusi czesto spotykaja sie z tym, ze ich
styszace dzieci nie chcg migac. A zeby wyrazi¢ to precyzyjniej, jedne dzieci chet-
nie migaja, inne nie. Po raz kolejny mamy tu do czynienia z innym widzeniem
tego, co jest normalne. W $wiecie slyszacych mowi si¢ o tym, ze dziecko rozwija
mowe szybciej lub wolniej, ale raczej nie odmawia méwienia w ogéle. Glusi rodzice
staja wobec kilku wyzwan komunikacyjnych. Po pierwsze musza jako$ rozwigzaé
zagadke, jak uczy¢ dzieci jezyka migowego. Po drugie muszg jako$ ocenic¢ stopien
rozwoju sprawnosci dziecka w jezyku migowym bez dostepu do jakiejkolwiek
normy i badan w tym zakresie. A po trzecie muszg zmierzy¢ si¢ z wyzwaniem pole-
gajacym na tym, ze ich dzieci nie chcg miga¢. Dawn Colclasure'?, gtucha mama,
w swojej ksigzce poswieconej wlasnym doswiadczeniom rodzicielstwa precyzyjnie
opisuje skale wyzwan zwigzanych z nauczaniem jezyka migowego:

Zaciekawiona twarz patrzyta na mnie w zdumieniu. Oczy poruszaly si¢, gdy patrzyla,
jak probuje pokazaé jej znak. Powtdrzytam swoje wysilki, po raz kolejny konczac
kazda prezentacje stowem, ktérego probowalem nauczy¢ ja miga¢, a ona przez caly
czas tylko patrzyla si¢ tak, jakby pytata: Co robisz swoimi rekami, mamo? Kiedy byta

2 Wigcej o niej mozna przeczyta¢ na stronie internetowej autorki: http://dmcwriter.tripod.com/id4.html.
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niemowleciem, probowatam nauczy¢ Jennifer migania. (...) Wszystkie te proby byly
nieudane, poniewaz patrzyla tylko ze zdumieniem na moja reke wykonujacg znaki.
W koncu tez probowata miga¢, ale wszystko, co mogla zrobi¢, to porusza¢ palcami
w gore i w dot. To byt dobry znak, prawda? Starata sie (...) Niestety moja cierpliwos¢
sie wyczerpala. Trzy dni i zero sukceséw pézniej, ten pomysl byt juz pogrzebany. Znaki
wydawaly sie przelatywac tuz nad glowa mojego malucha. W artykule, ktéry przeczy-
talam na temat nauczania dzieci jezyka migowego, sugerowano, ze trzeba caly dzien
migac wszystko, co sie méwi. Trzeba upewnic sie, ze dziecko widzi, jak migasz, i méwié
tak wyraznie, jak to mozliwe, instruowal artykul. Z powodu mojego do$wiadczenia
wychowania oralnego, nadal nie méwitam tak ptynnie w ASL, jak chciatam, wiec miga-
nie wszystkiego nie bylo mozliwe. Mimo to sprobowatam tej taktyki, migajac wszystko,
na co znalam znak. W miedzyczasie, kiedy corka drzemata lub miatam troche czasu dla
siebie, probowalam nauczy¢ sie znakéw, ktorych nie znalam, zeby staly sie one czedcia
naszego migowego stownictwa. Mimo to, jako osoba oralna, nie bytam przyzwyczajona
do migania, kiedy méwitam, wigc ta metoda réwniez zawiodta. Czesto zapominatam
o miganiu, kiedy méwilam, i w koncu calkowicie porzucitam te strategie. Przeciez nie
znatam wszystkich znakéw! Moze ktdras z metod, ktore wyprébowatam, byta wlasciwa
ipo prostu nie dalam jej wystarczajaco duzo czasu na zadzialanie. Naprawde nie wiem,
co oznacza wystarczajaca ilo$¢ czasu, ale patrzac wstecz, widze, ze nie korzystatam
z tych opcji wystarczajaco diugo, aby mie¢ jakikolwiek trwaly efekt. Kilka dni to po
prostu za malo. Podobnie jak w przypadku nauki korzystania z nocnika i zasypiania,
powinnam by¢ konsekwentna (Colclasure, 2014, s. 1152-1154).

Dawn, osoba glucha wychowywana oralnie, nie stanowi wyjatku w spotecz-
nosciach gluchych. Przekazywanie wlasnym dzieciom jezyka migowego bylo dla
niej wyzwaniem, poniewaz nie czula si¢ w tej sytuacji w pelni kompetentna. Moze
to budzi¢ zdziwienie. Bardziej jednak dowodzi $wiadomosci jezykowej. Dzigki
kontaktom ze spolecznoscia 0séb gtuchych Dawn miata rozmaite punkty odniesie-
nia, jesli chodzi o znajomos$¢ jezyka migowego. Jako dorosla osoba potrzebowata
i chciala postugiwac si¢ tym jezykiem. Chciala tez, aby jej dzieci si¢ nim postugiwaty,
bo taki sposéb umozliwial im pelng komunikacje w domu. Tyle ze nauka jezyka,
zwlaszcza jesli mowimy o bardzo malych dzieciach, to nie jest w zasadzie nauka.
Nie w sensie $wiadomego odgrywania roli nauczyciela i ucznia przez dwie osoby
biorace udzial w tej komunikacji. Dawn pokazuje, czym przejawia si¢ w przypadku
gluchego rodzica brak wiedzy psycholingwistycznej. Tyle ze styszacy rodzice, poza
nielicznymi wyjatkami, tez takiej wiedzy nie maja. Ale na ogét posiadaja cos, co
mozna by okresli¢ mianem kulturowej psycholingwistycznej wiedzy. Wiadomo, jak
sie do dzieci méwi i wiadomo mniej wigcej, jak one reaguja na to na poszczegdl-
nych etapach zycia. Dawn nie miata pojecia, jak miga¢ do swojej corki. Nie wie-
dziala tez, czy unoszenie i opuszczanie przez dziecko raczek to juz nieudolne préby
komunikacji? Co to znaczy by¢ cierpliwym? Kiedy wlasciwie beda jakies efekty?

Jezykowe bogactwo doswiadczenia komunikacyjnego gltuchych bardzo
komplikuje wystepowanie w roli rodzica. Jedna z gluchych mam opowiadata mi
o tym, ze jej 12-letni syn nie chce, zeby ona do niego migala. Problem nasilat si¢
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wraz z przekraczaniem kolejnych progéw edukacyjnych. Jej syn oczekuje pomocy
w odrabianiu lekcji, ale pomocy w jezyku polskim. Zupelnie tak jakby wsparcie
udzielone w jezyku migowym nie bylo adekwatne. Z czym mozemy mie¢ tutaj do
czynienia? Z jednej strony chodzi o proces tlumaczenia. Jesli dane zadanie domowe
zostanie wyjasnione w jezyku migowym, to na dziecku spoczywa obowigzek doko-
nania tltumaczenia na jezyk polski tak, aby mozliwe bylo zaprezentowanie przyswo-
jonych tresci w szkole. Z drugiej strony moze by¢ tak, ze to, co jest nauczane w szkole
dla styszacych, znaczaco odbiega od tego, czego glucha matka mogta sie nauczy¢
w szkole dla gtuchych. Mamy tu zatem do czynienia z niemozliwg do wypelnienia
luka wiedzowa lub kompetencyjng. Niekompetencje si¢ zdarzajg czesto. Nie kazdy
rodzic potrafi rozwigzac zadanie z fizyki lub chemii, nawet na poziomie szkoty pod-
stawowej. Ale tutaj na zwykly brak wiedzy w danym obszarze naklada sie jeszcze
réznica jezykowa. Powstaje wychowawcze qui pro quo. Fakt braku wiedzy w danej
dziedzinie miesza si¢ z faktem postugiwania sie jezykiem migowym i w rezultacie
negatywng oceng¢ otrzymuje zaréwno rodzic, ktoéry nie potrafit udzieli¢ pomocy,
jak i jezyk migowy, ktéry nie nadaje si¢ do spraw szkolnych. W ten oto sposéb
gluchy rodzic wkracza na réwnie¢ pochyta walki z systemem edukacji, obarczony
dodatkowo wlasnym niekoniecznie dobrym doswiadczeniem z lat szkolnych. Istota
wychowawczego qui pro quo, o ktérym tu mowa, polega na tym, ze sposéb komu-
nikacji za pomocg jezyka migowego zostaje pomylony z tresciami komunikacji.
Zapetlenie to jest trudne do rozpoznania takze dlatego, ze w praktyce komuni-
kacyjnej polskiej spotecznosci oséb gluchych odpowiedzialnoscia za zrozumiatosé
przekazu obarcza si¢ w duzej mierze nadawce. Mowi sie, ze kto$ co$ ,,dobrze” lub
»zle” zamigal, niekoniecznie majac na mysli poprawno$¢ gramatyczng, ale ode-
brany sens. Jesli migasz tak, Ze ludzie cie nie rozumieja, to znaczy, ze zle migasz.
Odbiorca moze by¢ uparty i nie chcie¢ czego$ przyjaé, ale tylko w sytuacji, kiedy
mamy dowody na to, ze sens przekazu zostat zrozumiany. Ta kolejna norma komu-
nikacyjna nie dziwi, jesli spojrzy si¢ na nig w perspektywie edukacyjnej. W szkole
czesto uczniowie gtusi majg do czynienia z miganiem, ktérego sensu nie rozumieja,
np. kiedy uzywa si¢ systemu jezykowo-migowego w nauczaniu uczniéw zupelnie
gltuchych. Tak wiec w doswiadczeniu gluchych oséb pozostaje mozliwos¢ migania
»bez sensu’, migania w sposdb niejasny i niezrozumialy. Dlatego by¢ moze trudno
oddzieli¢ forme od tresci komunikatu jezykowego.

Podsumowanie

Gluchy rodzic styszacego dziecka staje wobec wyzwania komunikacyjnego we
wlasnej rodzinie. Moze podja¢ decyzje, ze przygotowuje dziecko przede wszyst-
kim do funkcjonowania w $wiecie styszacych. Moze stara¢ si¢ pokaza¢ dziecku
warto$¢ i piekno jezyka migowego i kultury gluchych. Moze tez prébowac nawigo-
waé miedzy oboma $wiatami i wychowywac¢ dziecko dwujezyczne. Moze wreszcie
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nie radzi¢ sobie z barierami komunikacyjnymi w $wiecie styszacych i prébowa¢
korzysta¢ z pomocy wilasnego styszacego dziecka. Te analityczne rozrdznienia na
0gol nie obowiazujg w rzeczywistosci. W zaleznosci od okolicznosci glusi rodzice
beda uzywali kazdej z tych strategii. Motywacja do postuzenia si¢ nimi bedzie
wyplywaé¢ kazdorazowo z gluchego doswiadczenia komunikacyjnego, ktére
sprzyja umacnianiu si¢ okreslonych norm. Jedna z nich jest to, Ze r6Znorodnos¢
komunikacyjna w rodzinie moze prowadzi¢ do catkowitego zalamania komuni-
kacji. Inne normy zwigzane s3 z procesami ustalania tozsamosci i przynalezno-
$ci kulturowej w wymiarze gtuchy-slyszacy. Wystepowanie w roli rodzica jest
dla 0s6b gltuchych w sposob szczegdlny zwigzane z opozycja wiedzy-niewiedzy.
Stawka w balansowaniu miedzy tymi dwoma wymiarami jest nie tylko osobisty
rozwoj, ale przede wszystkim utrzymanie si¢ w roli rodzica. Komunikacyjna réz-
norodnos¢ rodzi napiecia. Moze przynie$¢ bogactwo doswiadczen i poszerzenie
horyzontéw, kiedy udaje si¢ harmonijnie nawigowa¢ miedzy dwoma $wiatami.
Moze tez prowadzi¢ do tego, ze niemozliwe bedzie utrzymanie sie w roli rodzica
i w roli dziecka, kiedy oba $wiaty, gluchy i styszacy, odsung si¢ od siebie zbyt
daleko. Rodzicielstwo gluchych to nie tylko wychowanie szczgsliwego dziecka.
W rodzicielstwie gluchych chodzi w gléwnej mierze o zarzadzanie réznorodno-
$cig kulturows.

Bibliografia

Adamek, M. (2015). Dwa swiaty. Film. Warszawa: Metro Films, Polski Instytut Sztuki Fil-
mowej, Telewizja Polska.

Allsop, L., Kyle, J. (1997). Deaf parents and their hearing children. Bristol: The Deaf Studies
Trust. Pobrano z: http://deafparent.org.uk/wordpress/wp-content/uploads/2009/11/
Deaf-Parents-and-their-Hearing-Children1997.pdf [dostep: lipiec 2020].

Bartnikowska, U. (2010). Sytuacja spoteczna i rodzinna styszgcych dzieci niestyszgcych rodzi-
cow. Torun: Wydawnictwo Edukacyjne Akapit.

Brasey, S., Bakhti, B. (2019). Eine gehérlose Familie. Zurich: Schweizer Radio und Fernse-
hen. Pobrano z: https://www.youtube.com/watch?v=NraPfO5qhdU [dostep: lipiec
2020].

Colclasure, D. (2014). Parenting Pauses: Life as a Deaf Parent. Lockhart: Gypsy Shadow
Publishing.

Gehorlosenverband Miinchen und Umland E.V. (2009). Miinchen GLive: ,,Gehorlose Eltern
- horende Kinder®. Miinchen. Pobrano z: https://www.youtube.com/watch?time_
continue=2&v=0fDzID6 ANIc&feature=emb_logo [dostep: lipiec 2020].

Giddens, A. (2004). Socjologia. Ttum. A. Szulzycka. Warszawa: WN PWN.

Lacheta, J., Czajkowska-Kisil, M., Linde-Usiekniewicz, J., Rutkowski, P. (red.). (2016). Kor-
pusowy stownik polskiego jezyka migowego. Warszawa: Wydzial Polonistyki Uni-
wersytetu Warszawskiego. Pobrano z: https://www.slownikpjm.uw.edu.pl/media/
video/506/506_towarzystwo_1_.mp4 [dostep: lipiec 2020].

135



. Wychowanie styszgcego dziecka przez Gtuchych rodzicow

Pollard, R., Rendon, M. (1989). Mixed Deaf-hearing Families: Maximizing Benefits and
Minimizing Risk. Journal of Deaf language and Deaf Education, 4(2), 156-161.

Preston, P. (1994). Mother Father Deaf: Living between sound and silence. Cambridge-Lon-
don: Harvard University Press.

Rakoczy, M. (2012). Stowo - dziatanie - kontekst. O etnograficznej koncepcji jezyka Broni-
stawa Malinowskiego. Warszawa: Wydawnictwa UW.

Ricoeur, P. (1989). Jezyk, tekst, interpretacja. Thum. P. Graff, K. Rosner. Warszawa: PIW.

Schiffelin, B.B. (2005). The give and take of everyday life: Language socialization of Kaluli
children. Tuscon: Fenestra Book.

Steinbeck, J. (2011). Na wschéd od Edenu. Tlum. B. Zielinski. Warszawa: Wydawnictwo
Proszynski i S-ka.

Supernanny USA (2008). The Baulisch Family. Burbank: American Broadcasting Company.
Pobrano z: https://www.youtube.com/watch?v=OwaruBa4mNw&list=RDQMqFIr-
sKYxXCw&index=18 [dostep: lipiec 2020].

Wojda, P. (2015). Sztuczne i mieszane jezyki migowe. W: E. Muzyka-Fortak (red.), Surdolo-
gopedia (s. 392-410). Gdansk: Harmonia Universalis.

Victorian Deaf Society (2014). Deaf Parenting Stories. Melbourne. Pobrano z: https://www.
expression.com.au/content.asp?id=272 [dostep: lipiec 2020].



Malwina Kocon*

Cigza | wchodzenie w role matki
styszqcego dziecka u niestyszgcych
kobiet -trudnosci, wyzwania, potrzeby.
Studium przypadku

(...) Meanwhile deaf parents should be ,,heard” loud and clear,
so everyone will ,hear and know!
Miriam. Levinger, Linoy Orlev

Wprowadzenie

Wisrédd roznorodnych rél, ktére pelni w swoim zyciu kazda kobieta, rola matki
jest ta najbardziej upowszechniona. Problematyka macierzynstwa kobiet z roz-
nego rodzaju niepelnosprawno$ciami stanowi przedmiot zainteresowan bada-
czy wielu dyscyplin naukowych. Na gruncie polskim jednak dostrzega si¢ defi-
cyty w obszarze zaréwno badan empirycznych, jak i opracowan teoretycznych
dotyczacych zagadnienia macierzynstwa gluchych i slaboslyszacych kobiet
(badz tez gluchych rodzicéw w ogole) majacych styszace dzieci. W przedstawio-
nym opracowaniu, na podstawie jakosciowej analizy wywiadéw z dwiema mat-
kami z uszkodzonym stuchem, autorka stara sie przyblizy¢ trudnosci i wyzwan,
z jakimi zmagaja sie kobiety nieslyszace oczekujace dziecka i wychowujace mate
dziecko styszace.

Badane matki, dzielac si¢ swoim doswiadczeniem i przezyciami, podejmuja
jednocze$nie probe okreslenia swoich specyficznych potrzeb.

* Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie
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Wstep

Na gruncie polskim problematyka matek tudziez rodzicéw gluchych czy stabostysza-
cych jest niezwykle rzadko podejmowana. Chociaz 90% rodzicéw gtuchych ma sty-
szace dzieci (Mallory, Zingle, Schein, 1993; Preston, 1994), to jednak o rodzicielstwie
gluchych matek i ojcdw najczesciej wnioskuje si¢ na podstawie badan ich dorostych
dzieci CODA, natomiast respektowanie gtosu, doswiadczen i perspektywy rodzicow
gluchych weciaz nalezy do rzadkosci (Bartnikowska, 2010; Kocon, 2020).

Jeszcze czgdciej uwaga naukowcow skierowana jest na rodziny slyszace
z dzieckiem gtuchym. Dominika Wisniewska i Izabela Zamerfeld (2010) w sposéb
wlasciwy przyréwnuja narodziny dziecka styszacego w rodzinie Gluchej do naro-
dzin dziecka gtuchego w rodzinie styszacej. W obu przypadkach wystepuja watpli-
wosci i problemy podobnej natury - czy to w sferze wzajemnej relacji, komunikacji
czy tez w odmiennym kontekscie kulturowym. Niemniej jednak liczba wnikliwych
analiz z zakresu problematyki funkcjonowania rodzin gluchych z dzieckiem stysza-
cym jest wcigz niewystarczajaca.

Rodzice glusi, a nawet staboslyszacy, staja przed powaznym wyzwaniem, jakim
jest radzenie sobie ze zlozonoscig wychowania dzieci o odmiennym statusie stysze-
nia. Wedlug Miriam Levinger i Linoy Orlev (2008) ta specyficzna sytuacja rodzinna
niesie ze sobg implikacje w zakresie komunikacji, emocjonalnie i socjalnie wptywajac
na pewnos¢ siebie rodzicéw. Zdaniem badaczek rodzice gtusi podaja w watpliwos¢
swoje mozliwosci, gdyz osoby slyszace, np. ich rodzice czy specjalisci, dajg im do
zrozumienia, ze niestyszacy nie potrafia wychowywac slyszacego dziecka.

Prezentowany tekst stanowi prébe oddania glosu matkom dzieci KODA,
ktore dzielac sie swoimi doswiadczeniami, przyblizajg czytelnikowi trudnosci oraz
wyzwania, z jakimi mierzg si¢ kazdego dnia, a takze — na prosbe autorki - przedsta-
wiajg propozycje rozwigzan, ktére potencjalnie moga uczyni¢ ich macierzynstwo
lzejszym, pelniejszym i efektywniejszym.

Badania wtasne

Celem podjetych dziatan empirycznych byla che¢ poznania i opisania przedmiotu
badan, ktérym autorka uczynita wyzwania, trudnosci oraz potrzeby gluchych
matek dzieci KODA. Oprécz wymienionego celu poznawczego rownie wazny, jesli
nie istotniejszy, jest cel praktyczny badan. Opierajac si¢ na diagnozie obiektywnych
trudno$ci, barier i potrzeb badanych matek, autorka podejmuje probe sformuto-
wania praktycznych rozwigzan i wskazdwek, majacych na celu poprawe sytuacji
matek z uszkodzonym stuchem oraz zaspokojenie ich specyficznych potrzeb.

Tak postawione cele implikuja wybdr stosownej metodologii badaw-
czej. Badanie oparto na paradygmacie interpretatywnym (jakos$ciowym), a jako
metode¢ poznania przyjeto metode indywidualnych przypadkéw (ang. case
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study). Narzedziem, ktére umozliwito zebranie materialu empirycznego, byt
kwestionariusz wywiadu. Skonstruowane narzedzie podzielone zostato na cztery
czesci, tj. metryczke, cze$¢ zawierajacg pytania dotyczace opieki medycznej
w okresie: przed, w trakcie i po cigzy/porodzie, czes¢ z pytaniami dotyczacymi
instytucji opiekunczo-wychowawczych, do ktérych uczeszcza KODA, oraz czesc
zawierajacg pytania dotyczace tego aspektu macierzynstwa, jakim jest wycho-
wywanie dziecka KODA. Kwestionariusz zawieral zaréwno pytania otwarte, jak
i zamkniete o kafeterii dysjunktywnej (jednokrotnego wyboru) i koniunktywnej
(z mozliwoscig zaznaczenia kilku opcji). Badanym matkom pozostawiono réow-
niez przestrzen, w ktérej mogly podzieli¢ si¢ swoimi doswiadczeniami, uwagami
czy refleksjami, a ktérych zakres czy specyfika nie wpisywaly si¢ w obszary tema-
tyczne kwestionariusza.

Dla zachowania porzadku w tekscie najpierw przedstawiono zwiezla cha-
rakterystyke jednej matki oraz jej do$wiadczenia, a nastepnie opisano druga
matke i jej doswiadczenia. Analizy obu przypadkéw wiencza wnioski z badan
wraz z postulatami.

Charakterystyka badanych matek ( wyniki badai wtasnych

Do udzialu w badaniu zaproszono dwie matki wybrane w drodze doboru celowego.
Kryteriami doboru bylo posiadanie przez kobiety ubytku stuchu w stopniu co naj-
mniej znacznym, posiadanie i wychowywanie dziecka badz dzieci w okresie wczes-
nego dziecinstwa (2-3 lata) lub w okresie przedszkolnym (4-6 lat), a takze zgoda na
udzial w badaniu. Dla zachowania anonimowosci imiona matek zostaly zmienione.

Doswiadczenia pani Klaudii

Pani Klaudia ma 34 lata, jest panng i matka samotnie wychowujacg czteroletniego
slyszacego syna, ktory uczeszcza do przedszkola. Ukonczyla studia magisterskie
i podjeta prace w sklepie internetowym popularnej sieci handlowej. Ma orzeczony
umiarkowany stopien niepelnosprawnosci z tytulu uszkodzenia narzadu stuchu.
Jako jedyna z rodziny nie styszy od urodzenia, ma ubytek stuchu w stopniu znacz-
nym. Ojciec jej dziecka styszy. Pani Klaudia korzysta z aparatu stuchowego, lecz
tylko na lepszym uchu, gdyz - jak méwi — w uzywaniu jednocze$nie drugiego nie
dostrzega korzysci. Postuguje si¢ zaréwno jezykiem polskim w mowie i pi$mie, jak
i polskim jezykiem migowym (PJM). Jej poziom znajomosci jezykow jest, w przy-
padku jezyka polskiego — dobry, a w przypadku PJM - bardzo dobry/biegty. Okresla
siebie jako osobe gluchg zamiennie z niestyszaca.

Ustugi medyczne i opieka lekarska matek w cigzy, w trakcie porodu i po porodzie

Wszystkie kobiety w okresie cigzy, porodu i potogu maja petne prawo do §wiadczen
zdrowotnych na wysokim poziomie. Jednak w sytuacji 0s6b z uszkodzonym narzg-
dem stuchu dostep do ustug zdrowotnych jest utrudniony, a takze jakos¢ tych ustug
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niekiedy wydaje si¢ nizsza. Problemem jest réwniez bariera komunikacyjna, a co za
tym idzie — dostep do informaciji.

Z narracji pani Klaudii wynika, Ze z personelem medycznym komunikuje si¢
zaréwno werbalnie, jak i przy pomocy pisania na kartce. Zdarza sie takze, ze korzy-
sta z pomocy tlumaczen cztonka rodziny, ktérym przewaznie jest jej mama. Zwraca
uwage, ze w okresie cigzy, porodu i pologu jej wzajemne zrozumienie z personelem
medycznym, tj. poloznymi, ginekologiem, anestezjologiem, pielegniarkami, bylo
polowiczne i uzaleznione od konkretnej osoby. Zalezalo to zwlaszcza od natezenia
glosu, tempa czy sposobu mdwienia, ale takze od tego, czy lekarz nie mial nic prze-
ciwko porozumiewaniu si¢ za pomocg kartki i dtugopisu, gdyz nie wszyscy czynia
to chetnie. Respondentka wspomina:

(...) Lekarz byt jakis dziwny. Patrzyt na mnie, jakby pierwszy raz widzial osobe gtuchg.
Nie rozumial, po co ma pisa¢ na kartce. Powiedzialam mu, Ze jestem glucha i Ze musi
pisa¢, bo to podstawa komunikacji. A on chyba myslal, ze ja to wykorzystam jako
dowdd, czy cos... W korcu napisal, ale byle jak. Cigzko mi byto odczytac jego pismo,
bo napisal niewyraznie. Powiedzialam mu, Ze nie rozumiem, co napisal i poprositam
go, by pisat troche wyrazniej. Wida¢ byto, ze lekarz byt z tego powodu niezadowolony,
robil miny...

Pani Klaudia zaznacza, ze niemal kazde wyjscie do szpitala, przychodni
bardzo ja stresowalo i nie lubita wizyt kontrolnych u lekarza prowadzacego ciaze.
Poradnia ginekologiczna znajdowala sie blisko SOR-u, w korytarzach byto zwykle
wiele innych ciezarnych kobiet, a do gabinetu wchodzilo si¢ na wezwanie. W pla-
cowkach tych, pomimo wczesniejszej informacji o jej gluchocie, panig Klaudig
wywolywano przez megafon. Podczas wizyt kontrolnych w poradni ginekolo-
gicznej kolejki pilnowala wiec jej mama. Dodaje jednak, ze nie w kazdym szpitalu
napotykata takie trudnosci, moéwi: ,W innych szpitalach nie mialam problemu -
podeszli do mnie. Kontakt byl niesamowity, méwili wyraznie, a nawet pisali na
kartce — sami pierwsi te kartke wyciagneli!”.

Pani Klaudia przyznaje, ze jezyk polski jest jej stabg strong i podczas rozméw
bardzo si¢ stresuje — wymagaja one od niej duzej koncentracji uwagi i upewnia-
nia sie, czy istotnie wszystko prawidlowo zrozumiata. Badana matka wspomina,
ze podczas wizyt, w ktorych towarzyszyla jej mama, lekarz specjalista wiecej ttu-
maczyl jej mamie niz jej. Méwi, ze ma wrazenie, ze lekarze gluchym pacjentom
przekazujg zbyt malto informacji, mniej niz styszacym. Jedna z sytuacji opisuje
W nastepujacy sposob:

Jak bytam w szpitalu, to zauwazylam po innych matkach, ze wiedzg wigcej ode mnie,
ze sa odpowiednio przygotowane, bo kazda z nich robifa to samo. Tylko oczywiscie
nie ja. Dopiero jak zauwazytam, ze wszystkie robig to samo, to ja tez zaczynalam tak
robi¢. Czasami matki same mi moéwily, czego sie dowiedzialy od lekarza, jakie wydat
polecenie, a przeciez to lekarz powinien mi powiedzie¢ i poinformowac.

140



Cigza { wchodzenie w rolg matki styszqcego dziecka u niestyszgcych kobiet...

Szczegdlnie trudne sa dla niej rozmowy przy okienku w rejestracji. Nic dziw-
nego — przewaznie punkty rejestracji wymuszaja na pacjentach zachowanie wiek-
szego dystansu z powodu oddzielajacego ich stanowiska pracy osoby rejestrujg-
cej. Nierzadko tez pracownik rejestracji znajduje si¢ za szyba, ktora ttumi dzwigki,
a ich twarze znajduja sie duzo ponizej wysoko$ci oczu pacjenta. Ponadto osoby
rejestrujace relatywnie czesto nie utrzymuja kontaktu wzrokowego z pacjentem,
a w trakcie rozmowy odbierajg telefon, pisza na komputerze, odwracaja sie plecami
badz wykonujg inne czynnosci. To wszystko ma znaczenie i utrudnia, a czasem
uniemozliwia skuteczng komunikacje z pacjentem gluchym czy stabostyszacym.
Czynniki takie jak: brak kontaktu wzrokowego, odwracanie lub zastanianie twarzy
powoduja, ze pani Klaudia nie ma mozliwosci wspomagania si¢ odczytywaniem
mowy z ust, a informacje plynace z komunikatéw niewerbalnych, np. mimiki twa-
rzy, s3 poza zasiggiem jej wzroku. Nalezy podkresli¢, Ze mitem jest twierdzenie, ze
wszystkie osoby z uszkodzonym narzadem stuchu posiadaja umiejetnos¢ odczyty-
wania mowy z ust.

Problem stanowi dla pani Klaudii réwniez to, Zze w przypadku konieczno$ci
odwolania wizyty musi zrobi¢ to osobiscie lub za posrednictwem telefonu - proszac
kogos, by zadzwonit w jej imieniu. Opowiada: ,,Z powodu choroby dziecka musia-
tam odwota¢ wizyte u lekarza specjalisty. Kontakt telefoniczny byt utrudniony -
nikt nie odbieral. Czuje, ze bede postrzegana jako osoba, ktora olewa terminy...”

Pomimo opisanych trudno$ci i barier pani Klaudia stara si¢ dostrze-
ga¢ i docenia¢ rozwigzania, ktére odpowiadaja jej potrzebom. Zwraca uwage,
ze w przychodni, w ktdrej przyjmuje pediatra jej syna, jest mozliwos¢ rejestracji
online, a w jednym ze szpitali, majac skierowanie, mozna si¢ zarejestrowac do spe-
cjalisty droga e-mailowa.

Podczas rozmowy poproszono paniag Klaudie, by odwolujac si¢ do swoich
doswiadczen, udzielifa informacji na temat tego, co w jej opinii nalezaloby zmie-
ni¢, jakie rozwigzania wdrozy¢ czy tez dostosowaé do gluchych kobiet/rodzicow.
Respondentka przede wszystkim dostrzega konieczno$¢ wprowadzenia w kazdej
placéwce mozliwosci rejestracji online, a takze uzyskiwania tg droga skierowan do
specjalisty. W swojej narracji porusza rowniez kwestie ustug §wiadczonych przez
doule oraz szkoty rodzenia. W czasie cigzy nie mogta korzysta¢ z ustug swiadczo-
nych przez wymienione podmioty, z powodu bariery komunikacyjnej — braku zna-
jomosci PJM czy tez braku zapewnienia ttumacza przez ustugodawcéw. Badana
matka podkresla, ze dostep do tych ustug mogtby dodatnio wplyna¢ na jej poczucie
bezpieczenstwa w okresie cigzy i po porodzie.

KODA w przedszkolu

Zanim dziecko podejmie edukacje w szkole w wieku 3-5 lat, ma prawo do korzy-
stania z wychowania przedszkolnego. Zdarza si¢ jednak, Ze wcze$niej uczeszcza
do ztobka. Wydawac by si¢ moglo, ze kadra pracujaca w tego rodzaju placow-
kach: wykwalifikowane pielegniarki, potozne, opiekunki dziecigece czy nauczyciele
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wychowania przedszkolnego, a takze pedagodzy opiekunczo-wychowawczy,
powinna posiada¢ odpowiednie umiejetnosci, a juz na pewno wiedz¢ w zakresie
podstawowych zasad komunikacji z dzie¢mi i dorostymi z uszkodzonym narzagdem
stuchu. Jak zatem przebiega komunikacja badanych matek z kadra specjalistow
w zlobkach i przedszkolach?

Pani Klaudia z pracownikami przedszkola, do ktérego uczeszcza jej syn,
porozumiewa sie werbalnie i ma przy tym wrazenie, Ze rozumiejg si¢ wzajem-
nie. Podkresla jednak, ze panie pracujace w przedszkolu mdéwia wyraznie, stad
indywidualne rozmowy nie stanowig dla niej problemu. Ich kontakt przybiera
réwniez forme elektroniczng: SMS czy e-mail, co - jak zaznacza - jest dla niej
duzym ulatwieniem i pozwala jej na pewna niezaleznos¢, gdyz nie musi nikogo
prosi¢, by w jej imieniu dzwonil do przedszkola w jakiej$ sprawie. Mimo to jed-
nak napotyka pewne trudnosci. Najwigkszym wyzwaniem jest dla niej uczestnic-
two w szkolnych zebraniach, zwlaszcza kiedy wszyscy rodzice méwia jednocze-
$nie. W takich sytuacjach nie tylko nie jest w stanie $ledzi¢ toku rozmowy, lecz
takze nie slyszy, co méwia poszczegélni rodzice, a co za tym idzie — nie moze si¢
odnie$¢ do ich wypowiedzi, czy tez wyrazi¢ swojego zdania. Pomimo ze podczas
zebran stara sie siedzie¢ blisko przedszkolanek, to jednak nie zawsze dobrze sty-
szy, co mowia. Badana matka wspomina, ze wystapila kiedys$ z propozycja, by
panie przedszkolanki postugiwaly si¢ na zebraniach prezentacjami multimedial-
nymi i na koniec kazdego zebrania robily podsumowanie ze spotkania. Dzieki
tym podsumowaniom matka mogtaby zweryfikowa¢, czy nie ominela ja zadna
informacja. Zdaniem respondentki panie od poczatku nie byly przychylne two-
rzeniu prezentacji, co argumentowaly tym, ze ich przygotowanie wymaga duzego
naktadu czasu i sprzetu. W kwestii podsumowan udalo im si¢ pare razy je prze-
prowadzi¢, jednak nie sg one staltym elementem zebran.

Na podstawie swoich doswiadczen pani Klaudia sugeruje pewne rozwig-
zania, ktore ulatwityby jej wypelnianie obowiazkéw rodzicielskich. Wsréd nich
wymienia:

® mozliwos¢ kontaktu z kadra pedagogiczng poprzez np. e-mail, SMS (pani

Klaudia ma $wiadomos¢, ze cho¢ w jej przypadku istnieje taka mozliwo$¢,
to jednak ta forma kontaktu nie jest praktykowana we wszystkich przed-
szkolach, ztobkach, czy nawet w szkotach);

® stosowanie podczas szkolnych zebran rodzicéw prezentacji multime-

dialnych oraz dokonywanie podsumowania najwazniejszych informacji
przedstawionych na zebraniu;

¢ poinformowanie przez dyrekcje placodwki calej kadry pedagogicznej, ze

wsrod rodzicow jest rodzic niestyszacy;

® zwigkszenie wsrod kadry pedagogicznej swiadomosci nt. problemodw,

barier i specyfiki funkcjonowania oséb gluchych i stabostyszacych.
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Wychowywanie dziecka KODA

Wychowywanie dziecka stanowi wyzwanie dla wiekszosci rodzicow, rowniez tych
styszacych, w pelni sprawnych. Dla matek z uszkodzonym analizatorem stuchu
wychowywanie dziecka, zwlaszcza styszacego, jest szczegélnie trudne z uwagi wia-
$nie na ograniczone funkcje stuchowe.

Pani Klaudii duzg trudno$¢ sprawia samotne macierzynstwo i zwigzane z nim
obowiazki, ktérych nie ma z kim dzieli¢. Méwi, Ze rodzicom niestyszacym trudniej jest
wychowywac¢ dziecko styszace i nie jest to takie naturalne jak w przypadku rodzicow
styszacych. Respondentka ma za sobg nieprzyjemne doswiadczenia, bedgce wynikiem
trudnych relacji z ojcem dziecka. Do tego stopnia, ze musiala walczy¢, by nie odebrano
jej praw rodzicielskich. Okres postegpowania sgdowego wspomina bardzo Zle.

Miatam nieprofesjonalnego tlumacza przysieglego jezyka migowego — raz nie przy-
szedt na rozprawe, albo na jednej rozprawie musiatam go ustawiac tak, zeby byt dla
mnie widoczny, a zebym jednocze$nie ja byla ustawiona z szacunkiem do sedziego.

Oprocz tego pani Klaudia méwi, ze zauwazyta, iz thumacz przysiegly przeka-
zuje jej niepetne informacje.

Tlumacz migal SJM [systemem jezykowo-migowym, przyp. M.K] i miatam wrazenie,
ze zanizyt mdéj poziom inteligencji, wiec zaczetam opowiada¢ werbalnie. Nie zmie-
niatam tlumacza z racji, ze bylam bardzo zestresowana sytuacja, ktéra mnie spotkala.

Duze wyzwanie stanowig dla niej rdwniez wizyty lekarskie u specjalistow,
o ktérych autorka wspomniata juz wczesniej. Respondentka mowi:

To nie jest tak, ze urodzitam dziecko i koniec - nie muszg¢ juz chodzi¢ do lekarza i si¢
meczy¢. Nie, weiaz musze chodzi¢ z dzieckiem do lekarzy, specjalistow i martwic sie,
czy zrozumiem, czy lekarz bedzie wyrozumialy, cierpliwy. Zawsze musze thumaczy¢,
ze jestem nieslyszaca, prosi¢, by mowili gloéniej, wyrazniej, zeby powtdrzyli albo
zeby pisali na kartce, bo przeciez nie wystarczy, ze lekarz ma zapisane w kartotece, ze
pacjent jest gluchy... Czasami mam tego dosc¢...

Pod wzgledem komunikacji najtrudniejsze jest dla niej czytanie synowi
wierszy, gdyz - jak zaznacza - jako osoba nieslyszaca ma wade wymowy. Réwnie
trudna jest dla niej kontrola stuchowa wymowy dziecka - nie slyszy, czy jej syn
wymawia gloski prawidlowo i z tego powodu nie moze skorygowa¢ ewentualnych
bledéw. Dodaje jednak: ,,Chociaz nawet gdybym ustyszala i chciala go poprawic,
to nie moge tego zrobi¢, bo przeciez nie slysze dobrze i nie wiem nawet, czy sama
w prawidlowy sposéb te gtoski wymawiam”

Martwi si¢ 0 rozwoj syna, czy bedzie prawidtowo méwil, co bedzie, gdy syn
pojdzie do szkoly, jak sobie poradzi z nauka jezyka polskiego, z czytaniem i pisa-
niem wypracowan. Po raz kolejny w rozmowie podkresla, ze jezyk polski nie jest
jej mocng strong i nie chciataby tym samym wprowadza¢ syna w blad.
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W realizacji oddzialywan wychowawczych niejako pomaga dostep do infor-
macji. Rodzice, a w szczegélnosci matki, niejednokrotnie siggaja po literature
fachowa, poradniki, poszukuja informacji w Internecie, na blogach czy w gru-
pach parentingowych utworzonych na portalach spotecznosciowych, biorg udziat
w warsztatach rozwijajacych kompetencje rodzicielskie itp. Niestety wigkszos¢
z tych zasobow i informacji nie jest dostgpna dla osob niestyszacych i staboslysza-
cych. Wiele oséb z uszkodzonym stuchem cechuja niskie kompetencje jezykowe,
réwniez w zakresie czytania czy pisania w jezyku polskim. Pani Klaudia zwraca
uwage, Ze jako matka niestyszaca nie ma wsparcia czy pelnego dostepu do infor-
magcji, ktérych potrzebuje - brakuje tlumaczy jezyka migowego, a takze napisow.
Zasoby, np. grupy wsparcia dla rodzicéw nie(do)slyszacych, programy edukacyjne,
poradnictwo psychospoleczne, nie istnieja w odniesieniu do rodzicéw niestysza-
cych i stabostyszacych oraz ich matych dzieci.

Pani Klaudia chciataby, by w przedszkolu jej dziecko miato zapewnione zaje-
cia logopedyczne, a takze by mozliwe byto korzystanie z pomocy asystenta, ktory
wspieralby ja oraz jej syna w nauce jezyka polskiego (np. czytaniu i pisaniu).

Doswiadczenia pani Anety

Druga badang matka jest pani Aneta, trzydziestotrzyletnia mezatka i matka dwu-
letniej, styszacej corki. Dziecko uczgszcza do zlobka. Jej maz pracuje i jest styszacy
- podobnie jak cala rodzina pani Anety. Pani Aneta posiada wyksztalcenie wyzsze
magisterskie i pracuje w biurze. Najprawdopodobniej nie styszy od urodzenia, lecz
zaden specjalista nie potwierdza tych przypuszczen. Po raz pierwszy zdiagnozo-
wano ja w przedszkolu, a w okresie pomiedzy jej narodzinami a podjeciem edu-
kacji przedszkolnej nie wydarzylo si¢ nic, co mogloby sugerowa¢ przyczyne utraty
stuchu. W wieku siedmiu lat otrzymata pierwsze aparaty stuchowe, jednak uzywata
ich tylko przez rok. Przez blisko dekade nie korzystala z aparatow, poniewaz dzieci
sie z niej $mialy, zle si¢ z tym czula i nie chciala ich nosi¢. Radzila sobie bez nich
- miala bardzo maly ubytek stuchu, rozmawiala przez telefon i nie miata wigk-
szych probleméw. Jednak z wiekiem jej stuch si¢ pogarszal i majac 16 lat, powro-
cita do uzywania aparatéw stuchowych. W wieku 23 lat stala si¢ uzytkowniczka
implantu slimakowego. Pomimo obustronnej glebokiej gtuchoty okresla siebie jako
osobe stabostyszaca badz niedoslyszaca. Na co dzien komunikuje sie w jezyku pol-
skim, cho¢ zna PJM i postuguje si¢ nim w pracy. Oba jezyki zna w stopniu bardzo
dobrym, cho¢ to w jezyku polskim czuje si¢ biegta.

Ustugi medyczne i opieka lekarska matek w cigZy, w trakcie porodu i po porodzie

Pani Aneta z personelem medycznym réwniez porozumiewa si¢ werbalnie. Przez
calg jej cigze przewinelo sie wiele 0sdb z personelu medycznego i nie zawsze wszyst-
kie rozumiala. Przyczyn braku zrozumienia upatruje w czynnikach takich jak
pospiech, poglos w sali, zastanianie twarzy, odwracanie sig, czy tez wolanie z dru-
giego konca korytarza. W swojej narracji wspomina, ze cho¢ zawsze informowata
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o problemie ze stuchem, to czgsto osoby z personelu medycznego moéwily, stojac
tytem do niej lub ich twarze zwrdcone byly w strone ekranu komputera czy USG.
Te zachowania utrudnialy jej odczytywanie mowy z ruchéw warg, ktérg to umie-
jetnosciag wspomaga sie na co dzien.

Korzystanie z ustug medycznych, np. badan, opieki lekarskiej, jest szczegol-
nie niekomfortowe i przysparzajace stresu, zwlaszcza gdy pacjentka wywolywana
jest po nazwisku lub numerze. Ta powszechnie stosowana w placéwkach medycz-
nych (i nie tylko) praktyka stanowi dla stabostyszacych i gtuchych pacjentéow duze
utrudnienie.

Opiece nad noworodkiem w pierwszych dniach po jego narodzinach towa-
rzysza silne emocje. Jest to wyjatkowy czas, zazwyczaj wypelniony pozytywnymi
emocjami. Mimo to nierzadko matkom towarzyszy poczucie leku czy stresu.
Zwlaszcza w przypadku matek niedoswiadczonych, w szczegdlnosci tych z nie-
pelnosprawnoscig np. narzadu stuchu. Pani Aneta w swojej narracji przywolala
wspomnienie niezwykle stresujacej dla niej sytuacji, ktéra miala miejsce tuz po
narodzinach corki:

Bylam w pokoju 3-osobowym i nie dalam rady spa¢ miedzy karmieniami, gdyz nie
miatam jeszcze czujnika placzu i musiatam spa¢ w implancie, ktory tatwo sie zsuwa
(...). Poza tym nie umiatam rozréznié, kiedy moje dziecko placze, a kiedy inne
maluszki z sali. Dla §wiezo upieczonej mamy, to ogromny stres.

Nalezy doda¢, ze pani Aneta wnioskowala do Miejskiego Os$rodka Pomocy
Spotecznej (MOPS) o dofinansowanie czujnika ptaczu przed terminem porodu,
a otrzymala je dopiero trzy miesigce po narodzinach cérki.

Badana matka opisata réwniez sytuacje, w ktdrej lekarz ewidentnie wykazat
sie brakiem szacunku i podmiotowego podejscia do pacjentki. Opowiada:

W trakcie USG bioderek niemowlaka lekarz nawet nie spojrzal w moja strone, tylko
patrzyl w ekran i mruczat pod nosem. Poproszony o powtorzenie, stwierdzit, ze nie
ma czasu i ze pielegniarka mi powtdrzy. Pielegniarka byta w pokoju obok, nie mogta
stysze¢, co lekarz moéwit w trakcie badania. ..

Na podstawie swoich do$wiadczen pani Aneta wskazala na kwestie, ktdre
W jej opinii znaczaco podniostyby komfort pelnienia roli macierzynskiej przez
kobiety znajdujace si¢ w podobnym potozeniu. Wsréd nich wymienita:
® przebywanie matek stabostyszacych lub gluchych w mniejszych lub jed-
noosobowych salach poporodowych - dzigki temu fatwiej im bedzie roz-
pozna¢ placz swojego dziecka i przyzwyczai¢ si¢ do nowej sytuacji;
® zmniejszenie tloku w szpitalach i przychodniach - zdaniem pani Anety
przyczynitoby sie to do zwigkszenia poziomu cierpliwosci lekarzy i czasu
na spokojne przekazanie czy powtdrzenie wiadomosci;
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® przeszkolenie personelu z zakresu zasad zachowania i postepowania
z pacjentami staboslyszacymi i gluchymi;

® konieczno$¢ dofinansowywania przez MOPS sprzetéw takich jak czuj-
nik placzu przed terminem porodu, a nie kilka miesiecy po urodzeniu
dziecka.

KODA w zlobku

Corka pani Anety chodzi do zlobka. Respondentka z kadra pracowniczg zlobka
komunikuje si¢ werbalnie i zwykle rozumie, co do niej méwig. Niemniej jednak
dos¢ czesto zdarzaja si¢ sytuacje, w ktorych wzajemne rozumienie jest utrudnione.
Dla matki trudne jest: ,Comiesigczne potwierdzanie checi zapisu corki do ztobka,
ktore odbywac sie moze jedynie telefonicznie”

Dodatkowg trudnos¢ stanowi przekierowywanie polaczen telefonicznych do
pomieszczen, w ktérych bawig si¢ dzieci — w wyniku dobiegajacego do stuchawki
halasu nie styszy, co do niej mowia. Kazdy jej kontakt ze zlobkiem jest wylgcznie
osobisty badz za posrednictwem telefonu, a w takich sytuacjach trudno o dobre
warunki akustyczne — panujacy wokdt gwar utrudnia rozumienie osoby, z ktéra
prowadzi rozmowe. Podczas rozmdw osobistych jest nieco lepiej, jednak czasami,
gdy opiekunki sie $piesza, rozpoczynaja rozmowy w drzwiach innego pomieszcze-
nia, robig kilka rzeczy jednoczesnie, co tworzy chaos, a dodatkowo poteguje brak
zrozumienia nadawanych przez nie komunikatow.

W przypadku pani Anety zdecydowana wigkszo$¢ trudnosci wiaze si¢ z nie-
odpowiednimi warunkami akustycznymi podczas prowadzonych rozméw oraz
niesprzyjajaca rozumieniu telefoniczng forma kontaktu. Stad tez, opierajac si¢ na
swoich do$wiadczeniach, uczestniczka badania chcialaby, aby byta wieksza dostep-
no$¢ komunikacji przez Internet: e-maile lub poprzez stworzenie odpowiednich
grup na Facebooku. Uwaza réowniez, ze informacje o dziecku powinny by¢ wysy-
tane przez opiekunki droga e-mailows. Te rozwigzania pozwola jej na dostep do
wszystkich informacji, zwlaszcza tych, ktore dotycza jej corki, bez obawy, ze czego$
nie uslyszy lub cos$ zle zrozumie.

Wychowywanie dziecka KODA

Dla pani Anety najtrudniejsza w wychowywaniu dwuletniej cérki jest: ,,Obawa, ze
moja niewyrazna nosowa wymowa wplynie na nauke mowy mojego dziecka i spo-
woduje u niej problemy”.

Wyzwanie stanowi dla niej réwniez fakt, ze nie zawsze styszy, gdy jej corka
cos$ zrobi lub jg wola. Nie zawsze tez rozumie, co do niej cérka méwi, gdyz, pod-
kresla, dopiero si¢ uczy mowi¢, wiec jej mowa nie jest ani wyrazna, ani poprawna.
Z tego tez wzgledu takie sytuacje s szczegdlnie trudne i wystepuja czesciej w przy-
padku rodzicéw matych dzieci, ktére dopiero nabywaja kompetencji jezykowych.

W relacji pani Anety réwniez mozna dostrzec, ze bariere stanowi dla niej
ograniczony dostep do informacji i §wiadczonych ustug, ktdre wiaza si¢ z procesem
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wychowywania dziecka. Chcialaby ona uczestniczy¢ np. w réznego rodzaju warsz-
tatach dedykowanych rodzicom lub tez rodzicom wraz z dzie¢mi. Nie jest to jednak
mozliwe z uwagi na to, ze liczebnos¢ grup najczesciej przekracza jej mozliwosci
odbioru stuchowego — w duzych grupach trudno jest jej podaza¢ za tokiem roz-
mowy czy tez aktywnie w nich uczestniczy¢. W dodatku im wigksza liczba oséb
w grupie, tym wigkszy halas (zwlaszcza gdy rodzicom towarzysza ich dzieci), a to
znaczaco utrudnia, a niekiedy wrecz uniemozliwia aktywny udzial w warsztatach.

Na tym etapie rozwoju swojego dziecka pani Aneta nie dostrzega wiecej
trudno$ci zwigzanych z wychowywaniem swojej styszacej corki. Co jednak istotne,
ma wsparcie swojego styszacego meza. Mama dwulatki dodaje: ,,Ale to sie¢ moze
zmieni¢, gdy cérka bedzie starsza, podejmie edukacje¢ w przedszkolu, szkole, a wraz
z jej rozwojem przybedzie nowych wyzwarn’.

Wnioski z badai | postulaty

Jak wida¢ na przykladzie przytoczonych historii, na szereg réznych trudnosci,
barier i wyzwan natrafiajg nie tylko matki gluche, niemoéwiace i nieznajace dobrze
jezyka polskiego. Wsrdd nich znajduja sie rowniez te, ktére na co dzien korzystaja
z protez takich jak aparaty stuchowe czy implanty slimakowe, komunikuja si¢ wer-
balnie, a ich znajomo$¢ jezyka polskiego jest dobra lub nawet biegta.

Z narracji badanych matek wynika, ze podstawowg barierag w placéwkach
opieki zdrowotnej jest bariera komunikacyjna. Stanowi ona wyzwanie zaréwno dla
pacjentek z uszkodzonym stuchem, jak i - zapewne — dla $wiadczeniodawcow ustug
medycznych. Niekorzystne warunki akustyczne, nieodpowiednia forma kontaktu
(np. telefoniczna) oraz brak podstawowej wiedzy wérdd personelu medycznego
w zakresie zasad komunikacji z osobg z uszkodzonym stuchem réwniez utrud-
niajg im korzystanie z opieki medycznej. Te niesprzyjajace czynniki stanowig takze
dodatkowe zrédlo stresu, ktérego mozna unikng¢ lub chociaz go zminimalizo-
wac. W obliczu tych danych niezbedne wydaje si¢ opracowanie programéow szko-
len z zakresu obstugi pacjenta gluchego i stabostyszacego. Szkolenia te powinny
mie¢ przede wszystkim charakter warsztatowy, by w praktyce stosowaé zasady
komunikacji i trenowa¢ umiejetno$¢ dostosowywania ich do potrzeb konkretnego
pacjenta. Wskazane jest, by pracownicy uczestniczyli w szkoleniach cyklicznie,
celem przypomnienia i zaktualizowania informacji. Kluczowe jest rowniez zapew-
nienie komunikacji w jezyku migowym pacjentom, dla ktorych jest to preferowany
jezyk przekazu. Kazdy pracownik medyczny powinien postugiwa¢ si¢ jezykiem
migowym. W przypadku, gdy nie jest to jednak mozliwe, nalezy zagwarantowaé
pacjentom staly i nieograniczony dostep do profesjonalnego ttumacza jezyka
migowego (por. Kuenburg, Fellinger, Fellinger, 2016). Pomocne moga si¢ okazac
réwniez karty komunikacji na wzor tych opracowanych przez Piotra Kimle, ktéry
jest autorem Karty komunikacji z osobg glucha w POZ oraz Karty komunikacji
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z osobg glucha w SOR (https://www.mp.pl/pacjent/pierwsza_pomoc/218755,kar-
ta-komunikacji-z-osoba-glucha 1 https://www.mp.pl/pacjent/pierwsza_pomoc/
show.html?id=222722).

Dla gtuchych i stabostyszacych matek wyzwaniem jest réwniez oczekiwanie
w kolejce i bycie wywolywang po nazwisku lub numerze. Trudno$¢ t¢ mozna roz-
wigzad przy zastosowaniu np. biletowych systemoéw kolejkowych - po wygenerowa-
niu biletu z numerem kolejki oczekujemy, az na ekranie wyswietli si¢ odpowiedni
numer. Systemy te z powodzeniem stosuje si¢ juz w réznego typu instytucjach
publicznych. Funkcjonalne moga by¢ réwniez inne rozwigzania sygnalizujace/
przywolujace, jesli tylko bazujg na wizualnej formie przekazu.

Badane respondentki zwrdcily takze uwage na réwnie istotny problem, jakim
jest niski poziom kompetencji miekkich wérédd personelu medycznego. W szcze-
golnosci dostrzega sie niskie umiejetnosci interpersonalne, takie jak np. empatia,
wrazliwos¢ czy cierpliwosé. W efekcie tego poszczegdlne matki byty calkowicie lub
cze$ciowo pozbawione informacji na temat stanu zdrowia dziecka, nie otrzymywaty
instrukcji przygotowania do badania czy tez traktowane byly lekcewazaco i w sposéb
daleki od podmiotowego. W 2016 roku Margaret W. Gichane, Marion Heap, Mayara
Fontes i Leslie London (2017) przeprowadzily w Kapsztadzie badania na grupie 42
gluchych kobiet, ktére korzystaly z ustug swiadczonych na rzecz matek lub kobiet
w cigzy. Wyniki badan réwniez ujawnily m.in. nieodpowiednie postawy personelu
medycznego wzgledem gluchych pacjentek. Badaczki zwrdcity uwage nie tyle na
konieczno$¢ wdrozenia ustug ttumacza jezyka migowego, ile na zapewnienie pod-
miotom $wiadczacym ustugi zdrowotne szkolen z zakresu wrazliwosci.

Wyrazona przez matki potrzeba dostosowania szkdt rodzenia do odbiorcow
niestyszacych i slabostyszacych, poprzez np. zatrudnienie ttumacza jezyka migo-
wego, jest zrozumiala i uzasadniona. Niezbedne jest wiec podjecie wszelkich dzia-
tan w tym kierunku.

Wskazane jest takze umozliwienie docelowej grupie, w ramach np. szkoty
rodzenia, konsultacji ze specjalistami, takimi jak np. potozna, ginekolog, doradca
laktacyjny, doula, fizjoterapeuta, psycholog itd. Oczywiscie konsultacje te powinny
by¢ prowadzone przez specjaliste, ktory postuguje sie jezykiem migowym w stop-
niu bieglym lub (za zgoda osoby zainteresowanej) przy udziale profesjonalnego
tlumacza jezyka migowego. Konsultacje te pozwola doksztalci¢ potencjalnych lub
przyszlych rodzicéw z uszkodzonym stuchem z zakresu tematyki porodu, potogu
czy tez etapdw rozwoju dziecka. Tym samym dostep do $wiadczonych przez te
podmioty ustug moze przynie$¢ korzystne rezultaty zaréwno dla rodzicéw nie(do)
styszacych, jak i dla dzieci KODA. Uprzednio nalezatoby jednak wyposazy¢ spe-
cjalistow w wiedze dotyczaca specyfiki funkcjonowania, trudnosci i barier oséb
z uszkodzonym stuchem. Problem ograniczonego dostepu do szeroko rozumianej
edukacji dla rodzicow gtuchych, a takze istniejacych programow, ktore nie przystaja
do specyficznych potrzeb rodzicow gluchych, poruszyli réowniez Miriam Levinger
i Linoy Orlev (2008).

148



Cigza { wchodzenie w rolg matki styszqcego dziecka u niestyszgcych kobiet...

W kwestii dostepu do ustug medycznych wskazano na potrzebe wprowa-
dzenia w placowkach rejestracji w trybie elektronicznym, jak réwniez mozliwosci
uzyskiwania w ten sposéb skierowan do specjalistow czy odwotywania wizyt. Takie
udogodnienie bedzie korzystne nie tylko dla oséb gluchych czy stabostyszacych,
lecz takze dla tych, dla ktérych taka forma jest — z réznych wzgledéw — bardziej
odpowiednia.

Warta podkreslenia wydaje sie koniecznos¢ sukcesywnego podnoszenia
swiadomosci spotecznej w zakresie odpowiedzialnosci prawnej $wiadczeniodaw-
cow za likwidowanie barier komunikacyjnych, a tym samym zwigkszanie wsrod
0s6b z uszkodzonym stuchem poczucia bezpieczenstwa w placowkach swiadcza-
cych ustugi medyczne (por. Kale, Syed, 2010).

Jezeli chodzi o wspodtprace badanych matek ze zlobkiem czy przedszkolem,
to tym razem takze dla obu matek najwiekszym wyzwaniem jest komunikacja,
ktéra bywa utrudniona poprzez: koniecznos¢ rozméw telefonicznych czy nieod-
powiednie warunki akustyczne. Respondentki podkreslity, Ze wazne jest, aby byla
zapewniona mozliwo$¢ kontaktu z kadrg pedagogiczng za posrednictwem e-maila
czy SMS-a.

Nieodlacznym elementem s3 zebrania rodzicéw, ktére dla mamy przed-
szkolaka s3 duzym wyzwaniem. Szczegdlnie trudne sg dos¢ powszechne sytuacje,
gdy kilkoro rodzicow méwi jednoczesnie. Uniemozliwia to podazanie za tokiem
rozmowy, aktywne uczestnictwo w zebraniu, a takze wymaga duzej koncentracji
uwagi, co powoduje szybkie zmeczenie. Podczas dynamicznych dyskusji istnieje
ryzyko, ze umknie wiele cennych informacji. Sugerowane przez respondentke roz-
wigzania, takie jak stosowanie prezentacji wizualnych oraz robienie podsumowan,
nie s3 niemozliwe do wdrozenia. Wydaje si¢, Ze dobrym substytutem bedzie przy-
gotowana i wydrukowana przez wychowawce notatka — plan zebrania czy tematéw
do oméwienia. Warto dazy¢ do tego, by wspdlnie z wychowawca wypracowac satys-
fakcjonujace dla obu stron rozwiagzania. Wydaje si¢, Ze pomocne byloby zadbanie
réwniez o warunki w pomieszczeniu, w ktorym takie zebrania si¢ odbywajg. Warto
przypilnowa¢, by pomieszczenie byto wyciszone, bez poglosu i dobrze o$wietlone.
Krzesta i stoliki powinny by¢ ustawione w poétokregu, co umozliwi rodzicom
z uszkodzonym stuchem kontakt wzrokowy z kazdym z pozostalych rodzicéw oraz
odczytywanie mowy z ust.

Przy okazji informowania kadry pedagogicznej o ewentualnej obecnosci
rodzica nieslyszacego badz staboslyszacego warto zastanowi¢ sie nad tym, czy
nie poinformowac¢ o tym fakcie pozostatych, styszacych rodzicow. Oczywiscie
przed podjeciem tego kroku wymagana jest uprzednia zgoda rodzica gluchego/
stabostyszacego. Wydaje sie, ze pedagogizacja rodzicow slyszacych w zakresie
potrzeb i trudnosci 0séb z uszkodzonym sluchem podniesie ich swiadomos¢
w tym zakresie, umozliwi ksztaltowanie odpowiednich postaw wobec takich
0s0b, a by¢ moze réwniez przyczyni si¢ do wiekszej integracji. Rownie istotne
jest, by wspolnie ustali¢ pewne zasady komunikacji, ktére beda obowigzywac
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podczas zebran, a ktdre znaczaco podniosg komfort uczestnictwa w nich. Zasady
te moga dotyczy¢ np. podejmowania staran sygnalizowania, ktdra osoba zabiera
glos w danym momencie (np. poprzez podniesienie reki), co umozliwi §ledzenie
toku rozmowy.

W kwestii wychowania dziecka KODA badane matki zwrdcily szczegdlng
uwage na problem wady wymowy, ktorg posiadaja, a ktéra, w ich opinii, moze
wplynac na sposob moéwienia ich dziecka. Jednoczes$nie wigze si¢ z tym kolejna
trudnos¢: niemoznos¢ kontroli stuchowej mowy dziecka, a co za tym idzie — ewen-
tualnej jej korekty. Wydaje sig, ze przytoczone obawy i problemy badanych matek
nie maja charakteru incydentalnego, lecz najprawdopodobniej dotycza wigkszo-
$ci, jesli nie wszystkich matek niestyszacych czy staboslyszacych. Na identyczne
problemy zwrdcita uwage grupa czterech Gluchych matek w nieco podobnych
badaniach, z 2019 roku, przeprowadzonych przez autorke prezentowanego tekstu.
Wskazywaly one na trudnosci wynikajace z braku lub ograniczonej kontroli stu-
chowej mowy dziecka oraz otoczenia. Podstawowym problemem jest niemoznos¢
ustyszenia tego, kiedy i co méwi dziecko oraz czy robi to w sposéb wiasciwy, czy
poprawnie artykuluje gloski, a takze co inni ludzie méwia do niego. W konsekwen-
cji matki nie moga podjac¢ stosownej interwencji (Kocon, 2019; 2020).

W pelnieniu roli rodzicielskiej kluczowy jest takze dostep do informa-
cji. Obie matki zwracajg uwage na fakt ograniczonego dostepu do informacji czy
$wiadczonych ustug, takich jak np. warsztaty dla rodzicow, réznego rodzaju zaje-
cia i aktywnosci dla rodzicow wraz z dzie¢mi. Problem z dost¢gpem do informacji
wigze si¢ m.in. z brakiem ttumaczy jezyka migowego, brakiem napiséw, zbyt licz-
nymi grupami (np. warsztatowymi).

Szczegolnie wazna i wymagajaca pilnego wdrozenia zdaje sie kwestia udzie-
lenia rodzicom i KODA wsparcia w postaci asystentow czuwajacych nad rozwojem
i pomagajacych w nauce jezyka polskiego w zakresie umiejetnosci mowienia, czy-
tania i pisania.

Reasumujac, macierzynstwo to proces trudny, ztozony i nierzadko réwniez
stanowigcy wyzwanie. W przypadku macierzynstwa kobiet z uszkodzonym stu-
chem konieczne jest uwzglednienie ich potrzeb wynikajacych z pewnych ograni-
czen sensorycznych. Zaprezentowane w tekscie relacje badanych matek wskazujg na
liczne trudno$ci i bariery, ktére z pewnoscig wplywajg na komfort ich macierzyn-
stwa i zycia w ogdle. Owe bariery i wyzwania sg implikacja m.in. niedostatecznego
wsparcia udzielanego rodzinom o mieszanym statusie slyszenia, ograniczonego
dostepu do informacji, a przede wszystkim niskiej $wiadomosci spoleczenstwa
w kwestii specyficznych trudnosci, barier i potrzeb tej grupy spolecznej. Nalezy
pamietad, ze przytoczone wyniki dotycza matek, ktdore korzystaja z protez stucho-
wych oraz znaja jezyk polski i postugujag si¢ nim w stopniu co najmniej dobrym.
I cho¢ kazda z matek z uszkodzonym stuchem jest inna, ma inne do$wiadczenia,
ograniczenia, mozliwosci czy potrzeby, to jednak jest wiele punktéw wspdlnych,
w ktorych ich historie zycia si¢ przecinaja.
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Zuzanna Teper-Solarz*

Wyzwania zwigzane
z rodzicielstwem 0s6b
niestyszacych

Najstraszniejsza rzecz, jakg uprzedzenie moze uczynic z cztowiekiem, to zmusic go,
aby stal sig taki, jakim go przedstawia uksztaltowany przez uprzedzenie obraz.
Peter Berger

Wprowadzenie
(O tle rozwazai, czyli pietnie gtuchoty)

Rodzicielstwo jest wyzwaniem. Zawsze wigze si¢ z pytaniami i watpliwo$ciami,
szczegdlnie w przypadku osob gluchych. Osoby niestyszace musza poradzi¢ sobie
z problemami, ktére moglibysmy okresli¢ mianem typowych, a ktére w ich przy-
padku moga okaza¢ si¢ bardziej dotkliwe niz w przypadku rodzicéw styszacych.
Dla styszacych opiekunéw ucigzliwosci takie stajg si¢ po pewnym czasie chlebem
powszednim. Dla rodzicéw nieslyszacych, z uwagi na ograniczong percepcje oraz
spoleczne i psychiczne bariery, zawsze stanowi¢ beda wyzwanie. Szczegélnie, ze
tym typowym problemom towarzysza swoiste zmagania, ktore zwigzane sa bez-
posrednio z ich gluchota. Wielu niestyszacych nie jest w stanie pokonac ich samo-
dzielnie. Szukaja wiec wsparcia wsrod czlonkdw rodziny oraz specjalistow, zwlasz-
cza gdy ich dziecko przychodzi na $wiat styszace.

Autorka opracowania analizuje tytulowe zagadnienie, zestawiajac opis
obiektywnych trudnodci, z jakimi moze przyj$¢ sie zmierzy¢ gtuchym rodzicom,
z subiektywnymi opiniami na ten temat oraz zaczerpnietymi z Zycia relacjami,
ktdre pojawily sie w narracjach jej nieslyszacych rozmoéowcow.

Autorka skupia si¢ na rozwazaniach zwigzanych z rodzicielstwem oso6b nie-
styszacych. Mozna je sprowadzi¢ do trzech pytan. Po pierwsze — co sprawia, zZe
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rodzicielstwo gluchych moze by¢ wyzwaniem? W zwiazku z tym analizuje, ktére
z probleméw gltuchych moga w teorii wplyna¢ na sposob odgrywania roli rodzica
przez osoby niestyszace. Po drugie - z jakimi wyzwaniami rodzicielskimi zmagaja
si¢ osoby nieslyszace? W zwigzku z tym analizuje opinie swoich rozméwcéw na
temat ich doswiadczen i planéw rodzicielskich. Po trzecie — w jakich obszarach
nalezy dokona¢ zmian, aby te wyzwania ograniczy¢? Jednak w pierwszej kolej-
nosci wyjasnia, dlaczego wychowanie dzieci przez osoby z uszkodzonym stuchem
wiaze si¢ z wiekszymi trudnos$ciami niz w przypadku oséb styszacych. Ogoélna
odpowiedZ na to pytanie jest oczywista: gdyz zycie gluchych jest trudniejsze.
Odpowiedz szczegoétowa wymaga glebszych studiéw nad zagadnieniem deprecjacji
0s0b niestyszacych. Autorka pochylifa si¢ nad nim w swojej rozprawie doktorskiej
(Teper-Solarz, 2019).

Przedmiotem badan byly przezycia oséb gluchych oraz ich postawy wobec
doswiadczen wlasnych i innych 0séb z uszkodzonym stuchem. Autorka zrealizowata
osiem wywiadéw indywidualnych i przeprowadzita sze§¢ miniwywiadéw grupo-
wych z 31 rozméwcami. Dobierajac uczestniczki i uczestnikow wywiadéw, szukala
0s0b o zréznicowanych cechach, jezeli chodzi o charakterystyke zaréwno zwigzang
z gluchota (rézne konsekwencje gtuchoty), jak i t¢ spoteczno-demograficzna (rézne
mozliwosci radzenia sobie z konsekwencjami gluchoty) czy osobowosciows (rézne
predyspozycje radzenia sobie z konsekwencjami gtuchoty). Podejscie to bylo uza-
sadnione specyfikg przedmiotu badan oraz ramg teoretyczng problematyki, ktora
stanowila kategoria pietna. Skomponowana w ten sposob proba pozwolita zwe-
ryfikowa¢ hipoteze dotyczaca zrédel wspdlnoty doswiadczen oséb niestyszacych
i ich wplywu na osobowo$¢ badanych, a nastepnie dokona¢ analizy wewnetrznego
i zewnetrznego potencjatu gluchych oraz jego zwigzku z wykorzystywaniem okre-
slonych strategii w zmaganiach ze stygmatyzacja.

Jedna z tez dotyczy wszechstronnego wplywu pietna na zycie oséb nieslysza-
cych. Zwigzane jest to ze zinstytucjonalizowaniem procesu stygmatyzacji tej grupy,
czyli faktem, ze istnieje ona niezaleznie od jednostkowych manifestacji, jako trwaty
element tadu spotecznego, wbudowany w spoteczng strukture, inicjowany i powie-
lany na poziomie wzoréw organizacyjnych. Konsekwencje pietn funkcjonujacych
na poziomie makrospotecznym sg szersze i trwalsze niz pigtn na poziomie indywi-
dualnym i relacji. Decydujg one o szansach i mozliwosciach oraz ograniczeniach
i barierach, jakie staja si¢ udzialem os6b stygmatyzowanych. Od nich zalezy, jakie
miejsce w strukturze spolecznej przypadnie osobie naznaczonej. One ksztaltuja
poszczegélne komponenty spolecznych postaw wobec stygmatyzowanych. Nega-
tywne stereotypy znajdujg swoj wyraz w uprzedzeniach, ktére materializuja si¢ pod
postacia zjawisk spolecznych oraz praktyk instytucjonalnych, takich jak: unikanie,
dyskryminacja, marginalizacja, wykluczenie czy opresja. Mechanizmy te sprawiaja,
ze zrédlem barier, z ktérymi na co dzien zmagajg si¢ osoby niestyszace, nie sg ich
fizyczne ograniczenia, lecz ich otoczenie spoleczne (zob. Leigh, 2009; Switaj, 2008;
Thompson, 2001).
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Z narracji rozméwcodw autorki wytonit sie obraz zycia z pigtnem. Pomimo
ze badani bardzo réznili sie od siebie, dzielili co$, co autorka okreslita mianem
»losu gluchego”. Cho¢ kazda z opowiedzianych historii byta inna, faczyl je wspdlny
mianownik, specyficzne doswiadczenia zyciowe gluchych, ktére Erving Goffman
(2005) okreslitby mianem ,kariery moralne;j”. Poszczegolne okresy i sfery ich zycia
zostaly naznaczone przez pigtno, ktére w zauwazalny sposéb wyznaczalo trajek-
torie ich loséw. Mozna powiedzie¢, ze utkneli oni w trybach blednego kota, ktére
uruchamia proces stygmatyzacji (por. Czykwin, 2007). Bariery, ktére napotkali
w roznych sferach zycia, nawarstwialy sie, co doprowadzilo do kumulacji obszaréw
wykluczenia i niskiej pozycji w strukturze spoteczne;j.

Zycie rodzinne to jedna ze sfer zycia badanych, na ktérej pigtno odciska swéj
$lad. Planowanie rodzicielstwa oraz spelnianie si¢ w roli rodzica w cieniu stygma-
tyzacji mozna bez watpienia okresli¢ mianem wyzwania. Problemy, z ktérymi nie-
styszacy rodzice mierzg si¢ na co dzien, sg zaréwno typowe (wystepuja bez wzgledu
na ich gtuchote), jak i specyficzne (sg powigzane z uszkodzeniem stuchu). Wybrane
strategie radzenia sobie z tymi wyzwaniami s3 funkcjg posiadanych zasobéw indy-
widualnych i spolecznych, co ma zwiazek z typem tozsamosci, jaki w danym okre-
sie zycia wyksztalcily te osoby. Przedstawione opracowanie skupia si¢ na wybra-
nych zagadnieniach, na dwdch kategoriach wyzwan, teoretycznych (obiektywnych)
oraz praktycznych (subiektywnych), oraz na tym, jak mozna je ograniczac.

O wyzwaniach rodzicielskich w teorii

Autorka proponuje skupi¢ sie na czterech barierach, ktére moga (w teorii), cho¢
nie muszg (w praktyce) stac sie dla 0sob nieslyszacych zrodtem wyzwan w procesie
wychowania dzieci. Wszystkie z 0s6b uczestniczacych w wywiadach doswiadczyly
ich w swoim Zyciu, co wplynelo na ich postawy wobec roli rodzica zaprezentowane
w kolejnym rozdziale.

Brak pozytywnych wzorcéw rél rodzicielskich

Naturalnym zrodlem, z ktérego zwykle czerpiemy wzory rdl rodzicielskich, sg
wlasne do$wiadczenia. Glusi majg ograniczong mozliwos¢ skorzystania z takiego
modelu. Wigkszosci z nich brakuje zaréwno pozytywnych, jak i pasujacych do ich
swoistej sytuacji wzorcow.

W pierwszym przypadku chodzi gléwnie o role petnione przez sltyszacych
rodzicéw. Ich postawy wobec gltuchych dzieci i gluchoty umiesci¢ mozna na kon-
tinuum. Na jego pozytywnym biegunie mamy do czynienia z akceptacja, ktdra jest
wynikiem pogodzenia si¢ rodzicow z odmiennoscig ich potomkéw. Takie przy-
padki moga sta¢ sie zrodlem dobrych wzorcéw rodzicielskich. Naleza one jednak
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do rzadkosci. Przyjscie na swiat niestyszacego dziecka w rodzinach, ktére nie mialy
wczesniej do czynienia z osobami niestyszacymi, jest zazwyczaj doznaniem trauma-
tycznym. Doswiadczenia takich rodzicow poréwnywane sg do przezywania zaloby,
ktora pojawia sie¢ w zwigzku ze stratg oczekiwanego, styszacego potomka. Kolejne
etapy tego procesu wigza si¢ z odczuwaniem czgsto sprzecznych emocji (zob. Bartni-
kowska, 2010; Kobosko, 2014), ktore Harlan Lane, Robert Hoffmeister i Ben Bahan
(1996) poréwnali do ,emocjonalnej kolejki gorskiej”. Taki stan ducha nie sprzyja
radzeniu sobie z niecodziennymi wyzwaniami, z jakim wigze si¢ wychowywanie nie-
slyszacego dziecka. Jedno z nich to wybor sposobu komunikacji, ktéry moze zawazy¢
na relacjach rodzinnych i dalszym zyciu dziecka. Jezeli rodzice, nieSwiadomi rzeczy-
wistych potrzeb niestyszacych dzieci, zdecyduja si¢ pod wpltywem rad ekspertéw na
oralny model komunikacji, to caty wysilek rodzicielski zostaje wlozony w nauczanie
mowy oraz dostosowanie dzieci do standardéw normalnosci styszacych. Wtedy, nawet
mimo ogromnych staran, lub wlasnie w ich wyniku, tracg oni szans¢ na emocjonalng
bliskos¢ ze swoim potomkiem. Dzieci takie zazwyczaj zyja na marginesie wlasnej
rodziny. Deprywacja jezykowa sprawia, ze towarzyszy im poczucie izolacji, wyob-
cowania i samotnosci (por. Heuer, 2007; Sacks, 2011). Sytuacja ta negatywnie odbija
si¢ na kondycji rodziny jako calosci, na stosunkach (malzenskich, rodzicielskich, ze
slyszacymi dzie¢mi i migdzy rodzenstwem) faczacych jej pozostalych cztonkéw (zob.
Kobosko, 2014). Moze rowniez prowadzi¢ do zerwania wiezi z domem rodzinnym
przez dorostych gluchych (por. Heuer, 2007).

Wigksze szanse doswiadczenia normalnego dziecinstwa ma dziecko glu-
che, ktére przyszlo na $wiat w rodzinie majacej wczesniej styczno$¢ z gluchota,
a w szczegdlnosci takie, ktorego rodzice sg niestyszacy. Sytuacja ta dotyczy mniej
niz 10% populacji (Holcomb, 2009). Takie osoby dorastaja ,wsréd swoich’,
w atmosferze akceptacji i zrozumienia, co pozytywnie wptywa na ich rozwdj jezy-
kowy (naturalne przyswojenie jezyka migowego, podstawy prawidlowego rozwoju
poznawczego), spoteczny (grupa odniesienia, modelowe role dorostych gtuchych
i wsparcie instrumentalne), emocjonalny (pozytywny sposdb postrzegania sie-
bie stanowiacy odzwierciedlenie postaw najblizszego otoczenia), psychologiczny
(traktowanie dziecka przez rodzicéw jako przedluzenia samych siebie) i kogni-
tywny (wysokie oczekiwania w zwigzku z przekonaniem, ze gtuchota nie wiaze si¢
z ograniczeniami) (zob. Lane, Hoffmeister, Bahan, 1996).

O przewadze dorastania w rodzinach gluchych wspominali réwniez uczest-
nicy wywiadow. Wigkszos¢ rozméwcédw dorastata jednak w ,,styszacych domach”
W ich relacjach przewazaja watki probleméw rodzinnych, przemocy jezykowe;j
oraz watlych wiegzi z krewnymi.

WF13: jak jest rodzina gluchych lepiej... tak, tak... w rodzinie gluchej, glusi si¢ czuja
lepiej... lepiej si¢ rozwijaja... bo jest rozmowa normalna... wyjasnianie, wyttuma-
czenie, zainteresowanie, opowiadanie roznych ciekawostek... jak sg styszacy i gtuchy
sam, to jest problem.
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W2: moi rodzice... ojej... mama pracuje w jakiej$§ firmie a tata na budowie robi...
mama chyba krawcowa byla... a tata, to nie wiem... chyba $lusarzem byl... rodzice
nie potrafig miga¢... nigdy nie probowali.

WEF21: mama nie migala w ogéle... mama wychowywala szesciu chlopcow i dwie
dziewczynki... sam bylem gtuchy, sam... nikt nie migal... poszli w swoja strone i ich
to nie interesowato. .. mato mamy kontaktu.

WEF31: rodzice s3 styszacy... rodzenstwo czterech styszacych i jeden niestyszacy (...)
wszyscy w rodzinie tylko moéwig (...) brat niestyszacy miga, ale w domu rodzice nie
zgadzali sig, zeby$my migali... mieli$my odczytywac z ruchu ust.... nie pozwalali zeby-
$my migali, mieli$my ¢wiczy¢ méwienie (...) rodzice zmuszali... do nauki mowy.

WEF53: jak dorastatem, to byly bardzo duze problemy z rodzina... moi rodzice (...)
bardzo nie lubig gluchych i wszystkiego, co zwigzane z niestyszacymi... na przyktad
migowy... jezeli ja migam w autobusie z kolegami, to mama si¢ wstydzi... ludzie sie
patrza... nie chciala zeby ludzie sie dowiedzieli, ze ma syna niestyszacego, dlatego pro-
sifa, zeby nie miga¢... normalnie tylko rozmawiatem z calg rodzing... tylko moéwi-
fem... mam nie miga¢ w rodzinie (...) ale mama ma taki charakter i ona mnie po
prostu nie lubi, za to Ze jestem nieslyszacy. .. jak dorastalem, byto bardzo duzo proble-
mow... cztery lata temu rodzice rozwiedli sie (...) ojciec tez mnie nie przyjmowat. ..
nie interesowal si¢ mng w ogole... no miatem troszke trudne dziecinstwo w zyciu.

WF54: rodzice styszg (...) mama uczyla mnie méwi¢ i miga¢... nauczyla sie migo-
wego, jak sie urodzitem (...) i poszia na kurs specjalnie dla mnie... tata w ogdle nie
miga... méwi tylko... brat i siostra tez moéwig tylko (...) rodzice rozwdd maja, ja
z mamg zostalem sam... oni w tréjke odeszli.

Utrudniony dostep do informacji

Gluchota nie musi prowadzi¢ do opoéznien w naturalnym rozwoju jezyka,
a w zwigzku z tym do ograniczenia drzemigcego w dziecku potencjatu intelektu-
alnego, emocjonalnego i spolecznego. Jednak gros oséb niestyszacych doswiad-
cza deprywacji jezykowej i zwiazanych z nig konsekwencji. Dzieje sie tak dlatego,
ze wiekszos¢ dzieci gtuchych jest wychowywana i edukowana zgodnie z oralnym
wzorcem komunikacji. Niski poziom kompetencji jezykowych w jezyku migo-
wym i ojczystym uniemozliwia sprawne porozumiewanie si¢, wymiane informa-
cji, ekspresje uczu¢ oraz poznawanie otaczajacej rzeczywistosci (zob. Czajkowska
-Kisil, Sienkowska, Sak, 2014; Tomaszewski, 2014). Swiat, ktéry zdominowany
zostal przez styszacych i przez glos, nie uwzglednia potrzeb oséb gltuchych. Jest
to jedna z gléwnych przyczyn marginalizacji oséb nieslyszacych, gdyz ,,proz-
nia komunikacyjna” jest poczatkiem ,strat” i prowadzi do wielowymiarowej
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deprywacji praktycznie we wszystkich sferach zycia spotecznego (zob. Bartni-
kowska, 2010). Réwniez uczestniczki i uczestnicy wywiadow autorki zauwazali,
ze wiele problemoéw, z ktorymi si¢ zmagajg, ma swoje zrédto w ograniczonym
dostepie do informacji.

W7: styszacy sa lepsi... lepiej zalatwiajg. .. lepiej sie komunikuja. .. lepiej rozumieja. ..
a glusi majg inaczej, troche mniej wiedzy... jest nieréwno... styszacy maja lepiej
w zyciu... fatwiej... glusi maja inaczej... slyszacy maja duzo wiadomosci ze $wiata. ..
stysza... a gtusi tylko tyle, co migaja... to samo... to samo. .. nie ma wiadomosci, ze do
ucha wpadnie... jest zamkniete na klucz.

WEF33: nauka u gtuchych jest taka jednostronna... od jednej osoby sie uczymy i to, co
ona nam zaoferuje, to tego sie uczymy... nie mozemy tak obszernie jak styszacy... ze
kazdy moéwi, to wychwycimy i tak ... nie da sie... wychwycimy tylko od jednej osoby
i tak sie uczymy.

WF12: niezadowolona jestem ze w Internecie nie ma napiséw... z wiadomosci stéw
nie rozumiem (...) i chcialabym sama zalatwia sprawy, czy w sadzie, czy w banku...
ttumacza musze mie¢... brakuje ttumaczy... na przyklad u lekarza nie ma... w urze-
dzie miasta ttumacz, tak jest, ale odsytaja i kilka dni czekania.

Ograniczona samodzielnosé

Problemy z komunikacjg oraz izolacja informacyjna uniemozliwiajg samoreali-
zacje 1 ograniczajg samodzielnos¢ osob z uszkodzonym stuchem w kazdej ze sfer
zycia, rowniez tego rodzinnego. Wiaze si¢ to takze z uzaleznieniem od wsparcia
0s0b z ich slyszacego otoczenia. Zalezno$¢ gtuchych ksztaltowana jest najczesciej
juz od najmlodszych lat i jest nastepstwem audystycznych postaw prezentowanych
w $rodowisku ich wychowania i edukacji. Audyzm to przeswiadczenie o wyzszosci
0s0b posiadajgcych mozliwos¢ styszenia (lub zachowujacych sie w sposéb wlasciwy
slyszacym) nad osobami niestyszacymi. Funkcjonuje zaréwno w wymiarze indywi-
dualnym (przekonania i zachowania okreslonych oséb uwarunkowane indywidual-
nymi ideologiami), instytucjonalnym (system korzysci oparty na zdolnoéci stysze-
nia, ujawniajacy sie w przekazie kulturowym, polityce i praktykach instytucji), jak
i metafizycznym (system pojmowania $wiata, ktory definiuje czlowieka przez jezyk,
ktory utozsamia sie z mowa) (Bauman, 2004).

Wedlug Harlana Lane'a (1996) audyzm to narzedzie dominacji styszacych
i sprawowania kontroli nad gluchymi. Przejawia si¢ m.in. w przekonaniu, ze
glusi nie s3 na tyle inteligentni i zaradni, by samodzielnie funkcjonowac¢, decy-
dowa¢ o swoich sprawach i kierowa¢ swoim Zyciem. Manifestuje si¢ w zajmo-
waniu sie nieslyszacymi, wyreczaniu ich oraz wykazywaniu w stosunku do nich
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nadopiekunczo$ci. Postawy te wywoluja efekt samospetniajacego si¢ proroctwa.
Nadmierna troskliwos¢ styszacych jest uzalezniajaca. Utrwala warunki prowa-
dzace do niepelnosprawnosci gtuchych. Ogranicza ich samodzielno$¢ i moze
sta¢ sie przyczyng wytworzenia ,,osobowosci zaleznej” (zob. Bartnikowska, 2010;
Czykwin, 2007; Podgorska-Jachnik, 2013).

Tak wlasnie wygladatla sytuacja wigkszosci uczestnikéw badan autorki, kto-
rzy od najmlodszych lat przyzwyczajani s3 do regularnego korzystania z pomocy
styszacych krewnych. Uwazajg, ze sg zdani na ich laske i nielaske. Towarzyszy im
poczucie braku kontroli nad wlasnym Zyciem oraz ograniczonego wplywu na swoj
los, co demotywuje ich do podejmowania aktywno$ci oraz prowadzi do wytworze-
nia biernej postawy zyciowej. Cierpi na tym réwniez ich samoocena, w tym poziom
zaufania do wlasnych kompetencji rodzicielskich, bo czy mozna dobrze opiekowa¢
sie innymi, majac ograniczony wplyw na swoj los i czy mozna odpowiadac za czyje$
zycie, nie bioragc odpowiedzialnosci za wlasne?

W5: komunikacja jest ciezka... musimy przekazywaé swoje sprawy, trudno jest zala-
twi¢ cokolwiek... napiszemy cokolwiek, to juz nie jest zrozumiane... przekazujemy
to komus... albo swojemu dziecku... albo ttumaczowi... najwiekszy problem to
rozmowa.

W8: rodzina pomaga... prosze¢ rodzine wzywam i razem zalatwiamy... tak samo
Kklub... jak mam problem, to pomaga zalatwia¢... bo jak co$ jest trudne, to sama nie
dam rady... bo stowa sg trudne (...) zeby mnie nie oszukali... lepiej zeby styszacy
doktadnie wyttumaczyl.

WEF11: (glusi) czasami sg nerwowi... jak nie ma kto im pomoéc, wyttumaczy¢... to
wtedy sg nerwowi... jak rodzina, w ogéle nie pomaga nic... jakie$ sprawy zalatwia,
tylko poprosze o pomoc, a nie sama sobie radz... no to wtedy nerwy sie zbieraja.

Zraniona tozsamosé

Innym jeszcze czynnikiem, ktéry wplywa na to, jak gtusi postrzegaja, planuja, prze-
zywaja i oceniaja swoje rodzicielstwo, jest poczucie dysproporcji, ktére odczuwaja
w wyniku poréwnan z osobami styszacymi. Jest to jedna z konsekwencji stygma-
tyzacji. Glusi narazeni sa na zinternalizowanie pi¢tna, gdyz nieustannie odbieraja
ze $rodowiska negatywne informacje o sobie oraz swojej grupie odniesienia. Ma
to zwykle wplyw na obnizenie ich samooceny. Z kolei spelnianie blednych oczeki-
wan innych co do swego zachowania (samospelniajace si¢ proroctwa) przyczynia
sie do negatywnej oceny mozliwosci swoich osiagnieé, co wplywa na obnizenie
poczucia wlasnej wartosci (por. Czykwin, 2007, s. 262-266, 275-280). W sytuacji,
w ktdrej naznaczeni zaczynajg dyskredytowaé samych siebie, mamy do czynienia
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z autostygmatyzacja (self-stigma). Tak jak w przypadku postaw, sktadaja si¢ na nia
trzy komponenty: negatywne przekonania na swdj temat (self-stereotypes), nega-
tywne reakcje emocjonalne wobec siebie (self-prejudice) oraz behawioralna reak-
cja na uprzedzenia (self-discrimination) (Green, 2009; Corrigan, Watson, 2002, za:
Switaj, 2008, s. 44).

Wyksztalcenie ,zranionej tozsamosci” napietnowanych (spoiled identity)
w czasach, gdy pisal o niej Erving Goffman (2005), uznawano za nieodzowna
konsekwencje stygmatyzacji. Wspodlczesnie wskazuje si¢ na szersze spektrum
nastepstw, ktére niekoniecznie sg destruktywne i trwale, szczegélnie jesli spoj-
rzymy na tozsamos¢ jak na biezgco konstruowane sady, a nie na niezmienng
strukture (Crocker, Quinn, 2008; Dovidio, Major, Crocker, 2008). Badania
pokazuja, ze negatywne konsekwencje omijaja tych gtuchych, ktérzy zinterna-
lizowali pozytywna tozsamo$¢ (positive sense od self), chronigca przed stygma-
tyzacja. Mamy tu jednak do czynienia z dwukierunkowa zaleznoscig. Doswiad-
czanie pietnowania ma negatywny wplyw na rozwdj tozsamosci. Stygmatyzacja
to gtéwny czynnik, ktéry utrudnia wyksztalcenie pozytywnej tozsamosci glu-
chego, gdyz wymaga to pogodzenia si¢ z gluchotg zinternalizowang jako pietno
(Holcomb, 2009).

Uczestnicy badan oswoili si¢ ze swoja odmiennoscia oraz z faktem, ze nie
oznacza ona wyjatkowosci. Z uwagi na ograniczone mozliwosci zyciowe towarzy-
szy im poczucie bycia w gorszej sytuacji niz slyszacy. Majg $wiadomos¢, ze kazda
ich aktywno$¢ wymaga znacznie wigkszego zaangazowania i po$wigcenia. Czynno-
$ci nalezace w przypadku styszacych do kategorii rutynowych sa dla nich wyzwa-
niem, a czasem okazujg si¢ barierg nie do pokonania.

WS8: (...) a glusi to nie wiedzg... trudno im co$ zalatwi¢... boja sig. .. glusi sobie sami
nie poradza... ztozy¢ cv i napisa¢... muszg razem z kimsg, kto§ musi pomoc... mysle,
ze styszacy majq lepiej... do pracy ich przyjma... a gluchych nie chca.

WF11: gluchy ma szczescie, jak zda mature, to jest zadowolony... jak zda prawo jazdy
zadowolony. .. prace jak ma... sport... jakie$ osiagniecia... dobrg prace... firme swoja
potrafi zalozy¢... u styszacych to normalne.

WPFA41: slyszacy sq dumni... styszacy dyskryminujg gtuchych... nie ma réwnoéci...
styszacy czujg si¢ dumni, zadzieraja nosa... gtuchy dociera do muru i nie moze si¢
przebi¢... nie moze przej$¢ przez bariere swoich ograniczen.

O wyzwaniach rodzicielskich w praktyce

Nie wszyscy sposrdd rozmdéwcdw autorki byli rodzicami, kazdy jednak podzie-
lit sie swoimi przemysleniami na temat wychowywania dzieci lub planami
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zwigzanymi z posiadaniem potomkoéw w przysztosci. W zgromadzonych narra-
cjach powtarzajg si¢ motywy, ktore swiadcza o tym, ze rodzicielstwo wigze si¢ dla
gtuchych z licznymi obawami. Wymaga zaplanowania i poczynienia specjalnych
przygotowan. W ich wspomnieniach okres wychowywania dzieci wigzany jest
z wieloma trudnosciami, nieporozumieniami i zmartwieniami. Jest wiec podob-
nie jak w przypadku oséb styszacych. Obawy te majg jednak inne zrddta, trud-
nosci maja swoisty charakter, przygotowania angazuja specyficzne zasoby, a pro-
blemy wymagaja odmiennych rozwigzan.

Czy gtusi wola, aby ich dziecko byto
gtuche czy styszqgce?

Pytanie o to, czy badani woleli, aby ich dzieci byly gluche czy styszace, stanowito
zazwyczaj pretekst do przekierowania toréw rozmowy na tematy rodzicielstwa.
W wigkszosci przypadkow odpowiedz byta taka sama i sprowadzala sie do stwier-
dzenia: ,Niewazne, gluche czy slyszace, wazne, zeby byly zdrowe”. Osoby styszace,
ktére nie mialy stycznosci ze §wiatem Gluchych, mogg uznac to stwierdzenie za
wewnetrznie sprzeczne. Zdrowie i gluchota to przeciwnosci nie do pogodzenia.
Jednak wiekszo$¢ uczestnikéw wywiadéw uznaje problemy ze stuchem za ceche
a nie wade. Osoby te identyfikuja sie ze srodowiskiem Gtluchych i wartosciami two-
rzonej przez nich kultury. Dlatego bardzo cenig sobie posiadanie gluchych matzon-
kow, dzieci oraz wielopokoleniowej gltuchej rodziny (Holcomb, 2009; Lane, 1996;
Lane, Hoffmeister, Bahan, 1996).

W7:
A: ajak sie urodzi dziecko, chcialabys, zZeby bylo styszace czy niestyszace?
C: obojetne... wazne, zeby bylo zdrowe.

W8: wazne, zeby byl zdrowy czfowiek... nie ma znaczenia..., moze by¢ i gluche, i sty-
szace... wazne, ze zdrowe.. ., zeby tylko bylo zdrowe.

WF4:

B: czy wazne dla was... wasze prywatne dzieci, zeby sltyszaly czy byly gluche... czy
obojetne?

4: trudno powiedzie¢. .. co sie urodzi, bede kochac... nie moge zdecydowac.

1: dla mnie jest obojetne. .. wazne, zeby bylo zdrowe.

3: wazne zdrowe dziecko... obojetne, czy gluche czy slyszace.

2: zdrowe.
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Czy wigkszym wyzwaniem jest wychowywanie
dziecka gtuchego czy styszgcego?

Ze zgromadzonych wypowiedzi wynika, ze badani wiaza posiadanie dzieci,
zaréwno gluchych, jak i styszacych, z okreslonymi korzysciami oraz problemami.
Istotna réznica polega na tym, ze w pierwszym przypadku, bazujac na wlasnym
doswiadczeniu, sg w stanie wyobrazi¢ sobie czekajace ich wyzwania.

Niektérzy z rozmoéwcow nie tylko akceptowali mozliwos¢ posiadania gtuchych
dzieci, lecz wrecz marzyli o tym, by mie¢ gluche potomstwo. W kulturze Gluchych
przyjécie na $wiat nieslyszacego dziecka wywoluje zazwyczaj odmienne emocje niz
w $wiecie slyszacych. Nie jest bowiem traktowane jak nieszczescie, nie wywoluje
wspolczucia i zalu. Moze wrecz stanowi¢ okazje do radosci i dumy (Holcomb, 2009).
Uklad, w ktérym zaréwno dzieci, jak i rodzice nie slysza, zbudowany na wzajem-
nemu zrozumieniu (wspdlne do§wiadczenia) i porozumieniu (wspoélny jezyk), dzieki
réwnosci (wspolnemu statusowi) daje szanse stworzenia zycie rodzinnego niezakld-
conego problemami, na ktdre narazeni s czlonkowie rodzin mieszanych.

WS8: (...) jak dziecko bedzie gtuche, to wtedy lepiej specjalna szkofa... nie implant...
absolutnie... zeby bylo pokolenie, tak jak ja gtuche.

WEF5

B: dzieci chcielibyscie urodzi¢ gluche czy sltyszace?

1: chciatabym gluche... réwne ze mna (...).

4: gluche... bo jest fatwo nauczy¢ je wszystkiego... slyszacemu trudno wyttumaczy¢
wszystko.

Znalazty sie rowniez osoby, ktore z rezerwa myslaty o posiadaniu gluchego dziecka.
Taka postawe moga prezentowac osoby, ktore zachowaly negatywne wspomnienia
z okresu dziecinstwa (Holcomb, 2009; Lane, Hoffmeister, Bahan, 1996). Moga one
uzna¢ narodziny dziecka gluchego za nieszczescie, ktore przysparza licznych obo-
wigzkéw zwigzanych z zapewnieniem profesjonalnej opieki dziecku z niepelno-
sprawnoscig. Mogga traktowac¢ swoje niestyszace dzieci jako problem, gdyz oni sami
tak wlasnie byli traktowani i tak si¢ czuli. Thomas K. Holcomb (2009) podkresla,
ze najwiekszym pragnieniem gluchych jest to, by przyszte pokolenia niestyszacych
dzieci nie cierpialy tak jak oni, by mialy piegkne wspomnienia z dziecinstwa, dostep
do jezyka i pelnej komunikacji, zamiast lat spedzonych na terapiach i bolesnych
operacji. Dlatego niektdrzy z nich z nadzieja mysla o slyszacym potomstwie, ktére
nie bedzie narazone na traumatyczne doswiadczenia bedace ich udzialem.

W4: Styszace dzieci majg tatwiejsze zycie... zycie gluchych jest trudne, styszacy maja

lepiej, dzieci rosng szczesliwe, zadowolone, bez problemoéw. .. nie dokuczajg im... nie

$miejg sie styszacy... w szkole majg fatwo i w pracy... a gluchych zycie jest trudne.
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W5: (dziecko) mogloby by¢ gtuche, ale potem ten dojazd... duzo obowigzkéw... poz-
niej bytoby tez duzo klopotéw z takim dzieckiem.

Prawdopodobienstwo przyjscia na $wiat styszacego dziecka w gtuchej rodzi-
nie jest znacznie wieksze niz narodziny gtuchego potomka. Takie dziecko moze
okazac¢ si¢ jeszcze cenniejszym darem dla ich spolecznosci niz dziecko niestyszace.
Tym, co predestynuje niepelnoletnich KODA (Kid of Deaf Adult[s]) i dorostych
CODA (Child of Deaf Adult[s]) do pelnienia funkcji posrednikéw pomiedzy swia-
tem Gluchych a slyszacych, jest ich dwujezycznos¢ i dwukulturowos¢. Postugujac
sie nomenklaturg Goffmana, mozna okresli¢ ich mianem ,,zorientowanych nor-
malsow”, ktorzy w zwigzku z pewnymi zyciowymi okoliczno$ciami wlgczeni zostali
w zycie napietnowanych.

Korzysci z posiadania styszacych dzieci majg przede wszystkim wymiar
praktyczny. Tak bylo réwniez w przypadku uczestniczek i uczestnikéw badania
autorki. Czestokro¢ korzystali oni z pomocy nieletnich podopiecznych. Wigkszos¢
respondentéw moze rowniez liczy¢ na wsparcie dorostych potomkow, ktorzy weigz
roztaczajg opieke nad swoimi rodzicami. Nalezy w tym miejscu podkresli¢, ze
instrumentalne traktowanie dzieci styszacych jest powaznym problemem wystepu-
jacym w wigkszosci rodzin mieszanych. Zdarza si¢ bowiem, ze glusi rodzice prze-
kroczag linie, za ktdra rodzicielstwo polega na zaspokajaniu wlasnych potrzeb, a nie
potrzeb dzieci (zob. Heuer, 2007). Ich dzieci s3 obcigzane obowigzkami i odpo-
wiedzialno$cig nieadekwatng do ich wieku oraz poziomu dojrzalosci poznawczej
i emocjonalnej. Czasem wrecz zamieniajg si¢ rolami ze swoimi rodzicami (tzw.
parentyfikacja) (zob. Bartnikowska, 2010; Czajkowska-Kisil, Klimczewska-La-
skowska, 2014). Najbardziej niepokojacy jest fakt, ze glusi rodzice nie uznaja tej
kwestii za problematyczna, gdyz wsparcie dzieci jest dla nich czyms naturalnym.

W3: dawniej dzieci wiecej pomagaly... tak... duzo, duzo, duzo thumaczyly (...) trud-
nych rzeczy dzieciom nie dawatam... raczej takie zwykle rzeczy... takie tatwe... cza-
sami corka... Asia... na wywiadowki szta (...) pani corce mowila, a cérka mi opowia-
dala... na przyklad posztam do lekarza i méwila (...) dodatek mieszkaniowy corka
zalatwiala... pierwszy raz zalatwiatam z corka... a potem drugi, trzeci, kolejny raz,
corka sama.

W4: lepiej dzieci slyszace... potem w przysztoéci pomoga (...) tak jest lepiej...
pomagaja... do lekarza (...) rzeczy zalatwiaé, w urzedzie, w banku, w szkole dawniej
zalatwiali.

W6

B: szczesliwa jestes, ze urodzita$ corke?

C: dobrze... dobrze, ze si¢ urodzila, ale jakbym nie miafa dzieci... to tez glusi by mi
dokuczali, ze nie mam.
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A: a to wazne, zeby mie¢ dzieci... dla gluchych?
C: pewnie... a bez dzieci, kto pomoze?... musi by¢ dziecko.

W6 FRAGMENT ZADANIA: (...) Pdzniej fakt, ze corka styszy, okazal si¢ plu-
sem. Jola bardzo duzo nam pomagatla, tlumaczyla u lekarza, réwniez na swoich
wywiadowkach.

WF14: syn pomaga... wstydzi si¢ jeszcze, ale po troszku, po troszku... na przyktad
przychodzi kto$ styszacy... co chce?... mleko... i thumaczy... wie, rozumie i powie...
wolam go, zeby pomogt... nie lubi, ale przychodzi... mama prosi, chodz, chodz...
przyjdzie... jak prosze, to pomaga.

Jakie wyzwania wigzq si¢ z wychowywaniem
dzieci styszacych?

Wisrod wielu kwestii, ktére niepokoja gtuchych rodzicéow dzieci styszacych, do
najistotniejszych nalezy pytanie o to, jak nie slyszac, poradzi¢ sobie z zaspokoje-
niem potrzeb dziecka styszacego. Wiekszos¢ badanych uznata, ze nie jest w stanie
sprosta¢ temu zadaniu. Korzystata wiec lub bedzie korzysta¢ z pomocy czlonkéw
rodziny oraz specjalistow w takich sprawach, jak np. nauka mowy, czytanie dziecku,
pomoc w odrabianiu lekcji czy wizyty u lekarza. Poczucie, ze samodzielne rodzi-
cielstwo gluchych nie jest mozliwe, bylo w badanych na tyle silnie zakorzenione, ze
planujac potomstwo, z gory zaktadali zaangazowanie do pomocy styszacych. Nega-
tywnym nastepstwem takiej sytuacji jest pojawienie si¢ w zyciu dziecka dodatko-
wych ,,znaczacych innych’, ktérzy moga podwaza¢ autorytet rodzica (zob. Bartni-
kowska, 2010). Taki uktad zaburza relacje pomiedzy dzieckiem a rodzicami. Zrédta
probleméw wychowawczych tkwig réwniez w barierze jezykowej, gdyz nie kazde
dziecko, ktérego rodzice migaja, postuguje sie tym jezykiem. Badani wykorzysty-
wali w swoich domach rézne formy komunikacji. Jedynie cze$¢ dzieci przyswo-
ita naturalnie jezyk migowy. Pozostali wykorzystywali zestawy gestow domowych
oraz komunikaty dzwigkowe. Zdaniem Urszuli Bartnikowskiej (2010) jest to kwe-
stia ograniczonego dostepu do pelnej formy tego jezyka, w zwigzku z ulatwianiem
przebiegu komunikacji przez rodzicéw, co obniza motywacje dzieci do poszerza-
nia swoich kompetencji z zakresu jezyka migowego. Domowa hybryda, cho¢ jest
wystarczajaca do tego, by zaspokoi¢ podstawowe potrzeby komunikacyjne, unie-
mozliwia prowadzenie konwersacji na wyrafinowane i abstrakcyjne tematy. Traca
na tym zaréwno dzieci, jak i rodzice, gdyz ich relacje nie wychodza poza poziom,
ktéry pozwolilby na wytworzenie bliskiej wiezi.

W3:
B: czy sg jakies problemy, zeby wychowywa¢ dzieci styszace, jezeli ty jeste$ glucha?
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C: tak... trudno... czasami cérka starsza pomagala... na wywiadowki szfa... czasami
zle sie zachowuja dzieci, stopnie zte maja... szta na wywiadéwki... pani cérce méwita,
a corka mi ttumaczyta (...) chcialam porozmawiaé... o bardzo wielu réznych spra-
wach (...) no to jak porozmawiac z nauczycielem... syn méwi prawde czy kfamie?...
nie wiem... nie slysze.

W4:

A:a oni migaja?

C: to nie jest tak, ze migaja... mowia... migaja rekami... ruszaja... troche gestyku-
luja... wyraznie méwig. .. rozumiem (...).

B: ale w domu, ty, corka, syn, ojciec bylo wam sie tatwo porozumiewa¢ czy trudno?
C: troche trudno... jak slowa nie rozumiem... nauka, zadania domowe to trudne
bylo... babcia najwiecej pomagata... teraz juz nie ma babci.

W5 FRAGMENT ZADANIA: Pézniej pojawila sie pierwsza cigza, duza niepew-
noé¢, obawy (nie wiedzialam, czy dam rade sama z mezem niestyszacym wychowac
dziecko), a zarazem wielkie szczeécie. Po porodzie przyszly nowe obowiazki i zmar-
twienia, dziecko okazalo si¢ slyszace, a my tylko migaliémy. Byto wiele problemow,
nieporozumien, ale zaréwno syn, jak i corka sg dorosli, maja swoje rodziny, a teraz
jestem szcze$liwg babcig.

W5:

C: Przy pierwszym dziecku pomagata babcia, ale cérka nie chciata razem z babcig, bo
babcia krzyczala... a rok pdzniej, jak si¢ urodzil syn, to Ola... jego starsza siostra...
corka... opiekowala sie nim... corka szfa i ttumaczyla... Piotrek niedobry... fobuz...
a corka nie miala tajemnic... wszystko doktadnie przekazywala (...).

B: a corka i syn umiejg migowy? Kto ich nauczyt?

C: nie... nikt nie uczyt... patrzyli na mame... obserwowali i zapamietywali... w ogole
nie uczytam... dzieci najpierw méwily, a potem migaty.

B: a méwic kto ich nauczyl?

C: siostra... babcia... a potem do przedszkola jak mieli 5... 6 lat... a na poczatku
raczej babcia i siostra... a ja zle uczylam moéwic... bo tak méwitam po swojemu... ale
zle... babcia mowila ze Zle i poprawiala. .. siostra tez poprawiala... méwila: ,,méwisz
zle!”, ,zle, zle, Zle... co ty uczysz?”.

WE: (...) babcia si¢ tez opiekowata. .. ija... no bo babcia méwita i dziecko stuchato. ..
Jola jest styszaca... caly czas pytata: ,,co to jest?” i babcia musiata opowiadac... caly czas
tylko pytala... pytala... ,,co? co? co?”... bardzo wnikala... chciata, zeby jej opowiadaé
(...) ale tez sgsiadka troche mi pomagata... meza siostra tez pomagata... na wywia-
dowki chodzita... a jak nie ona, to tez bratowa (...).

W6 FRAGMENT ZADANIA: Byly chwile smutku i radoéci. Pierwsza wspaniala
chwilg bylo zatozenie rodziny - $lub z Edkiem, pdzniej na $wiat przyszia Jola, corka.
Urodzita si¢ styszaca, na poczatku troche zmartwiliémy si¢ z mezem, ze styszy, poja-
wil sie problem nauki mowy, rozmowy, czytania dziecku. Ale na szczescie wsparcie
rodziny pomoglo nam w poczatkowym etapie wychowywania Joli.
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WE3:

2: jesli styszace sie urodzi to dobrze, zeby umialo migac.

1: i bedzie jeszcze pomagac. .. thumaczy¢.

B: ale wy gtusi miga¢ nauczycie tatwo, bo wy migacie.... bedzie patrzyto... ale mowa?
2: mowe musi uczy¢ logopeda.

B: a na przyklad szkota... zadanie... pomoc.

1: ciocia na przyktad... rodzina slyszaca pomoze.

WF14: ,,Syn styszacy... chodzi do cioci... ciocia blisko mieszka... ciocia jest styszaca
irozmawiajg... codziennie tam chodzi... szkota, zadania, lekcje... mama nie umie mu
pomoc.

Ostatni z przypadkow, ktore autorka postanowita przytoczy¢, obrazuje spe-
cyficzne rodzicielskie wyzwanie. Przypadek ten pokazuje, ze ,normalno$¢” jest
wzgledna. Jest, tak jak pietno, spoleczna konstrukeja tworzong i funkcjonujaca
w umystach aktoréw i publicznosci. Zalezy od kontekstu, czyli od miejsca i czasu
oraz konkretnej sytuacji spotecznej. To historia, ktora wydarzyla sie w rodzinie
gluchej wielopokoleniowo, w ktorej ku wielkiemu zaskoczeniu przyszto na $wiat
dziecko slyszace. Syn ten jest niczym osoba z niepelnosprawnoscia, ktorej sie
wspolczuje i ktorej sie pomaga, zyjaca jednak na marginesie rodziny, nie w pelni
przez nig akceptowana i rozumiana. Zmagajaca sie jednoczesnie ze stygmatem
przeniesionym, ktorego istotg jest naznaczenie osob bliskich pietnem, z uwagi na
taczace ich wiezi. CODA/KODA jako nieliczni styszacy dostepuja przywileju wia-
czenia w $wiat Gluchych, naraza ich on jednak na spoteczny ostracyzm (por. Czaj-
kowska-Kisil, Klimczewska-Laskowska, 2014).

WF14: (...) okazalo sig, ze syn dobrze styszy... nie wierze... wiem na pewno, ze bedzie
to samo... straci stuch (...) 9 lat ma teraz... styszy normalnie, ale jeszcze nie wiadomo
(...) duzo wrodzinie jest 0s6b gtuchych, dlatego nie wierze, ze bedzie styszacy jeden...
biedny ten syn... ciezko ma... sam jest... podobnie, jak odwrotnie czesto gluchy sam,
a rodzina slyszaca, a my odwrotnie... on placze... wy nie rozumiecie, co ja méwie...
dlaczego mnie nie rozumiecie... placze... ttumaczy mi, a ja nic nie stysze (...) chcia-
fam niestyszacego tak... nie udalo sie... biedny jest taki sam... lepiej gdyby byt gtu-
chy... réwno by bylo wtedy.

WF14: syn sltyszacy i dwaj staboslyszacy w autobusie jechali i styszacy dokuczali mu
tam, zaczepiali... przyszedt do domu zaptakany... dokuczala dziewczyna starsza (...)
ubrafam sie i razem z synem pojechali$my tam na rowerze... rozmawialam z mama...
dziewczynka powiedziala mamie prawde, jak bylo... zareagowatam od razu i potem
juz byt spokdj... czemu akurat jemu krzywde robig?... czemu nie wybiora nikogo
innego, tylko akurat jego?... bo wiedzg, ze rodzice sg glusi (...) fatwo dokuczaé gltu-
chym... bo nie odpowiedza.
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Podsumowanie
(O tym jak przeksztatcaé bariery w zasoby)

Czynniki opisane jako bariery utrudniajace spelnianie si¢ gtuchym w roli rodzica to
jedne ze zmiennych ksztattujacych rodzicielstwo gtuchych. Moga one petni¢ réwniez
funkcje zasobow, dzigki ktéorym bedzie ono prostsze i bardziej spetnione. Z analizy
wypowiedzi oraz sytuacji uczestnikow badan wynika, ze pozytywniejsze postawy
wobec swojego rodzicielstwa miaty osoby wychowywane w rodzinach gtuchych oraz
styszacych akceptujacych ich gtuchote, radzace sobie z ograniczeniami w dostgpie do
informacji, aktywne spolecznie i zawodowo, zaradne i samodzielne, a takze z wyzsza
samooceng i poczuciem wlasnej wartosci, posiadajace pozytywna tozsamos¢. Wszyst-
kie te czynniki wzajemnie si¢ warunkuja, jedna zmienna ma jednak nadrzedny wplyw
na przebieg kariery moralnej gtuchych i decyduje o znaczeniu pozostatych. Jest nig
srodowisko, w ktérym zyje osoba niestyszaca, czyli kontekst spoteczny, w jakim przy-
szlo jej funkcjonowac. Na przyktadzie historii wyspy Marhas Vineyard (Groce, 1985)
wiemy, ze glusi moga prowadzi¢ takie same zycie jak slyszacy, zajmowaé réwnowazne
miejsca w spolecznej hierarchii oraz odnosi¢ poréwnywane sukcesy w sferze rodzin-
nej i zawodowej. Proby stworzenia podobnych ,,wysp szczesliwych” nie powiodly sie
jak dotad. ,Miasto gtuchych” (zob. Podgdrska-Jachnik, 2013), w ktérym niestyszacy
byliby réwni slyszacym, samowystarczalni i niezalezni, wciaz pozostaje utopia. Nie
mozemy zbudowac $wiata od podstaw. Mozemy jednak, matymi krokami, dazy¢ do
zmian w obszarach, na ktdre jestesmy w stanie wplywac¢. Mozemy wspierac styszacych
rodzicéw gluchych dzieci, tak by lepiej zrozumieli swoje potomstwo i podejmowali
swiadome decyzje dotyczace jego wychowywania. Mozemy zatrzymac spiralg niewie-
dzy dzieki zapewnieniu niestyszacym dzieciom dostepu do jezyka i edukacji, a doro-
stym do informacji poprzez powszechng dostgpnos¢ tlumaczen i ttumaczy. Tym
samym mozemy da¢ gluchym szanse na niezalezno$¢, ktéra w istotny sposéb moze
wplyna¢ na poziom ich samooceny. Musimy przy tym pamietac, ze najlepsza droga do
samoakceptacji jest akceptacja innych. Jezeli gtusi nie zyskajg aprobaty w srodowisku,
sami réwniez jej sobie nie okaza. Dlatego w pierwszej kolejnosci zmiany te powinny
sie skupi¢ na styszacych. Nie wystarczy jednak, Ze przestaniemy myslec o gluchych jak
0 osobach z niepelnosprawnosciami. O prawdziwym przelomie bedzie mozna mowic
wtedy, gdy przestaniemy oceniac ich i traktowac w ten sposéb.

Bibliografia

Bartnikowska, U. (2010). Sytuacja spoteczna i rodzinna styszgcych dzieci niestyszgcych rodzi-
cow. Torun: Wydawnictwo Edukacyjne Akapit.

Bauman, H.-D.L. (2004). Audism: Exploring the Metaphysics of Oppression. Journal of Deaf
Studies and Deaf Education, 9(2), 239-246. Pobrano z: https://pdfs.semanticscholar.
org/dd4d/488ccac0b6e3e9{7298e6d092a800050c48d.pdf [dostep: maj 2018].

166



Wyzwania zwigzane z rodzicielstwem 0s6b niestyszacych

Crocker, J., Quinn, D.M. (2008). Pi¢tno spoleczne i Ja: znaczenia, sytuacje i samoocena.
W: T.E Heartherton, R.E. Kleck, M.R. Hebl, ].G. Hull (red.), Spofeczna psychologia
pietna (s. 149-174). Ttum. J. Radzicki, M. Szuster, T. Szustowa. Warszawa: WN PWN.

Czajkowska-Kisil, M., Klimczewska-Laskowska, A. (2014). CODA: Inno$¢ nierozpoznana.
W: M. Swidzinski (red.), Sytuacja oséb gluchych w Polsce (s. 114-128). Warszawa:
Biuro Rzecznika Praw Obywatelskich.

Czajkowska-Kisil, M., Sienkowska, A., Sak, M. (2014). Edukacja gluchych w Polsce.
W: M. Swidziniski (red.), Sytuacja 0séb ghuchych w Polsce (s. 13-27). Warszawa: Biuro
Rzecznika Praw Obywatelskich.

Czykwin, E. (2007). Stygmat spoteczny. Warszawa: WN PWN.

Dovidio, J.F, Major, B., Crocker, J. (2008). Pietno: wprowadzenie i zarys ogdlny.
W: T.E. Heartherton, R.E. Kleck, M.R. Hebl, J.G. Hull (red.), Spofeczna psychologia
pietna (s. 23-46). Thum. J. Radzicki, M. Szuster, T. Szustowa. Warszawa: WN PWN.

Goffman, E. (2005). Pigtno. Rozwazania o zranionej tozsamosci. Thum. A. Dzierzynska,
J. Tokarska-Bakir. Gdansk: GWP.

Green, G. (2009). The End of Stigma?: Changes in the Social Experience of Long-Term Illness.
Oxon: Routledge.

Groce, N.E. (1985). Everyone Here Spoke Sign Language: Hereditary Deafness on Martha’s
Vineyard. Cambridge-Massachusetts-London: Harvard University Press.

Heuer, C.J. (2007). BUG: Deaf Identity and Internal Revolution. Washington, DC: Gallaudet
University Press.

Holcomb, T.K. (2009). Introduction to American Deaf Culture. New York: Oxford University
Press.

Kobosko, J. (2014). Psychologiczne implikacje gtuchoty dziecka w rodzinie i §rodowisku
szkolnym. W: M. Sak (red.), Edukacja gtuchych (s. 44-66). Warszawa: Biuro Rzecz-
nika Praw Obywatelskich.

Lane, H. (1996). Maska Dobroczynnosci. Deprecjacja spotecznosci gtuchych. Ttum. T. Gal-
kowski, J. Kobosko. Warszawa: WSiP.

Lane, H., Hoftmeister, R., Bahan, B. (1996). A Journey into the Deaf World. San Diego, CA:
Dawnsignpress.

Leigh, L.W. (2009). A Lens on Deaf Identities, Perspectives on Deafness. New York: Oxford
University Press.

Podgoérska-Jachnik, D. (2013). Glusi. Emancypacje. £L6dz: Wydawnictwo Wyzszej Szkoly
Pedagogiczne;j.

Sacks, O. (2011). Zobaczyé glos. Thum. A. Mataczynski. Poznan: Wydawnictwo Zysk i S-ka.

Switaj, P. (2008). Doswiadczenie pigtna spotecznego i dyskryminacji u pacjentéw z rozpozna-
niem schizofrenii. Warszawa: Instytut Psychiatrii i Neurologii.

Teper-Solarz, Z. (2019). Oswajanie Pietna. Socjologiczna analiza strategii radzenia sobie ze
stygmatem gluchoty. Niepublikowana rozprawa doktorska. Instytut Socjologii Uni-
wersytetu Slgskiego. Katowice.

Thompson, N. (2001). Anti-Discriminatory Practice, BASW Practical Social Work. New
York: Palgrave.

Tomaszewski, P. (2014). Funkcjonowanie poznawcze i jezykowe u dzieci gluchych. W:
M. Sak (red.), Edukacja gluchych (s. 17-34). Warszawa: Biuro Rzecznika Praw
Obywatelskich.


http://lubimyczytac.pl/wydawnictwo/10822/zysk-i-s-ka/ksiazki

Cecylia Ratynska*
Dominika Wisniewska**

Rodzina KODA z perspektywy
asystenta rodziny

Ciggle jeszcze istniejg wsrdd nas anioly.

Nie majg wprawdzie Zadnych skrzydel, lecz ich serce

jest bezpiecznym portem dla wszystkich, ktorzy sqg w potrzebie.
Wyciggajg rece i proponujg swojg przyjazn.

Phil Bosmans

Wprowadzenie

W celu dobrego zrozumienia perspektywy, z jakiej omdéwiona zostanie pomoc
udzielana dwom rodzinom wychowujagcym KODA, niezbedne jest przedstawienie
samego zawodu asystenta rodziny. Jest to bowiem nowy zawod; pojawit si¢ wraz
z uchwalong w 2011 roku Ustawg o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej
(09.06.2011). Warto zaznaczy¢, ze pierwsze proby ksztaltowania tego zawodu poja-
wily sie na poczatku lat dziewig¢édziesigtych ubieglego wieku, kiedy powstawaly
pierwsze projekty poglebionej pracy socjalno-wychowawczej z elementami terapii.
Osoby, ktdre prowadzily tego rodzaju dzialania, zaczeto okresla¢ mianem asysten-
tow rodziny. Jednak oficjalnie instytucja asystenta rodziny istnieje od 1 stycznia
2012 roku, kiedy to Ustawa o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej weszta
w zycie. To niewiele ponad osiem lat temu. Paragraf 15 Ustawy okresla szczegé-
fowo, w formie 19 punktéw, jakie s zadania asystenta rodziny, jednak wciaz trwaja
debaty o ksztalcie asystentury rodziny. Nic wigc dziwnego, Ze czesto pracownicy
szkol, osrodkow wychowawczych, stuzby zdrowia i innych podmiotéw specjalizu-
jacych sie w dzialaniach na rzecz dziecka i rodziny nie do konca wiedza, czym
tak naprawde ma si¢ zajmowac asystent rodziny. Pojawilo si¢ bardzo wiele defi-
nicji asystentury rodziny (por. Krasiejko, 2013). Najogdlniej zadaniem asystenta
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rodziny jest wspieranie rodzin, ktore przezywaja trudnosci w wypetnianiu funkcji
opiekunczo-wychowawczych, wspieranie w przezwyciezaniu trudnosci zyciowych,
niedopuszczeniu do oddzielenia dzieci od rodziny (por. Wyrwich-Hejduk, 2012).
Z cala mocg nalezy podkresli¢, ze rola asystenta nie polega na wyreczaniu, lecz
na motywowaniu do dzialania, na modelowaniu lub trenowaniu umieje¢tnosci nie-
zbednych do prawidlowego wypelniania funkcji opiekunczo-wychowawczych; nie
polega na otaczaniu rodziny opieka, lecz na asystowaniu jej w procesie zmiany (por.
Krasiejko, 2016). Trzeba przyznaé, ze obecnie rozumienie roli asystenta rodziny
stanowi swego rodzaju kontinuum - od wyreczania rodzicow w wypelnianiu ich
funkcji, poprzez towarzyszenie rodzinie w rozwoju kompetencji, do dyrektywnego
wymuszania i kontrolowania (por. Krasiejko, Switek, 2015).

Studia przypadku*

Doséwiadczenia w pracy z rodzinami KODA opisane zostang na przykladzie dwdch
rodzin. Pierwsze spotkanie z rodzing, w ktorej oboje rodzice sa Glusi, mialo miej-
sce w 2017 roku. Druga rodzina KODA zostala objeta asysta w 2018 roku. Argu-
mentem przemawiajagcym za tym, by na tak skromnym materiale zaprezentowa¢
prace asystenta rodziny, jest fakt, ze jak dotad nikt nie dokonat takiego opisu. Nie
$wiadczy to dobrze o systemie pomocy spotecznej w odniesieniu do rodzin KODA.

Czytelnik musi mie¢ $wiadomos¢, ze kazda rodzina KODA jest inna. Zapre-
zentowanych tutaj probleméw nie nalezy uogélnia¢ na wszystkich rodzicéw Glu-
chych wychowujacych dziecko styszace.

Doswiadczenia z rodzing KODA

Do pierwszej rodziny KODA asystent zostal skierowany w wyniku wszczecia pro-
cedury Niebieskiej Karty, ktora zostala zamknieta z braku zasadnosci dalszego
jej prowadzenia. W wyniku prac grupy roboczej stwierdzono jednak, ze rodzina
nie wypelnia nalezycie funkcji opiekunczo-wychowawczych i zaproponowano
wspolprace z asystentem rodziny. W trakcie rozméw poprzedzajacych objecie
rodziny asysta rozwazano, czy dzieci powinny by¢ umieszczone w pieczy zastep-
czej z powodu przejecia wszystkich funkeji dorostych przez 9-letnia corke. Mama
wydawala si¢ zupelnie nieSwiadoma wyzwan, przed jakimi stoi w obliczu maja-
cych si¢ urodzi¢ w niedlugim czasie bliznigt. Funkcjonowanie rodziny dalekie
byto od ideatu, jednak wigkszos¢ obaw byla wynikiem falszywego obrazu rodziny

' W celu ochronienia prywatnosci nie podano imion i nazwisk, zatarto tez informacje umozliwiajace
identyfikacje opisywanych os6b.
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powstalego z powodu bariery komunikacyjnej oraz braku podstawowej wiedzy na
temat funkcjonowania rodzin KODA.

Poczatki pracy z pierwsza rodzing KODA byly trudne, poniewaz w przy-
gotowaniu zawodowym asystenta rodziny nie ma szkolenia po$wigconego takim
rodzinom. Obawy dotyczace porozumiewania si¢ z Gluchymi rodzicami zostaly
rozwiane przez pracownika socjalnego: ,Mama troche styszy, bo ma aparat i cal-
kiem niezle méwi, a z tatg mozesz pisac”. Proste....

Kierownictwo Os$rodka Pomocy Spotecznej, doceniajac wage problemu, dalo
asystentowi rodziny wsparcie. Juz na poczatku zostal powolany tymczasowy zespot
realizujacy zadania pracy socjalnej, w ktorego sklad weszli: starszy specjalista pracy
socjalnej, pedagog szkolny, terapeuta z Fundacja Centrum Rozwoju ,,Oftka’, oraz,
jako koordynator, asystent rodziny.

Wsparcie rozpoczeto od przyjrzenia si¢ rodzinie, od okreslenia relacji, jakie
tacza poszczegolnych czlonkéw. Od zbadania, jak rodzice radza sobie z codzien-
nymi obowigzkami. Przeprowadzono rozmowy z nauczycielami i wychowawcami
przedszkolnymi, wychowawcami ze specjalnego osrodka szkolno-wychowaw-
czego. Stopniowo wylanial si¢ obraz zupelnie inny od tego, ktéry powstal podczas
spotkan w ramach procedury ,,Niebieskie Karty”. Krok po kroku urealniano infor-
macje o funkcjonowaniu rodziny.

Rodzicow Gluchych w tekscie nazwano ,mama” i ,tata” Styszaca 9-let-
nia cérka istotnie przejmowata czes¢ funkcji dorostych, ale w stopniu znacznie
mniejszym niz si¢ moglo wydawac. Deformacja obrazu wynikala po czesci z prze-
ktaman w sferze werbalnej, a po czesci z charakterystycznych dla dzieci KODA
zachowan, np. w trakcie jednego ze spotkan dziewczynka pochwalita si¢ nowymi
butami. Na pytanie skad je ma, odpowiedziala: ,Wczoraj sobie kupitam” Natych-
miast narzucil si¢ obraz 9-letniej dziewczynki samodzielnie kupujacej sobie buty.
Zeby sie zorientowad, jak przebiegal zakup, dopytano mame, kto buty wybieral? Jak
sie okazalo, mama nie tylko byta przy zakupie, lecz takze podjeta decyzje. Jednak
dziewczynka, poniewaz pelnita zapewne funkcje tlumacza, siebie stawiala w roli
kupujacej. Podobnie wygladala kwestia odprowadzania mlodszego brata do przed-
szkola. Z rozmoéw z nauczycielami dziewczynki wynikalo, Ze czesto samodzielnie
odprowadza brata do przedszkola lub go stamtad odbiera. W przedszkolu wycho-
wawcy potwierdzili, Ze chlopiec zawsze jest przyprowadzany i odbierany przez
osobe dorosla, tzn. tate lub mame, ktérym czasem towarzyszy cérka. Trudno usta-
li¢, czy dziewczynka fantazjowala, czy tez — ponownie jako ttumacz - obsadzala
siebie w roli pierwszoplanowej i stad to niepokojace stwierdzenie: ,Odbieram brata
z przedszkola” Obserwacje w trakcie spotkan w domu pozwolity uznac¢, ze wigk-
szo$¢ czynnosci domowych wykonuje mama. Cérka chetnie wiacza si¢ do pomocy,
probujac niekiedy przejaé role lidera. Nie ma w tym nic dziwnego - jako KODA od
bardzo wczesnego dziecinstwa byla w pewnym sensie opiekunem swoich rodzicow
i w t¢ wlasnie role, niezaleznie od sytuacji, samoczynnie wchodzi. Efekt? W opinii
0sob dziatajacych na rzecz dziecka i rodziny dziewczynka CALKOWICIE przejela
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na siebie obowiazki rodzicielskie. Stad juz niedaleka droga do umieszczenia dzieci
w pieczy zastepczej... Tymczasem to, co bylo wida¢ na pierwszy rzut oka, to bar-
dzo silna wi¢z miedzy mamg i dzie¢mi oraz miedzy samymi dzie¢mi. Z diagnozy
rodziny wynikal jednoznacznie wniosek, ze w istniejacej sytuacji nie bylo zadnych
podstaw do rozwazania umieszczenia dzieci w pieczy zastepczej, cho¢ oczywiscie
praca z rodzina byta niezbedna.

Niezwykle wazna okazala si¢ kwestia komunikowania si¢ z rodzicami.
W trakcie rozmdéw z mama asystent odnosil wrazenie, Ze rzeczywiscie jest cal-
kiem dobrze rozumiany. Jednak bylo ono mylne... Z uwagi na fakt, ze rodzice
byli silnie skonfliktowani, wraz z terapeuta z Fundacji Centrum Rozwoju ,,Oftka”
rozpoczeto prace z mamg. Pomimo podejmowanych wysitkow efekt byt zerowy.
Powdd? Specjalisci nie rozumieli mamy, mama nie rozumiala specjalistow. Nie
byta to kwestia jedynie znajomosci jezyka, lecz réwniez, a moze nawet przede
wszystkim, kompletny brak swiadomosci, ze kultura Gluchych ,,rozwineta wlasne
warto$ci, reguty myslenia i postepowania” (Czajkowska-Kisil, Laskowska- Klim-
czewska, 2016, s. 8).

O zlozonosci kwestii porozumiewania si¢ z osobami Gluchymi przekonat
asystenta pierwszy kontakt z tata, do ktoérego doszlo nieco pézniej z uwagi na jego
prace zawodowa. Malzenstwo byto silnie skonfliktowane, zdecydowane na rozwod.
Dlatego zaproponowano skorzystanie z pomocy mediatora rodzinnego. Z tata,
zgodnie z sugestig pracownika socjalnego, probowano porozumie¢ si¢ za pomocg
pisania na kartce. Dokladnie opisano propozycje skorzystania z pomocy media-
tora, ale mezczyzna zupelnie nie zareagowal. Zatem podjeto druga probe, zadbano
o staranno$¢ pisma i jasnos¢ wywodu. Mezczyzna wzial kartke, ,przeczytal” i...
oddat ja Zonie, ktdéra szybko mu wszystko przemigala i oboje wyrazili che¢ wzigcia
udzialu w proponowanym spotkaniu. Sadzac z tego, byto pewne, zZe komunikacja
poprzez pisanie do mezczyzny bedzie bezskuteczna. By jak najlepiej wykorzysta¢
mediacje, asystent rozpoczal poszukiwania ttumacza jezyka migowego. Telefon do
Polskiego Zwiazku Gluchych nie rozwigzal problemu tlumaczenia. Asystent zostat
przekierowany do rejestru ttumaczy, a tam stanat przed nie lada wyborem: ttumacz
PJM, SJM, SKOGN, na dodatek na poziomie podstawowym, sredniozaawansowa-
nym i zaawansowanym. Dla osoby niezorientowanej w temacie dokonanie wlasci-
wego wyboru jest trudne. Dzieki poszukiwaniom informacji w Internecie asystent
trafit do Stowarzyszenia ,,CODA Polska” i dopiero od tego momentu rozpoczeta sie
wlasciwa wspolpraca z rodzing KODA.

Na spotkanie z mediatorem, z ramienia Stowarzyszenia KODA, przyje-
chal tlumacz jezyka migowego oraz psycholog. Zdumieniem dla asystenta byla
sytuacja, gdy na poczatku, po wreczeniu malzonkom tekstu kontraktu mediacyj-
nego, ze strony tlumacza padlo pytanie: ,,Czy czytasz?”, a odpowiedz — w jezyku
migowym, gest zrozumialby kazdy - ,Tak sobie” To do$wiadczenie pokazato
asystentowi przepas¢ miedzy postrzeganiem przez slyszacych $wiata Gluchych
a rzeczywistoscia.
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Funkcjonowanie rodziny KODA

Dorosty w rodzinie

Uogdlnienia nie sg trafne, ale czesto Glusi rodzice juz na starcie dorostego zycia sg
w bardzo trudnej sytuacji, wielu z nich bowiem chodzito do szkoly z internatem
i weszli w doroste Zycie z brakiem wielu umiejetnosci, ktore z reguty wynosi sie
z domu rodzinnego (Weigl, Wisniewska, 2020). To wtasnie sprawia, ze czgsto poja-
wiaja sie problemy w wypelnianiu funkcji opiekunczo-wychowawczych. Na doda-
tek sytuacja rodzica KODA jest niestychanie trudna, gdyz wbrew naturalnej kolei
rzeczy, kiedy to rodzic opiekuje si¢ dzieckiem, rodzic jest jego przewodnikiem,
rodzic ttumaczy mu $wiat, rodzic KODA musi korzysta¢ z pomocy dziecka, i to
dziecko jest jego przewodnikiem, ttumaczem, lacznikiem ze §wiatem styszacych.
Trudno by¢ rodzicem, kiedy bardzo wczesnie przestaje sie by¢ najmadrzejszym,
najsilniejszym, kiedy dziecko - raz poczuwszy odpowiedzialnos¢ za rodzing, raz
zobaczywszy, Ze mama czy tata z racji ograniczonego kontaktu ze §wiatem stysza-
cych nie sg samowystarczalni - zaczyna wymyka¢ sie rodzicielskiej kontroli. To
naprawde jest frustrujace.

Asystent rodziny spedza z rodzinami KODA z reguly kilka godzin w tygo-
dniu. Codziennos$¢ osoby Gluchej nie jest tatwa. Mama, ktdra przez caly dzien
pozostaje w domu, jest wlasciwie odcieta od $wiata zewnetrznego. Styszaca mama,
gdy gotuje obiad, prasuje, sprzata — ma wiaczone radio lub telewizor; Glucha mama
telewizor wlgcza, ale tak naprawde odbiera wylgcznie migajace obrazy. Spolecznos¢
Gluchych w mniejszych miejscowosciach czy wsiach nie jest zbyt liczna, wobec
czego - tak przynajmniej wynika z obserwacji dwoch rodzin objetych wsparciem —
rodzice KODA, jesli tylko moga, szukaja kontaktu ze §wiatem przez Internet. Kon-
takt wirtualny jest duzo bardziej wymagajacy niz stuchanie radia, ogladanie tele-
wizji czy rozmowa z sasiadka. W efekcie zdarza sig, ze domowe obowiazki bywaja
zaniedbywane.

Gluchy rodzic chce, by jego dziecko bylo dobrze wyedukowane. Tymcza-
sem nie jest w stanie pomdc mu w lekcjach, ma trudnosci ze zrozumieniem tresci
przekazywanych na pismie przez nauczycieli. Niecierpliwi sie, gdy dziecko nie chce
odrabia¢ lekgji, ale trudno mu zrobi¢ co$ wiecej.

Na podstawie obserwacji mozna stwierdzi¢, ze rodzic KODA w pewnym
momencie moze zacza¢ traci¢ umiejetno$¢ porozumiewania si¢ z dzieckiem (oczywi-
$cie na poziomie wykraczajacym poza podstawowy). W pierwszej z rodzin objetych
wsparciem asystenta corka jedynaczka z rodzicami - stabo méwigcymi po polsku —
dos¢ biegle porozumiewa si¢ jezykiem migowym. Konwersacje dotycza codziennych
spraw. Druga rodzina to rodzina wielodzietna, w ktorej sg dzieci zaréwno styszace, jak
i Gluche. Mama w zakresie podstawowym uzywa jezyka polskiego, tata w zasadzie pol-
skiego nie zna. Z opowiadan mamy wynika, ze poczatkowo rodzice porozumiewali si¢
z najstarsza corka w jezyku migowym, natomiast w chwili, gdy dzieci zaczely chodzi¢
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najpierw do zlobka, a potem do przedszkola, szkoly, jezyk migowy byt krok po kroku
zastepowany przez jezyk polski. Tata stopniowo wycofywat sie z kontaktu z KODA.
Z dzie¢mi Gluchymi migal, mial z nimi duzo lepszg relacje kosztem relacji z dzie¢mi
styszacymi. W toku pracy rodzina byla motywowana do uzywania jezyka migowego
na co dzien i bardzo szybko pojawily sie efekty — tata, ktéry duzo gorzej porozumiewat
si¢ po polsku, nawigzat blizszg relacje z dzie¢mi styszagcymi. Mama starala si¢ jedno-
cze$nie mowic i migaé. Dzieci bardzo szybko przyswajaly jezyk migowy i mialo to
dobry wplyw na funkcjonowanie rodziny. Odkryciem dla asystenta rodziny byt efekt
konwersacji Gluchego ojca z ttumaczem. Okazalo sie, ze spotyka sie ze znajomym
Gluchym, by od niego uczy¢ sie¢ jezyka migowego. Tego asystent rodziny nie przewi-
dzial. Okazalo sig, ze z naukg jezyka migowego w srodowisku oséb Gluchych bywa
bardzo réznie, w szkolach specjalnych dla dzieci Gluchych nauczyciele nie postuguja
si¢ jezykiem migowym (Tomaszewski, NiedZwiecka, Majewska, 2018). Warto posta-
wic sobie pytanie: jak niedoslyszacy czy Gluchy rodzic ma wyjasnia¢ swiat swojemu
dziecku — wszystko jedno czy styszacemu, czy Gluchemu dziecku - kiedy sam nie zna
jezyka, obojetnie: polskiego czy migowego?

Bolesng kwestig dotykajacg obu rodzin KODA sg relacje Gluchych rodzicow
z ich najblizsza rodzing, czyli rodzicami i rodzenstwem. Rodzice KODA wywodza
sie z rodzin, w ktérych zaréwno rodzice, jak i dzieci to osoby styszace. W sytuacji
dwoch opisywanych rodzin rodzice Glusi tak naprawde nie moga liczy¢ na wspar-
cie ze strony swoich rodzicéw lub rodzenstwa. Co wigcej, jak sie okazuje, takie
sytuacje wcale nie s rzadkoscig (Bartnikowska, 2010a). Nie ma tu miejsca na ana-
lizowanie przyczyn tego rodzaju sytuacji, warto sobie z tego zdawac sprawe. Glusi
rodzice potrzebujg wsparcia bardziej niz rodzice slyszacy, a skoro nie znajduja go
w najblizszej rodzinie, tym wazniejsze jest, aby w systemie pomocy spotecznej byto
wiecej przestrzeni dla rodzin, w ktérych mama i tata sg Glusi.

Gtuchy dorosty w Srodowisku

Rodzic KODA boryka si¢ z wieloma trudnosciami w rodzinie, wcale nie tatwiej mu
funkcjonowac w swiecie zewnetrznym (Teper-Solarz, 2016). Napotyka cala plejade
problemoéw, poczawszy od zamawiania wizyt lekarskich (najczesciej w odleglych
specjalistycznych placowkach, telefonicznie nie jest w stanie tego zrobi¢) i ich
odbywania, poprzez udzial w zebraniach szkolnych, kontaktach z wychowawcami
czy nauczycielami, do zalatwiania wielu codziennych spraw w banku, urzedzie, na
poczcie. Wszystkie te problemy wynikaja z bardzo ograniczonego dostepu oséb
Gluchych do ttumaczy jezyka migowego. Teoretycznie rzecz biorgc, ustawa gwa-
rantuje dostep do ustug ttumacza jezyka migowego, natomiast w praktyce — zwlasz-
cza w niewielkich miejscowosciach - nie jest to wcale proste. Gtusi rzadko si¢ tego
domagaja, a jesli si¢ w koncu zdecyduja, to czesto sg juz w stanie wzburzenia i gle-
bokiej frustracji, co z kolei rzutuje na jakos$¢ kontaktow z urzednikami, lekarzami
czy pracownikami okreslonej instytucji.
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Problemem jest takze zupelny brak znajomosci kultury Gluchych. Chodzi
zaréwno o podmioty, ktérych zadaniem jest wspieranie rodziny, instytucje, z kto-
rymi kazdy obywatel ma w swoim Zyciu do czynienia, jak i najzwyczajniej w $wie-
cie blizszych i dalszych sgsiadéw (Bodnar, 2016). Rodzi to czesto nieporozumienia
i konflikty.

Sporym problemem, o ktérym juz wspomniano, zwlaszcza dla oséb Glu-
chych funkcjonujacych w niewielkich miastach, jest ograniczony dostep do spo-
tecznosci Gluchych. W efekcie kontaktujg si¢ oni z bardzo niewieloma osobami
Gluchymi, fatwo wtedy o plotki, konflikty, trudne emocje. Rodzice Glusi poprzez
fakt komunikowania si¢ w jezyku migowym nie majg takiego wyboru, dostepu do
relacji towarzyskich, jak osoby styszace. Czesto ,,znajomymi” zostaja osoby komu-
nikujgce si¢ w ten sam sposdb, a nie osoby bliskie emocjonalnie, wyznajace te same
wartodci, zainteresowania. Niekiedy pomiedzy rodzinami Gluchymi w matych
miejscowos$ciach zawigzuje si¢ niemal symbiotyczna relacja. Po pomoc dorosli
Glusi mogg sie zwracac tylko do siebie. Swietowa¢ uroczystosci rodzinne we wias-
nym, postugujacym sie jezykiem migowym gronie.

Niektore ustugi i produkty, przeznaczone teoretycznie dla oséb Gluchych, nie
sa dla nich dostepne. Asystent, chcac zaktywizowac ojca KODA, w drugiej rodzinie,
namawial go na kurs prawa jazdy. Wyszukal dostepny w Internecie program ,Testy
na prawo jazdy dla oséb niestyszacych” Gluchy tata KODA, usilnie namawiany, zde-
cydowal sie¢ z tej aplikacji skorzystac. Jest osoba z pokolenia 50 plus, oswojenie go
z komputerem wymagalo czasu. Po czym okazalo sie, Ze program jest w systemie
jezykowo-migowym (SJM), ktérego Gluchy tata nie rozumie. SJM musiat by¢ prze-
ttumaczony na PJM przez ttumacza, a ten dostepny byt w ograniczonym zakresie.
Oczywiscie dobry pomyst nie mogl zosta¢ zrealizowany.

Dzieci funkcjonuja w rodzinach. Asystent, aby poprawi¢ jakos¢ zycia dziecka
w rodzinie, musi je widzie¢, ale pracowa¢ powinien gtéwnie z rodzicem. Bo prze-
ciez o jakosci zycia dzieci decyduje m.in. jakos¢ zycia ich rodzicow.

KODA w rodzinie

Kazdy, nawet najlepszy rodzic, czasami na dziecko krzyknie, w chwilach zdener-
wowania powie co$ podniesionym glosem. Gluchy rodzic tez. Ale Gluchy rodzic
siebie nie slyszy. Jego podniesiony glos jest dla dziecka duzo bardziej przykry niz
rodzica, ktory styszy. Dlatego rodzice KODA powinni w ,,pofajankach” uzywa¢
jezyka migowego. Dla dzieci slyszacych jest to fatwiejsze do przyjecia.

KODA majacy Gluche rodzenstwo jest nie tylko bardziej obciazony obo-
wigzkami, ale bywa, ze musi dodatkowo walczy¢ o uwage rodzicéw, ktérym blizej
do Gluchych dzieci. W opisywanej rodzinie uzmystowienie tego rodzicom spowo-
dowalo, ze starali si¢ swoim styszacym dzieciom poswiecac wiecej czasu.

KODA bardzo wczesnie poznaja problemy $wiata dorostych, a jednoczes-
nie szybciej niz ich réwiesnicy wymykajg si¢ kontroli rodzicéw (Kaminska, 2001).

174



Rodzina KODA z perspektywy asystenta rodziny

Wszechobecny w zyciu Gluchych Internet, Facebook, ktory niekiedy jest miejscem
prowadzenia bardzo osobistych, czasami wrecz intymnych kiétni miedzy doro-
stymi Gluchymi - jest w sposob nieograniczony dostepny KODA.

Podsumowujac, we wspieranych rodzinach rodzice nie zdawali sobie sprawy
z wielu zagrozen dla rozwoju dziecka, bo mieli bardzo ograniczony dostep do infor-
macji. Prezentowali obnizone umiejetnosci wychowawcze (poszukiwania warszta-
tow umiejetnosci wychowawczych dla rodzicéw Gluchych zakonczyly si¢ fiaskiem
- w zasadzie ich nie ma, przynajmniej w mniejszych miejscowosciach). Rodzice
KODA mieli za sobg bardzo trudne historie osobiste. Bywali niestabilni emocjonal-
nie, ale terapeutéw znajacych $wiat Gluchych, postugujacych sie polskim jezykiem
migowym jest bardzo niewielu (Wisniewska, 2020).

Z rodzinami wychowujacymi KODA rzadko wspdlpracuje asystent rodziny,
ktoéry wiele nieprawidlowosci moze dostrzec i, uwzgledniajac specyfike §wiata Gtu-
chych, poméc rodzinie w pokonaniu trudnosci. Dopiero obserwacja ,,0d $rodka”
rodziny i funkcjonowania poszczegdlnych jej czlonkéw pozwala zidentyfikowaé
specyficzne trudnosci (Wisniewska, 2019).

Funkcjonowanie KODA w szkole
[ wspétpraca ze szkotq

W ramach podjetego wsparcia rodziny podjeto wspodtprace ze szkotami. Zaréwno
pedagodzy, jak i nauczyciele szkol, z ktérymi si¢ kontaktowano, zupelnie nie zdawali
sobie sprawy z wyzwan, przed jakim staje codziennie maly, a potem mlody KODA
(Bartnikowska, 2008). Przed objeciem rodzin asysta w dokumentach odnaleziono
pismo ze szkoly, w ktérym zwracano si¢ z wnioskiem o przydzielenie asystenta
rodziny, poniewaz dziecko nie ma z kim odrabia¢ lekeji. To byt jedyny problem,
ktéry dostrzegata szkola. Asystent rodziny mial pomagaé dziecku w odrabianiu
lekeji. Osrodek Pomocy Spolecznej odpowiedzial, skadinad logicznie, ze to szkota
odpowiada za zaspokajanie potrzeb edukacyjnych uczniéw. W sklad tymczasowego
zespolu do pracy z pierwsza rodzing KODA wchodzit pedagog szkolny (uczestni-
czacy takze w spotkaniach grupy roboczej w ramach procedury Niebieskiej Karty).
Bez wigkszych problemdéw udato sie zorganizowaé codzienng pomoc w odrabianiu
lekeji, doszto tez do spotkania niemal wszystkich nauczycieli z mama, thtumaczem
jezyka migowego i asystentem rodziny. Na wniosek wychowawczyni dziewczynka
zostala dolaczona do zajec¢ z chlopcem dwujezycznym. Co wigcej, wychowawczyni
zapisala si¢ na kurs PJM. Obecnie najwigkszym problemem jest sklonienie dziew-
czynki KODA do uczestnictwa w dodatkowych zajeciach. Korzystanie z tych zaje¢
przeklada si¢ na znacznie lepsze oceny, gdy je opuszcza, pojawiaja si¢ ,jedynki”
i mnoza si¢ w dzienniku wpisy ,,brak pracy domowej”.

Mniej szczg$cia miata druga KODA. Rodzina zostala objeta opieka, gdy
dziewczyna miala juz 17 lat. W wywiadzie trudnosci pojawily si¢ na etapie wczesnej
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edukacji i zaczely szybko narasta¢. Dziewczynka coraz mniej chetnie chodzila do
szkoly, eskalowaly problemy psychosomatyczne, w koncu zostalo wydane orze-
czenie o potrzebie nauczania indywidualnego, co summa summarum bardzo nie-
korzystnie wplyneto na jej dalsza $ciezke edukacyjna. Przez dwie ostatnie klasy
gimnazjalne byta odcieta od sSrodowiska rowiesnikéw, zatracita umiejetno$¢ mobi-
lizowania si¢ do wypelniania codziennych obowigzkéw. Dostata sie¢ wprawdzie do
technikum, lecz nauke przerwala. Jak sama przyznawata, z trudem odnajdywala si¢
w $rodowisku réowiesniczym, bardzo cigzko jej byto wdrozy¢ sie do codziennego
rannego wstawania i dojazdéw do szkoly. Obecnie jest uczestniczka programu
aktywizacji zawodowe;j.

Gdy rodzina zostala objeta asysta, dziewczyna byta uczennica ostatniej klasy
gimnazjum. Nie udalo si¢ uméwi¢ spotkania z pedagogiem szkolnym, ktéry nie
skorzystat takze z propozycji konsultacji z psychologiem ze Stowarzyszenia CODA.
Mozna przypuszczaé, ze szkola nie do konca zdawala sobie sprawe z probleméw
dziewczyny, ale tez nie bardzo chciata je zrozumie¢. Pytanie tylko - dlaczego? Czy
szkoda bylo czasu, bo byla to koncéwka tego etapu edukacji? Czy zawazylo prze-
cigzenie innymi obowigzkami? Czy moze jeszcze co$ innego... Mimo zaangazowa-
nia i checi pomocy pedagoga z technikum, do ktérego trafita 17-letnia KODA, nie
udalo sie zatrzymac dziewczyny w szkole.

Z doswiadczen wspolpracy ze szkotami, a takze przedszkolami, jednoznacz-
nie wynika, ze nie s3 Swiadome probleméw KODA. Jest duza szansa, ze jesli je
poznaja i — co wiecej — zostang stworzone ramy prawne, KODA moze by¢ w szko-
tach latwiej.

Jak poméc KODA?

Droga do dobrego zycia KODA wiedzie przez dobre Zycie ich Gluchych rodzicéw.
A warunkiem dobrego (a wlasciwie ZNOSNEGO) zycia ich rodzicéw jest $wia-
domos¢ spoteczna, obecnie praktycznie zerowa. Jedna z autorek tekstu — asystent
rodziny - przyznaje, ze jest tego najlepszym przykladem. Mozna si¢ usprawiedli-
wia¢, ze w czasie studiéw o problemach Gluchych nikt mi nie méwil, ze surdopeda-
godzy w poradniach psychologiczno-pedagogicznych tez nie do konca wiedza, jak
wyglada zycie KODA, ze gdy przychodzi wspoétpracowa¢ z jakimikolwiek podmio-
tami, zdumienie budzi informacja, ze z Gluchymi nie mozna ,pisa¢”. O kulturze
$wiata Gluchych nikt nie styszal.

Asystent rodziny pracuje z rodzinami, ktére majg trudnosci w wypelnianiu
funkcji opiekunczo-wychowawczych. Powody tych trudnosci sg przerézne - uza-
leznienia, przemoc, choroby, rézne rodzaje niepelnosprawnosci. Ale wszystkim
tym rodzinom mozna proponowa¢ wszelkie formy pomocy - terapie dla oséb uza-
leznionych, wspdtuzaleznionych, terapie dla 0oséb doznajacych przemocy, warsz-
taty dla oséb stosujacych przemoc, warsztaty umiejetnosci wychowawczych. Rzecz
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jasna — nie wszyscy chcg z tego rodzaju pomocy korzysta¢, ale mozliwosci sa. Nie-
stety, nie dotyczy to Gluchych... A oferta dla Gluchych powinna by¢ poréwny-
walna z ofertg dla styszacych!!!

Jak te sytuacje zmieni¢? Rodzinom KODA, ktére tego potrzebuja, nalezy
umozliwi¢ skorzystanie ze wsparcia asystenta rodziny, ktéry nie tylko pomoze
zauwazy¢ nieprawidtowosci, lecz takze bedzie mégt wywiera¢ naciski na decyden-
tow. Oczywiscie otwarta pozostaje kwestia tego, jak asystent rodziny ma sie z Glu-
chymi komunikowa¢. BEZ TLUMACZA NIE OSIAGNIE NIC! Uczenie asystentow
rodziny PJM jest pozbawione sensu, bo zanim asystent nauczy si¢ jezyka migo-
wego, to KODA stanie sie CODA. Moze jakim$ rozwigzaniem byloby przygotowa-
nie CODA do pelnienia funkgji asystenta rodziny? Wydaje sig, ze jest to tatwiejsze
niz nauczenie asystenta jezyka migowego.

Sytuacja KODA ulegtaby poprawie, gdyby pojawita si¢ REALNA mozliwo$¢
korzystania z ustug tltumaczy jezyka migowego, przy czym réwnie wazna jest $wia-
domos¢ spoteczna, ze taka potrzeba naprawde istnieje. Osoby Gluche sg w znacz-
nym stopniu wykluczane ze spoteczenstwa (Bartnikowska, 2010b).

Na koniec warto opowiedzie¢ o zdziwieniach, jakie moga by¢ udzialem asy-
stenta rodziny:

1. Zdziwienie pierwsze — Glusi nie zawsze dobrze znajg jezyk migowy.

2. Zdziwienie drugie — w szkotach dla dzieci niestyszacych PJM jako przed-

miot nauczania nie istnieje.

3. Zdziwienie trzecie — niektérzy pedagodzy ze szkoét dla dzieci niestysza-
cych nie znaja jezyka migowego.

4. Zdziwienie czwarte — Glusi nie zawsze ze swoimi dzie¢mi porozumiewaja
sie przy pomocy jezyka migowego.

5. Zdziwienie pigte — dorosle osoby Gluche moga nie znac jezyka polskiego.

6. Zdziwienie szdste — nie wszystkie formy ulatwienia dla oséb Gluchych
mogga by¢ przez nie wykorzystywane w praktyce.

7. Zdziwienie si6dme - wiele form wsparcia typowych dla oséb styszacych
nie ma odpowiednikéw dla 0s6b Gluchych, instytucjonalnie nikt za ich
dostosowanie nie odpowiada.

8. Zdziwienie 6sme — nawet dobra znajomos¢ PJM nie wystarcza do zrozu-
mienia zachowan, motywoéw os6b Gluchych; niezbedna jest znajomos¢
Kultury Gluchych.

9. Zdziwienie dziewiate — kazda forma okazania przez osoby styszace zrozu-
mienia, szacunku dla jezyka migowego, traktowana jest przez Gluchych
jako cos niebywatego, rzadkiego (SIC!)*.

?  Chciatabym bardzo serdecznie podzigkowaé Stowarzyszeniu CODA Polska za pomoc i wsparcie

w mojej pracy z rodzinami KODA. Bez tego wsparcia nie zdzialatabym nic. Ewa Wojdyr i Beata Kaminska-Sucha-
nek pokazaly mi fragment §wiata Gluchych. Wcigz ten $wiat poznaje. Ewa Wojdyr - ttumacz, razem ze mng zmaga
sie w staraniach o lepszy los dla KODA. Za to chce bardzo, bardzo serdecznie podzigkowac.
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Podsumowanie

Osoby Gluche potrzebujace wsparcia instytucjonalnego moga napotkac szereg
trudnosci i niezrozumienie. Nie jest ono wynikiem zlej woli, raczej przejawem
braku wiedzy i $wiadomosci specyfiki ich funkcjonowania. Realng przeszkoda
jest bariera komunikacyjna. Praca z osobami Gluchymi wymaga od pracowni-
kow opieki spotecznej, asystentow rodziny, kuratoréw otwartosci na odmiennos¢
kulturows, gotowosci do poznawania innych form odbioru $wiata. Otwartosci
na doswiadczenia, ktére nigdy nie byly udzialem osoby styszacej, a sa chlebem
powszednim os6b Gluchych. By zrozumie¢ potrzeby rodzicéw Gluchych i ich
dzieci, trzeba zobaczy¢ $wiat ,,ich oczami”. Postawienie si¢ w roli osoby, dla kto-
rej niedostepno$¢ jest norma, zupelnie zmienia kryteria oceny jej zachowania. Dla
asystenta rodziny wspieranie rodzicow Gluchych wychowujacych KODA moze by¢
zadaniem frustrujagcym. Bez swobody komunikacyjnej, bez mozliwosci skorzysta-
nia ze standardowych form pomocy psychologicznej, instytucjonalnej, bez tatwo
dostepnego wsparcia merytorycznego - jasnych programoéw, wytycznych, zdany
jest na siebie. W tej bezradnosci staje sie blizszy rodzinie KODA. Jako zyczliwy
przyjaciel moze wspdlnie z rodzicami Gluchymi i ich dzie¢mi probowaé zmieni¢
ich los.
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Dominika Wisniewska*

Zakonczenie —
czego jeszcze nie wiemy?

Jezyk to nie jest kod do kodowania znacze# gotowych juz przed zakodowaniem,
raczej jest to pewien swiat mysli, doswiadcze# i uczué. Przechodzenie

z jednego jezyka na inny to nie jest przechodzenie od jednego kodu do innego

dla wyrazenia znaczen, ktore réwnie dobrze mozna by wyrazi¢ w obu tych kodach.
Czesto powodem przejscia na inny jezyk jest to, Ze znaczenie,

ktore sig chce wyrazi¢ nalezy do tego drugiego jezyka.

Anna Wierzbicka

W zaprezentowanej monografii autorzy dokonali przegladu literatury i opisali
konteksty rozwoju dzieci styszacych rodzicéw Gluchych, czemu poswigcony jest
caly pierwszy rozdzial, opisali prowadzone przez siebie badania zaréwno jako-
sciowe, jak i ilosciowe dotyczace dorostych wychowanych przez Gluchych rodzi-
cow. W czesci poswieconej rodzicielstwu oséb Gluchych czytelnik zapoznal sie
zaréwno z badaniami jakosciowymi, jak i analizg antropologiczna, ktére przybli-
zajg specyfike bycia Gluchym rodzicem. Mozna by powiedzie¢: ,,Juz duzo wiemy
na temat specyfiki funkcjonowania dzieci styszacych wychowywanych przez nie-
styszacych rodzicéw”. Nic bardziej mylnego. !

Spolecznos¢ KODA/CODA czeka na odkrycie i opisanie. Mamy wigcej
pytan niz odpowiedzi. Dotyczg one: rozwoju jezykowego KODA, ksztaltowania si¢
dwukulturowosci, poczucia tozsamosci, przynalezenia do spotecznosci Gluchych.
Wspolnym mianownikiem wszystkich tekstow w monografii jest specyfika jezyka
migowego jako kodu. Jest bez watpienia jezykiem potrzebnym osobom Gluchym
do swobodnego komunikowania si¢. W wychowywaniu KODA jako grupie spo-
tecznej réwniez jest niezbedny do dobrego kontaktu z rodzicami.

Caly czas nasza wiedza o rozwoju jezykowym KODA i wykorzystywaniu
zaréwno jezyka polskiego, jak i polskiego jezyka migowego jest nikla. Badania
nad dwujezycznoscig pokazuja, ze w jezyku ukryte s3 znaczenia i wewnetrzny
$wiat emocji. Jeszcze nie wiemy, jakie s skrypty emocjonalne w kulturze oséb

*  Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie
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Gluchych, ktére znaja CODA. Nie wiemy, jakie sa uniwersalia i jakie sg réznice
pomiedzy jezykiem polskim a polskim jezykiem migowym. Jakie emocje CODA
w swoim poczuciu lepiej wyrazaja w jezyku polskim, a jakie w jezyku migowym.
Nadal nie znamy opisu, waznych z perspektywy tlumaczenia ,,stow-kluczy” kultury
Gluchych, ktérych odpowiednikéw nie ma w jezyku polskim. Na zbadanie czeka
réwniez ,,CODA-talk” - jezyk znany tylko CODA. Bilingwizm dzieci styszacych
rodzicéw niestyszacych caly czas czeka na poglebiong analize socjologiczng, psy-
chologiczng i lingwistyczna.

Znajomos¢ polskiego jezyka migowego to jeden z aspektow dwukulturowo-
$ci, ktora réwniez nie jest jeszcze zbadana. Jak ksztaltuje si¢ integracja wartosci
zaréwno kultury oséb Gluchych, jak i kultury oséb styszacych? Czy CODA czuja
sie dwukulturowymi osobami, maja swiadomo$¢ swojej dwukulturowosci? A moze
czujg sie przedstawicielami ,trzeciej kultury”? Czy KODA, ktére nie znaja jezyka
migowego, znaja kulture Gluchych? Jaki jest status KODA/CODA w spolecznosci
0s6b Gluchych w Polsce?

By¢ moze za jaki$ czas poznamy odpowiedz na te pytania.

Z perspektywy psychologicznej ciekawe jest ksztaltowanie poczucia tozsa-
mosci KODA. W tej chwili mozemy tylko dywagowag, jakie cechy samych KODA
iich otoczenia pelnig funkcje czynnikéw chronigcych w zakresie zdrowia psychicz-
nego i dobrostanu psychicznego.

Powstawanie Stowarzyszen CODA w réznych krajach jest najlepszym
dowodem na to, ze osoby CODA potrzebujg kontaktu z ludZmi o podobnej dro-
dze zycia jak oni. Jakie sg specyficzne emocje, specyficzne do$wiadczenia, spe-
cyficzne sposoby odbioru $wiata, dzieki ktérym CODA oceniaja innych wediug
kryterium ,taki sam jak ja’ - ,inny”? Jaki wymiar wewnetrznej — psychicznej
reprezentacji siebie przez CODA moze by¢ wspoétdzielony tylko przez innego
CODAZ? Tego jeszcze nie wiemy.

Bariera jezykowa znacznie utrudnia prowadzenie badan wsréd rodzicow
Gluchych. Jakimi czujg si¢ rodzicami dla swoich slyszacych dzieci? Jak spostrzegaja
problemy swoich dzieci? Z jakich zrédet czerpig wzory do wychowywania swoich
styszacych dzieci?

W toku lektury czytelnik mogt zauwazy¢ rézny sposob zapisu okreslenia:
Gtusi rodzice lub glusi rodzice/nieslyszacy rodzice; osoba Gtucha lub osoba gtu-
cha/osoba nieslyszaca. Wynika on z przyjetej przez poszczegdlnych autoréw per-
spektywy i deklaracji samych 0s6b badanych. Sama spotecznos¢ oséb pozbawio-
nych stuchu, postugujaca sie jezykiem migowym, czujaca si¢ czg$cig mniejszosci
kulturowo-jezykowej okresla siebie Gluchymi. Zapis wielka litera ma podkresla¢
identyfikacje tozsamosciowy i kulturowe podejscie do braku slyszenia w opozycji
do modelu medycznego wskazujgcego na rozpoznanie medyczne: gluchota. Same
osoby pozbawione stuchu sg niejednorodna grupa. Czes¢ z nich identyfikuje sie
ze spotecznoscig Gluchych, czg$¢ nie. Jedni nazywaja siebie Gluchymi, inni -
osobami nieslyszacymi lub niedoslyszacymi. Niezaleznie od tego, jak siebie
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okresla rodzic - jego dziecko zawsze mierzy si¢ z pewnag barierg komunikacyjna
i spolecznym odbiorem rodzica. Tak duza dynamika zmiennych wplywajacych
na funkcjonowanie zaréwno rodzica, jak i dziecka stanowi wyzwanie dla systemu
ewentualnego wsparcia.
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URrszuLA BARTNIKOWSKA, dr hab., profesor
w Katedrze Pedagogiki Specjalnej i Resocjalizacji
Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olszty-
nie, z wyksztalcenia surdopedagog i oligofrenope-
dagog. Zainteresowania badawcze: funkcjonowa-
nie 0séb z uszkodzonym stuchem w $rodowisku,
rodziny oséb z uszkodzonym stuchem, styszace
dzieci nieslyszacych rodzicow (CODA, KODA),
dziecko niepelnosprawne w rodzinie, rodziny
adopcyjne i zastepcze dziecka z niepelnosprawnoscia, wplyw wczesnych trauma-
tycznych doswiadczen na rozwdj dziecka, edukacja alternatywna (w tym pozasz-
kolna) dziecka z do$wiadczeniami posttraumatycznymi. Konsultantka Narodowej
Sieci Leczenia Zaburzen Regulacji Emogji i Stresu Traumatycznego Dzieci i Mlo-
dziezy, czlonkini Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, wspdlpracuje z Osrod-
kiem Leczenia Traumy ,,Oddech” w Warszawie.

MALGORZATA CzAJKOWSKA-KisiL, CODA, surdo-
pedagog, nauczycielka w Instytucie Gluchoniemych
w Warszawie. Doktor nauk humanistycznych - praca
doktorska na temat opisu gramatycznego polskiego
jezyka migowego. Wykiadowca na studiach pody-
plomowych PJM na Wydziale Polonistyki Uniwersy-
tetu Warszawskiego. Ttumacz i lektor PJM na UW.
Czlonek zespotu badawczego Pracowni Lingwistyki
Migowej. Wspoétautorka programu autorskiego do
nauczania jezyka migowego w Instytucie Gluchoniemych w Warszawie. Czlonek
Komisji do spraw Oséb Gluchych przy Rzeczniku Praw Obywatelskich. Wykta-
dowca w projekcie Biura Oséb Niepelnosprawnych Uniwersytetu Warszawskiego dla
nauczycieli szkdt masowych z przedmiotu Nauczanie dzieci gluchych i niedostysza-
cych. Autorka artykuléw o dwujezycznej edukacji dzieci gluchych. Prezes stowarzy-
szenie CODA Polska - styszace dzieci niestyszacy rodzice. Czlonek Polskiej Rady
Jezyka Migowego w Ministerstwie Rodziny Pracy i Polityki Spoleczne;j.
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MAGDALENA DuNaj, doktor nauk humanistycz-
nych w dziedzinie etnologii, od 2010 roku zwigzana
z Polskim Zwiazkiem Gluchych Oddziat Lodzki,
wyktadowczyni Uniwersytetu Warszawskiego na
kierunku Filologia polskiego jezyka migowego,
autorka m.in. GRUCHY SWIAT. Gluchota w per-
spektywie antropologicznej, W strong edukacji dwu-
jezycznej dzieci gluchych w Polsce. Co wiemy? Czego
nie wiem? Co nalezy zrobi¢?, doradczyni zawodowa,
postuguje sie¢ PJM.

MaLwiNA KocoN, doktorantka i asystent Uniwer-
sytetu Pedagogicznego w Krakowie. Ukonczyta stu-
dia licencjackie z pedagogiki specjalnej na kierunku
surdopedagogika i pedagogika wczesnoszkolna
oraz studia magisterskie z wczesnego wspomaga-
nia rozwoju dziecka. Jest réwniez absolwentka stu-
diéw podyplomowych polskiego jezyka migowego
(PJM) na Uniwersytecie Warszawskim o specjalno-
$ci lektorskiej.

Wspotpracowata z Pracownia Lingwistyki Migowej przy Uniwersytecie War-
szawskim, zajmujac si¢ anotacja materialu korpusowego w systemie iLex w ramach
projektu ,Manualne i niemanualne wykfadniki negacji w polskim jezyku migo-
wym (PJM)”. Jako czlonek zespolu leksykograficznego brata udziat przy tworzeniu
pierwszego w Polsce Korpusowego Stownika Polskiego Jezyka Migowego (KSPJM),
a takze byla redaktorem technicznym materialéw edukacyjnych zaadaptowanych
na potrzeby uczniéw majacych trudnosci w uczeniu si¢ i/lub komunikowaniu sie,
w tym nieslyszacych, stabostyszacych, z niepelnosprawnoscia intelektualng, auty-
zmem i afazjq.

Prace dydaktyczno-naukowa aczy z pracg jako terapeuta wczesnego wspo-
magania rozwoju dziecka, terapeuta reki oraz lektor PJM.

Jej zainteresowania naukowe koncentruja si¢ wokol zagadnien zwigzanych
z szeroko rozumiang tematyka Deaf Studies, w szczegolnosci edukacja g/Gluchych,
glottodydaktyka PJM czy rodzicielstwa oséb g/Gluchych.
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KATARZYNA PLUTECKA, dr hab. prof. UP, surdo-
pedagog, logopeda, profesor nadzwyczajny w Kate-
drze Rehabilitacji Oséb z Zaburzeniami Stuchu
i Komunikacji Uniwersytetu Pedagogicznego im.
Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie. Zainte-
resowania badawcze: problematyka szeroko rozu-
mianej komunikacji dzieci niestyszacych, funk-
cjonowanie dziecka nieslyszacego w srodowisku
' rodzinnym, rehabiltacvja i edukacja dziecka niesty-
szacego. Jest autorka ponad 80 publikacji: w tym monografii autorskich (5), arty-
kuléw w czasopismach o zasiegu ogdlnopolskim i miedzynarodowym, rozdziatéw
w monografiach.

DOROTA PODGORSKA-JACHNIK, dr hab. profesor
Uniwersytetu Lodzkiego i Uniwersytetu Kazimie-
rza Wielkiego w Bydgoszczy, pedagog specjalny
- surdopedagog, psycholog, logopeda; wieloletnia
uczelniana rzeczniczka 0sdb z niepelnosprawno-
$cig, organizatorka wsparcia edukacyjnego dla stu-
dentéw z uszkodzonym stuchem. Promotorka ok. 50
prac dyplomowych i podyplomowych studentéw
gluchych i staboslyszacych. Czlonkini Komisji Eks-
pertow ds. Oséb Gluchych przy Rzeczniku Praw
Obywatelskich, ekspertka ds. niepelnosprawnosci Regionalnego Centrum Polityki
Spolecznej w Lodzi. Wspoétzalozycielka Stowarzyszenia Osob Nieslyszacych i Stabo-
styszacych ,,Tacy Sami’, koordynujacego w woj. 16dzkim program Fundacji Orange
»Dzwieki Marzen” domowej rehabilitacji stuchu dzieci objetych wczesnym wspo-
maganiem rozwoju. Ukonczyta studia podyplomowe z zakresu coachingu i mento-
ringu w edukacji, posiada wieloletnie doswiadczenie trenerskie i doradcze, w tym
nauczyciela-konsultanta ds. specjalnych potrzeb edukacyjnych. Opublikowata ok.
120 artykulow i ksigzek nt. niepelnosprawnosci, zwlaszcza stuchowej, w kontekscie
edukacji, komunikacji, wczesnego wspomagania, aktywizacji zawodowej, wsparcia
terapeutycznego i psychospolecznego oraz pracy socjalnej. Autorka wielu monogra-
fii, z ktérych najwazniejsze to: Glusi. Emancypacje (2013) i Przekaz pantomimiczny
w komunikacji z dzieckiem niestyszgcym (2005) oraz po$wigcone innym niepelno-
sprawnosciom: Niepetnosprawnosc. Wyzwania. Praca socjalna (2020), Schizofrenia
w kontekscie nauk spotecznych (2015), Praca socjalna z osobami z niepetnosprawnoscig
i ich rodzinami (2014), Praca socjalna z osobami z zaburzeniami psychicznymi i ich
rodzinami (2014), Problemy rzecznictwa i reprezentacji os6b niepetnosprawnych (2009,
red.), Ruch na rzecz lepszej przysztosci oséb niepetnosprawnych (2010, red.).
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CEcYLIA RATYNSKA, pedagog, psychoterapeuta, spe-
cjalista pomocy psychologicznej i interwencji kryzyso-
wej. W latach 2015-2019 asystent rodziny w Osrodku
Pomocy Spotecznej w Goérze Kalwarii. Obecnie zwia-
zana z Fundacja Centrum Rozwoju ,Offka” oraz
z Poradnig Psychologiczo-Pedagogiczng w Piasecznie.

MALGORZATA LucYNA SzoK-CIECHACKA, pochodzi
z Torunia a obecnie mieszka w Brodnicy. Swoje prace
i projekty artystyczne sygnuje pseudonimem Panna
Luszka lub Panna Lu. Absolwentka pedagogiki na Akade-
mii Podlaskiej w Siedlcach. Zawodowo zwiazala sie z gra-
fikg i fotografia, posiada wiele artystycznych pasji. Obec-
nie zajmuje sie tworzeniem komiksow, ilustracji typu
doodle art oraz fotomanipulacji. Zestawienie wystaw
i ilustrowanych publikacji czytelnik odnajdzie na stronie:
https://luszkaciechacka.mozello.com/wystawy-publikacje/.

Luszka okresla siebie jako artystke uwielbiajaca eksperymenty z obiek-
tywem, $wiatlem, cieniem i poszukujaca efektéw specjalnych w fotografii, lubi
taczy¢ fotografie ze swoimi szkicami, rysunkami oraz grafika. Wcigz pracuje nad
swoja technika fotografowania oraz artystycznym warsztatem.

ZUzANNA TEPER-SOLARZ, doktor, absolwentka socjolo-
gii Wydzialu Nauk Spolecznych Uniwersytetu Slaskiego.
Wiceprezeska Stowarzyszenia MOCnaMOC. Czlonkini
PTE. Koordynatorka badan spotecznych i rynkowych.
Zawodowo zwigzana z obszarem projektow, ich ocena,
pisaniem oraz realizacja i ewaluacja. Praca pozwala roz-
wijac jej zainteresowania naukowe w zakresie wspierania
grup ze specjalnymi potrzebami z wykorzystaniem inno-

- wagcji spolecznych. Dzigki niej poznala réwniez ,$wiat
Gluchych’, ktory od kilku lat bada i ktdry nie przestaje jej fascynowac.
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BARBARA WEIGL, psycholog, profesor w Akade-
mii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzew-
skiej w Warszawie. Jest autorka publikacji na temat
stereotypdw i uprzedzen u dzieci oraz mozliwosci
modyfikacji negatywnych postaw spotecznych.
Otrzymala wyréznienie australijskiej Fundacji
POLCUL za opracowanie antydyskryminacyj-
nych programéw psychoedukacyjnych oraz medal
Zastuzony dla Tolerancji, przyznawany przez Fun-
dacje Ekumeniczna w Warszawie. Od dziesieciu lat jest redaktor naczelng czaso-
pisma ,,Psychologia Wychowawcza”. Zwiazana jest badawczo i przyjacielsko ze
srodowiskiem asystentow edukacji romskie;.

DomINIKA WISNIEWSKA, doktor nauk humani-
stycznych, psycholog, psychoterapeuta, specjalista
wczesnej interwencji i wczesnego wspomagania
rozwoju, adiunkt w zaktadzie Psychologii Klinicz-
nej Dzieci i Mlodziezy Akademii Pedagogiki Spe-
cjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie.
e ’, Czlonek Zespolu Ekspertéow ds. Oséb Gluchych
YT A przy Rzeczniku Praw Obywatelskich. Interesuje si¢

psychologia rozwoju dzieci Gluchych, problemami
zdrowia psychicznego u mtodziezy i dorostych g/Gluchych, psychospotecznymi
uwarunkowaniami rozwoju dzieci slyszacych wychowywanych przez rodzicow
Gluchych. Autorka wielu tekstéw naukowych i popularnonaukowych z zakresu
probleméw doswiadczanych przez osoby g/Gluche i ich rodziny. Prowadzi psycho-
terapie dorostych 0séb Gluchych w polskim jezyku migowym. Jest wspotautorka
programow zajec psychedukacyjnych dla dzieci z wadg stuchu w wieku szkolnym,
warsztatow dla rodzicow dzieci niestyszacych, warsztatéw dla nauczycieli pracuja-
cych z dzie¢mi z wadami stuchu w szkotach masowych.
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Praca sktada sie z jedenastu rozdziatéw, ktdre tworzq trzy grupy tematyczne. Pierwsza dotyczy
specyfiki funkcjonowania styszqcych dzieci niestyszqgcych rodzicéw (KODA), a druga dorostych
styszqcych dzieci niestyszqcych rodzicéw (CODA). W trzeciej czesci zbioru oméwiono problemy
zwiqzane z wychowaniem styszqcego dziecka przez niestyszqcych rodzicéw. Niewqtpliwg
zaletq zbioru jest to, Ze traktuje o waznych poznawczo i praktycznie zagadnieniach, ale sto-
sunkowo rzadko poruszanych w opracowaniach naukowych. (...) Niestety w polskim pi-
Smiennictwie jest niewiele opracowar i badar naukowych poswieconych tym waznym
zagadnieniom. Recenzowana publikacja ma szanse wesprze¢ wszystkie osoby poszukujgce
takiej wiedzy. Co wazne, Autorzy ilustrujq swoje tezy przyktadami, doskonale obrazujqcymi
poruszane zagadnienia, co podwyzsza wartos¢ dydaktycznq tego opracowania.

(-..) uwazam, ze recenzowany zbiér to bardzo wartosciowa i interesujgca pozycja. Jej walor
praktyczny moze. stuzyé polepszaniu; doskonaleniu rzeczywistosci = funkcjonowaniu dziecka
KODA/CODA. Sqdze, ze ksiqzka zainteresuje szerokie grono odbiorcow: zaréwno wielu profe-
sjonalistow-oraz studentdw, jak i osoby osobiscie zainteresowane poruszonq problematykgq.

Z recenzji dr Doroty Danielewicz

(..:) Opracowanie to, znakomicie uzupetni niedostatki polskiej literatury przedmiotu w tym
zakresie, przyblizy i pozwoli lepiej zrozumieé ,tajemniczy” swiat Gtuchych styszqcym ,nor-
malsom”. (...) Ksiqgzka pod redakcjq Dominiki Wisniewskiej znakomicie uzupetnia nieliczne
publikacje z tego zakresu w: polskiej literaturze przedmiotu. Pozycja zatem wazna dla stu-
dentéw-pedagogiki, pedagogiki specjalnej, nauk spofecznych i mam .nadzieje takze dla
nauczycieli dzieci KODA. By¢ moze, przyblizajqgc ten odlegty dla styszqcych swiat ciszy, do-
starczy wiedzy i nowych argumentdw do dyskusji, a takze projektowania i podejmowania
strategii-pomocowych tagodzqcychich.trudnosci lub przyczyni sie do integracji tych tak
odlegtych i zarazem bliskich swiatdw. Jestem przekonana, ze kazdy czytelnik znajdzie w niej
cos-dla siebie, cos co by¢ moze sprawi, ze problemy oséb z uszkodzonym stuchem bedq
przyndjmniej zauwazane.

Z recenzji prof.Grazyny DryZzatowskiej
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