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1. INFORMACIE OGOLNE
L1, IMIE | NAZWISKO: Aleksandra Teresa Thusciak-Deliowska
1.2. POSIADANE DYPLOMY | STOPNIE NAUKOWE

2009-2012: Studia doktoranckie z pedagogiki w Akademii Pedagogiki Specjalnej im. M.
Grzegorzewskiej w Warszawie,
Zakoriczone uzyskaniem stopnia naukowego doktora nauk humanistycznych w zakresie
pedagogiki {12.12.2012).
Temat rozprawy doktorskiej: ,Percepcia klimatu szkoly a aprobata przemocy
i uprzadzenia etniczne wirdd nastolatkow”.
Promotor: prof. dr hab. Adam Fraczek
Recenzenci: prof. dr hab. Stefan Mieszalski, dr hab., prof. UW Andrzei Hankala

2005-2009: Jednolite studia magisterskie z pedagogiki specjalnej, specjalnoéé: pedagogika
resocjalizacyina i wspomaganie rodziny, Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskiej w Warszawie.

Indywidualny tok studidw {program studidw zrealizowano w ciagu 4 lat).
Zakonczone uzyskaniem tytutu magistra {29.06.2009).

Temat pracy magisterskiej: ,Strukiura osobowoiéci a bezradnosé intelektualna”
Opiekun naukowy | promotor pracy: dr hab., prof. APS Jarostaw Rola

1.3, INFORMACIE O DOTYCHCZASOWYM ZATRUDNIENIU W JEDNOSTKACH NAUKOWYCH

Luty 2013-obecnie: Adiunkt, Instytut Pedagogiki, Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskie] w Warszawie

Paidziernik 2011-luty 2013: Asystent, Instytut Pedagogiki, Akademia Pedagogiki Specjainej
im. Marii Grzegorzewskie] w Warszawie

2. OGOLNA CHARAKTERYSTYKA DOROBKU NAUKOWEGO

Cata moja dotychczasowa dziatainosé naukowo-badawcza miedci sie w obszarze nauk
spotecznych. Wirdd moich zainteresowan mozna wyrdinié dwa zasadnicze nurty, ktdre sa
przeze mnie systematycznie eksplorowane od uzyskania stopnia doktora. Pierwszym jest
problematyka szeroko pojetej przemocy réwiasnicze] w szkole, w tym szczegdlnie interesuje
mnie zjawisko dreczenia szkolnego. Drugi ohszar obejmuje zagadnienia kultury i klimatu
szkoty. Przez kilka ostatnich lat prowadzitam w obrgbie tych obszaréw badania wlasne, ktérych
wynikiem jest szereg oryginainych publikacji naukowych oraz wystapied na konferencjach
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zagranicznych i krajowych {wyszczegélnionych w dalszej czedci autoreferatu), prezentujaeych
rezultaty tych dziatan.

Charakterystyka obszaru ,Przemoc rowiesnicza w szkole” ze wskazaniem wainiejszych
osiggnieé

Zainteresowanie 13 problemaiyka rozwinglo sie jeszcze podezas przygotowan rozprawy
doktorskiej pod kierunkiem prof. dr hab. Adama Fraczka i pracy w kierowanym przez Profesora
Zespole Badan nad Socjalizacjg | Agresja. Agresja i przemoc w szkole majg rdine oblicza.
Szczegoinie interesuje mnie zjawisko dreczenia szkolnego, ktdre stanowi konfiguracje trzech
cech rozpoznawczych, do ktérych powszechnie zalicza sie: intencionalnodé dziatan sprawey,
nierownowage sty oraz powtarzalnodéd zachowan w czasie (zob. np. Olweus, 1993).

Od poczatku zajmowania sie tg problematyka zwracatam uwage bardziej na
konstytuujace ten rodzaj przemocy rowiedniczej specyficzne cechy niz forme jego realizacji.
Moje pierwsze wainiejsze prace w tym obszarze koncentrowaly sie na poznaniu spotecznej
strony zjawiska dreczenia szkolnego i rali grupy rowieéniczej w jego podtrzymaniu lub/i
ograniczaniu. Stad te? pierwszy mdj projekt badawezy (realizowany po 2icieniu rozprawy
doktorskiej, nr BSTP 3/11-11 2012-2013) podwigcony zostat uczniom-dwiadkem przemocy
rowieéniczej! (ang. bystanders; Saimivalli i in., 1996). Celem bylo zbadanie potencjalnych
reakcji miodzieiy na dreczenie szkolne. Przedmiotern badan byta powszechnoéé zachowar
skfadajacych sie na drgczenie, prawdopodobne zachowania ucznidw w sytuacji bullyingu oraz
przewidywane reakcie grupy réwiesniczej na sytuacje zwigzane 2 bullyingiem. Za sprawa
przeprowadzonych badan i uzyskanych rezultatdw udato mi sie potwierdzié, ze przemoc
réwiesnicza ma charakter spoteczny/grupowy, a ,widzowie” sa statym elementem tych aktéw,
o wigcej, prayimujg rozne role w tej sytuacji. Ponadto, zalozytam, ze reakcje swiadkdw
Zwiazane sg 2 panujacymi w grupie rowiesniczej normami. Nie odnotowatam wowezas badah
polskich, ktore podejmowatyby problematyke przekonahn normatywnych zwigzanych 2
dreczeniem szkolnym i postaw ucznidw wobec tego zjawiska, zatem badania te wypetnity
dostrzeiong luke.

Przyjetam, ie poznanie norm grupowych moze pozwolié ha zrozumienie, dlaczego w
niekidrych Srodowiskach wychowaweczych, klasach, czy catych szkolach, zachowania
agresywne wystepuia czesciej ni2 w innych oraz diaczego uczniowie, ktdrzy sa $wiadkami
dreczenia szkolnego nie reaguja na dreczenie réwiednikdw i nie prébuja pomde ofierze.
Zwrdcenie uwagi na tg3 problematyke uzasadnione bylo odnotowywanym w badaniach
zagranicznych swoistym paradoksem polegajacym na tym, ze mimo, iz uczniowie uwazaja
bullying za ,cos ztego” i 53dza, ze nalezy poméc ofierze w takiej sytuacji, to w rzeczywistodei
wieksz08é 2 nich nie wyraza dezaprobaty wobec rowiednikdéw, ktérzy dreczg innych i w
zasadzie nie podejmuje dziatan majgcych na celu wsparcie ofiary czy powstrzymanie sprawcy
(zob. np. Salmivalli | Voeten, 2004). Na podstawie badan wlasnych przeprowadzonych wérdd

! Paczatkowo uywatam zamiennie terminu , przemoc rowiesnicza w szkole” z terminem , dreczenie szkolne” oraz
»bullying”.



ucznidw piaciu szkdt gimnazjalnych opisatam przekonania normatywne miodziezy dotyezace
zachowat zwigzanych 2 dreczeniem szkolnym. Stwierdzitam, e 53 one zgodne z opisanymiw
literaturze zagranicznej (por. Rigby, 2010; Salmivalli i Voeten, 2004; Rigby i Slee, 1991).
Ponadto, przekonania normatywne grupy rdwiesnicze] zwigzane z drgczeniem wyrainie
korelowaty 2 deklarowanymi przez uczniéw zachowaniami w sytuacji dreczenia s2kolnego.
Szczegolnie silny i wyrazny byt ten zwigzek w przypadku negatywnych/proagresywnych norm
w grupie rowiednicze] z zachowaniami mogacymi wzmacniaé uecznia dreczacego innych.
Efektem tego projekiu bylo zwrdcenie uwagi na fakt, ze w sytuacii bycia dwiadkiem dretzenia
réwiesnika, o wiele wainiejsze od indywidulnego przekonania na temat stusznego zachowania
w danej sytuacji, moze byé to, co uczen mysli, 2e jego rowiesnicy uwazajg za wiasciwe w danej
sytuacji. .
Uzyskane rezultaty znalazly odzwierciedlenie w cykiu publikacji (ktéry stanowia
oryginalne artykuty naukowe teoretyczne, przegladowe oraz empiryczne). Do wainiejszych z
nich naleia:
v Tiuiciak-Deliowska A. {2013), Deklaracie postaw wobec przemocy réwieéniczej wiéréd
gimnazjalistéw. Psychologia Rozwojowa, 18/3, 75-86.7
v Thuéciak-Deliowska A. (2014), Normy grupy rowiesnicze] regulujace zachowanie sie w sytuacji
dreczenia szkolnego. Psychologio Wychowawcza, 48(6), 25-36.
v Tludciak-Deliowska A. {2014), Przekonania normatywne gimnazjalistéw dotyczace przemocy
réwieénicze]. Szkofa Specjaina, 1{272), 18-29,
v Thuéciak-Deliowska A., (2014), Interwencja rowieénikow w sytuacji dreczenia szkolnego. Rola
czynnikow kontekstowych. Implikacie praktyczne. Studio Edukacyine, 32, 303-320.
v' Tuéciak-Deliowska A. (2014), O wykorzystaniu i uiytecznodel analizy sied spolecznych w
badaniu przemocy rowiesniczej w szkole. TeraZniejszoéé — Czlowiek — Edukacja, 3(67), 147-159.

Whyniki badan byly takie przedmiotem wystapien konferencyjnych:

¥ Thudciak-Deliowska A.: (2014) ,The Role of Bystanders in Bullying Situations among Middle-
School Students”, XXXVH CICA Conference “Conflict and Aggression. Developmental and Social
Conditions, 22-25.06.2014, Zielona Géra, Palska.

v Thuciak-Deliowska A., (2015}, ,Normy grupy réwiesénicze} a zachowania agresywne w szkale”.
Ogélnopolska Konferencia Naukowa ,Wychowanie do iycia wartosciowego jednostki i
wspdlnoty”, UKW Bydgoszcz - UMK Torun 18-20.10.2015.

O 2naczeniu podiete] problematyki i jej potrzebie wiadezg co najmniej dwie kwestie.
Po pierwsze, jui na eiapie prowadzenia badan otrzymywatam informacie zwrothe od
dyrektoréw i nauczycieli placowek, w ktérych byly zbierane dane, dajace wyraz duiego
zainteresowania tym problemem i zasadnosci jego dalszej eksploracji. Zagadnienia poruszane
w zrealizowanych badaniach dotykaty problematyki agresji i przemoey 2 nieco innej, ni2
dotychczas to czyniono, perspekitywy. Bowiem dominujace podejscie sprowadzato sie da
badania réinych rodzajéw zachowati agresywnych oraz nateienia ich przejawéw wérdd

* Liczba punktow ministerialnych za poszczegdlne publikacje przedstawiona zostanie w podrozdziale 4.1.
autoreferatu.
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ucznidw. Tymczasem podjeta przeze mnie problematyka Zostata uznana przez prakiykdw 2a
niezwykie potrzebna z wychowawczego punkiu widzenia, umozliwiaiaeg bowiem zrozumienis
zachowan uczniow. Po drugie, publikacjie bedace efektem tego proiektu sg coraz czeiciej
czytane i cytowane®, ale takie wskazywane jako literatura uzupetniajgca chociazby 2
przedmiotu ,Psychologia spoteczha i wychowawcza”*.

Pozostajac w obrebie te] problematyki przygotowatam kolejny projekt zorientowany
na postawy przysziych nauczycieli {studentdw pedagogiki specjainoéci nauczycielskich
hedacych na réinych etapach ksztatcenia) wobec przemocy w szkole. Uznatam je za znaczace
po pierwsze, z punktu widzenia wiedzy pedagogiczno-psychologicznej, po drugie, z punktu
widzenia skutecznodci inicjatyw podejmowanych przez szkole na rzecz zapobiegania |
ograniczania tego zjawiska. Badanie postaw nauczyciell bedacyech u progu swoje] kariery
zawodowej, czy dopiero przygotowujgcych sie do zawodu, jest nowg perspektywa badawcza,
kidra rozwija sie w ostatnim czasie w kontekicie problematyki przemocy w szkole {por.
Bauman i Del Rio, 2006}. Przygotowanie merytoryczne, ale takie przekonania i postawy
praysztych specjalistéw wobec istotnyech probleméw spolecznyeh sa waznym elemeantem
tworzonych przez nich w pdiniejszym czasie srodowisk edukacyjnych. Przedmiotem moich
badan w tym zakresie byly (1) doswiadczenia dreczenia szkolhego w ujeciu retraspektywnym,
(2) deklarowane postawy (oraz przekonania) wobec zjawiska dreczenia szkolhego araz (3)
relacja migdzy dodwiadczeniami a bieigcymi przekonaniami i postawami przysziych
pedagogow. Na potrzeby realizacji projektu skonstruowatam nastepujace narzedzia, ktdre
sprawdzono w badaniach pilotazowych: (1) Retrospektywny Inwentarz Przemocy
Rowiednicze] w Szkole (skladajacy sig z czeéci zamkniete] — ustrukturyzowanej - i otwartej),
(2} Kwestionariusz Przekonan na temat Przemocy Roéwieéniczej w Szkole oraz (3)
Kwestionariusz Postaw wobec Przemocy Rowiesniczej (bazujacy na technice epizoddw
{vignettes)).

Zgromadzitam interesujacy i obszerny material empiryczny o charakterze danych
ilosciowych i jakodciowych. Dokonatam analiz statystycznych dotyczacych relacji miedzy nimi
{majac 'przy tymn na wzgledzie Swirdomosé w zakresie pewnych ograniczer 2wiazanych 2
retrospektywnym charakterem czeici badaf | bazowaniu na autobiograficznej pamieci
zdarzen specyficznych). Okazato sie, 2e studenci, ktdrzy wzigli udziat w badaniu, maja
réznoradne doswiadczenia zwigzane z przemocy réwiednicza w szkole {gléwnie podstawowej
i gimnazjalnej, rzadziej w szkole S$rednie]). Dominowala perspektywa $wiadka i ofiary
systematyczne} przemocy rdwiesniczej, majace] postaé giownie przemocy relacyinej.
Swobodne opisy doswiadczen szkolnych poddatam analizie treéci z uwzglednieniem dwéch
krokdw analitycznych, koncentrujac sie po pierwsze, na rodzaju dodwiadczef zwiazanych 2

* Whnioskuje na podstawie wrzrastajacef liczhie cytowan, otrzymywanych informacji zwrotnyeh od oséb
zajmujacych sie naukowo zblizong problematyka oraz praktykdw dziatajaeych w organizaciach pozarzadowych
podejmujgcych driatania 2 zakresu interwencji wychowawczej i profilaktyczne|.,

% Zob. np,

bttos://usosweb.uwh.edu pl/kontroler.ohp? action=katalog?/przedmioty/pokazGrupyZaiecfzal ovk id=13128
& [dostep 30.03.2017]

¥ Mdj kwestiaonariusz wykorzystywany jest aktualnie w badaniach prowadzonych przez Mina Mohebbi w franie,
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przemocé; rowiesnicza, po drugie, na sposobie opisu i interpretacji zaprezentowanych
doswiadczen. Zebrane opisy dodwiadezer badanych ujawnily zréinicowane | interesujace
osohiste przezycia z czasow szkolnych i zarazem dostarczyly unikalnych relagji dorostych juz
oséb, zawierajacych rozmaite postrzeganie/razumienie tego, co miafo miejsce w szkole.
Niezwykle interesujaca kwestia okazala sie retrospektywna ocena dawnych nauczycieli
badanych, ktérzy w gtdwnej mierze byli postrzegani jako bierni wobec przemocy miedzy
uczniami fub ich interwencle byly, w ocenie badanych, nieskuteczne,

Na podstawie zgromadzonych danych wyodrebnitam takze trzy rodzaje przekonan
dotyczacych zjawiska dreczenia réwiesniczego: (1) podejécie poprawnosci paedagogicznei, {2)
podejscie uczniowskie (niedojrzate), (3) podejscie stereotypowe. Wérdd badanych
dominowato podejscie pierwsze (niewiele ponad 90%), choé nieobhce niektérym byty
przekonania zawierajace sie w kolejnych dwéch grupach, kidre, jak wykazaly analizy
statystyczne, karelowaly z , niewtadciwymi” zachowaniami badanych z ezasédw szkolnych (np,
manifestowaniem agresji wobec réwieénikéw). Dodatkowo, na podstawie tych badan
ustalitam w odniesieniu do wiedzy studentéw dotyczace] przemocy réwiesnicze] | sposohow
radzenia sobie z nig, ze w przygotowaniu przysziych specjalistéw do zawodu nauczyciela
szczegding uwage trzeba zwrdcié na przemoc relacyjng {ukryta) oraz przemoc werbalna.
Przemoc fizyczna w niekwestionowany sposdb  wzbudzala w badanych potrzebe
natychmiastowej reakcji nauczyciela w celu jej powstrzymania. Analogiczne reakcie
odnotowatam w przypadku przemocy elekironicznej, na temat ktdrej w ostatnim czasie sporo
popularyzdje sie wiedzy, co przeklada sig na wzrost Swiadomosci odnoénie jej form i sposobdw
reakcji. Dzieki temu nie ma wiekszego problemu 2 jej rozpoznaniem oraz wskazaniem
moiliwych Srodkéw zaradczych. Najtrudniejsza w rozpoznaniu okazuje sie przemoc relacyjna
i wszelkie jej ukryte odmiany, traktowane sa one bowiem jako zachowania normatywne dia
ucznidéw,

Zasygnalizowane powyiej wainiejsze wyniki araz pozostate efekty projekiu, znalazly
wyraz w cykiu publikacji:

v Tludciak-Deliowska A. (2015), Retrospective Recall of School Bullying by Prospective Teachers
and Their Current Beliefs about School Violence, International lournal of Pedagogy, innovation
and New Technologies, 2(2), 23-35.

v Thidciak-Deliowska A. (2016), Retrospektywne spojrzenie na przemoc réwieénicza w szkole,
Kultura i Edukocja, nr 3, 5. 11-32.

v Tiuéciak-Deliowska A. (2016), School Experiences Retrospectively: Relationship between Recall
of Bullying Experiences and Perception of Schools by Pedagogy Students, The New Educationo]
Review, vol. 43, no.1, 167-178.

¥ Ttubciak-Deliowska A. {2017), Przyszli nauczyciele wobec hipotetycznych epizodéw przemocy
réowiesdniczej wérdd ucznidw, Studia Edukacyjne (w postenowaniu redakcyjinym).

oraz hyly przedmiotem wystapien na konferencjach zagranicznych:

¥ Tiusciak-Deliowska A: {2015}, “Retraspective Recall of School Bullying among Prospective
Teachers and Their Current Beliefs about School Violence”, The 14th European Congress of
Psychology, 6-10 July, University of Milano — Bicocca, Mitan, Wiochy.



v Thuiciak-Deliowska A. {2015), “Young Adults’ Recall of School Bullying: Perception of School
and Teachers”, The XXth Workshop Aggression: Future Challenges of Aggression Research, 19-
21 November, Linz, Austria,

v Tiuiciak-Deliowska A., {2017), .Retrospective Recall of School Bullying by Prospective
Teachers”, World Anti-Bullying Forum, 7-9 May 2017, Stockholm, Szwecja.

Oprocz interesujgcych wynikdw w zakresie wskazanych obszardw i relacji migedzy nimi,
za waine osiggniecie tego projektu uwazam zastosowanie atrakcyinych | nowatorskich
rozwiazaft metodologicznych w tym obszarze problemowym. Opréecz opracowania ha
potrzehy badan klasycznego ustrukturyzowanego kwestionariusza czy uwzglednienia zadania
otwartego, 2a sprawg kidrego uzyskano obszerne retrospektywne opisy doswiadezed
szkalnych, siegnetam po rzadko wykorzystywang w tym kontekicie technike epizoddéw
(vignettes). K. Konarzewski {2000, s. 155) sytuuje ja pomiedzy skalami psychologiczhymi a
metodami projekcyjnymi. Epizody zostaly w taki sposdb przeze mnie skonstruowane
{poddano je m.in. ocenie sgdzidw kompetentnych), by przedstawié¢ typowe sytuacie dla
réznego rodzaju dreczenia z uwzglednieniem rdinych form przemocy. Umoiliwilo to
rozpatrzenie priez badanych przedstawicnych sytuacji z uwzglednieniem zarysowanego
kontekstu sytuacyjnego.

Uzyskane rezuitaty tych badan stanowi¢ moga podstawe do opracowania programu
zajec fakultatywnych dia studentdow pedagogiki lub dodatkowyeh kurséw dla czynnyeh
zawodowo nauczycieli, poswigconych zjawisku dreczenia szkolnego. Ze szczegding
koncentracja na mechanizmach przemocy rowiesniczej i jej mozliwym ukrytym charakterze.
Uzyskane wyniki skionity mnie do uwzglednienia tej problematyki w programie prowadzonych
zajec nt. ,Problem przemocy, znecania sie | wykluczenia w szkole”, Jak i wykorzystaniu
problemowej metody sytuacyjne] w pracy dydaktyezne], dajacej mazliwosé wieloaspektowej
analizy omawianych zagadnier. Efektem tego jest takie publikacja o charakterze naukowo-
metodycznym:

v Thuéciak-Deliowska A. (2016), Wykorzystanie metody sytuacyjnej w przygotowaniu nauczycieli
do radzenia sobie 2 przemoca réowiedniczg wérod ucznidw, Nauczyciel i Szkota, 60(2), 241-256.

W tym obszarze problemowym rozpoczynam aktualnie realizacje nowego projektu
hadawczego, ktdry jest wypadkowsa wezedniejszych poczynan. Celem projekiu jest eksploracja
rozumienia przez ucznidw bullyingu | zachowah z nim zwigzanych. Szczegdlnie bede
koncentrowaé sie na znaczeniu przypisywanym poszczegolnym zachowaniom przez ucznidw,
ich sposobie pojmowania oraz interpretowania rzeczywistosci spoteczne;.

Badania zostang zrealizowane z wykorzystaniem rdinych metod strategii ilodciowej i
jakosciowe] (ze szczegding koncentragja na podeisciu jakodciowym). Zaplanowano dwa etapy
badan. Etap pierwszy stanowig badania ilosciowe z wykorzystaniem: {1} techniki ,plebiseyt
iyezliwosci i niecheci”, dzieki czemu maotliwe bedzie ckredlenie pozycji socjometrycznyeh
uczhiéw w Klasie, {2} zmodyfikowane] wersji techniki ,zgadnij kto”, ktéra ma na celu
wyadrebnienie roinych 8l pravimowanych przez ucznidw w zwigzku z dreczeniem szkolnym
na podstawie nominacji réwieénikdw oraz (3) ankiety umoziiwiajace] uzyskanie
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podstawowych danych socjodemograficznych oraz okredlenie ogdlnych dodwiadezen
badanyeh zwigzanych z zachowaniami agresywnymi rowiesnikéw. Po dokonaniu analiz danych
empirycznych z tej czesci, realizowany bedzie etap drugi, kidrego istote stanowia wywiady
fokusowe. Zastang onhe prieprowadzone w malych grupach ucznidw wyadrebnionych ze
wzgledu na role petnione w zjawisku dreczenia szkolnego {moiliwe role: (1) sprawca, (2)
asystent sprawcy, (3) wspierajacy sprawce, (4) ofiara, {5) obrofica ofiary, {6} outsider).
Punktem wyjscia do zogniskowanych wywiaddw bedg odpowiednio przygotowane epizody w
postaci ilustracji graficznej (diz 10 i 11 latkdw) i opisowe] (dla ucznidw wieku 13-15 lat)
przedstawiajgce rozne rodzaje przemocy rowiesniczej {w pewnym stopniu zostang
wykorzystane epizody opracowane przeze mnie na potrzeby wezesdniejszego — opisanego w
tym autoreferacie - projektu). Zastosowana procedura ma umaozliwid poznanie perspekiywy,
rozumienia i interprefaci réinych sytuacji przez ucznidw przyjmuiacych rozne role w zjawisku
dregczenia szkolnego. Ponadto, dzieki okresleniu statusu socjometrycznego poszczegdinych
ucznidw, molliwa bedzie analiza spotecznego konteksty przemocy réowieénicze] oraz
zidentyfikowanie ewentualnych zrdznicowan. Wyniki projektu beda przedmiotem monografii.

Zainteresowanie problematyka dreczenia szkolnego narastalo i ewoluowato w miare
mojego naukowego rozwoju. Z czasem, na podstawie wiasnych doswiadezeri badawczych,
zgiebiania sie w obcojezyczne studia empiryczne prowadzone w tym ohszarze | coraz
czestszych kontaktow podezas wyjazdow zagranicznych z autorytetami zajmujgeymi sie
problematyka bullyingu, w obliczu moich dojrzewajgeych pogladdw teoretycanych i
metodologicznych, odczulam wyraina potrzebe uporzadkowania bogatego dorobku
naukowego z tego obszaru i ulokowania wlasnego statusu tecretycznego zakorzenienia oraz
prowadzonych przez siebie studidw w pewnych ramach. Ta potrzeba wyrosta takie na
podstawie dokonanej oceny dorobku rodzimej literatury i prowadzonych prac badaweczych.
Dastrzegtam wyrainy niedostatek w tym obszarze problemowym, a takZze dysproporcje
pomiedzy zainteresowaniem zachowaniami agresywnymi | przemocowymi w szkotach (w
szezegdlnodei zasg ich formami) a zainteresowaniem zjawiskiem okredlanym jako dreczenie
szkolne (bullying), ktdrego istota na tym tle nieco sie ,rozmyia”. Taki stan rzeczy utrudnia
dotarcie do sedna problemu, a w konsekwencji jego wyczerpujace i pogtebione badanie.

Uwazam, ze podjecie przedmiotowej problematyki jest zasadne z tecoriopoznawczego
oraz utylitarnego punktu widzenia. Postanowitam zatem wypetnié zidentyfikowane ,luki
epistemologiczne” | w efekcie przygotowatam monografig, ktéra traktule jake najwainiejsze
osiggniecie w omawianym obszarze. Moncgrafia | przedstawione w niej efekty prac zostana
scharakteryzowane w pkt. 3 autoreferatu, poniewa: stanowi ona gidwne ,osiagniecie
naukowe”, ktdre habilitant zobowigzany jest wskazaé,



Charakterystyka obszaru ,,Kultura i klimat szkoty” ze wskazaniem wainiejszych osiggnigé

Problematyka kultury i klimatu szkoty przenika sig z problematyka przemocy réwieéniczej w
szkole. Prowadzone w tym obszarze badania dowodza, ze pozytywny klimat szkoty pozostaje
w 2zwigzku z mniejszym nasileniem przemocy rdowiednicze] {np. Kuperminc i in., 1997;
Yoneyama i Rigby, 2006; Kulesza, 2011). Przy czym podstawowa trudno$é zwigzana 2z
eksploracja tego obszaru wynika ze zloZonosci i braku precyzji tresci kryjacych sie za terminami
LKlimat szkoty” i, kultura szkoty”. Pojeciami tymi postugujg sie zaréwno praktycy - pedagoday,
jak i teoretycy oraz badacze. Bywa, Ze okreslenia te uzywane sa w sposéb intuicyjny, czasami
wrgcz przypadkowy, Skutkuje to tym, Ze trakiowane s3 jako popularne metafory uzywane do
opisu pewnego kompleksu zjawisk, o ktorych - jak sie okazuje - tatwo méwié, czasem fatwo
odczug, ale zarazem niezmiernie trudno zdefiniowad, 2mierzyé czy poddadé manipulacji w
studiach empirycznych (por. Ellis, 1988, s. 3). Ten stan rzeczy powoduje, Ze niektérzy wrecz
kwestionuja ich analityczng przydatnosé. Problematyka ta byla poruszana przeze mnie w
oryginalnych artykutach naukowych {dotyczacych gidwnie klimatu szkoty, np. ,Klimat szkoty
jako przedmiot badan. Watpliwoici i wyzwania”. Ruch Pedagogiczny, 2014, 4, 141-152) oraz
w monografii pt. ,Kultura szkoty. Studium tecretyczno-empiryczne” (2015), ktorej jestem
wspdtautorka®.

We wskazanym obszarze problemowym za najwainiejsze osiaghiecie uwazam
zaadaptowanie kwestionariusza do diagnozy kultury szkoty, w oryginalnej wersji znanego jako
»Sthootl Culture Survey-Teacher Form” (SCS-TF) opracowanego przez prof, Stevena Gruenerta
(1998) i serig badan przeprowadzonych z wykorzystaniem tego narzedzia. Adaptacja zostata
dokonana w ramach realizacji projektu (nr BSTP 16A/13-1 WNP APS) kierowanego przez dr
Urszule Dernowska (APS). Mdj wkiad polegat na (1) nawiazaniu kontaktu 2 autorem narzedzia
i uzyskaniu jego 2gody na adaptacie, nastepnie {2} wspdtuczestniczytam we wszystkich
etapach opracowania polskiej wersji kwestionariusza oraz (3} przeprowadzitam analizy
psychometrycznych wiasciwosci wstgpnej polskiej wersji (ktéra funkcjonuje pod hazwa
#Kultura szkoly. Kwestionariusz dla Nauczyciela” (KS-KDN}; Tiuiciak-Deliowska, Dernowska,
2015) oraz opracowatam uzyskane wyniki,

Narzedzie zawiera zbidr 35 twierdzen dotyczgeych zachowatt typowych dia kultury
wspdtpracy w szkole, ktére ujete zostaty w szeéé wymiardw: {1) wspélne przywédztwo, (2)
wspotpraca hauczycieli, (3) rozwdj zawodowy, (4) jednosé celu, {5) wzajemne wsparcie oraz
{6) partnerstwo na rzecz uczenia sig. Wyniki w poszczegdinych skalach okreélajg nateienie
{site} danego wymiaru kultury szkoly, zad rozpatrywane tacznie pozwalaja wnioskowaé o
konfiguracji wymienionych aspektow kultury w danej szkole. Zatozenia dotyczace kultury
szkoty przyjeto za autorem oryginalnego narzedzia. Oczywiécie uwzgledniono typowy dla
badan pedagogicznych posredni charakter pomiaru {por. Konarzewski, 2000, s. 148; tobocki,
2007, s. 62), wykluczajacy mierzenie czegokolwiek 2 doktadnodcia absolutng. W ilosciowym
badaniu kultury szkoty nie pyta sig badanego o jego indywidualne zachowania w pewnych
okolicznodciach (na podstawie, ktérych usrednia sie wynik dla grupy, co jest czesto

% Autorstwo poszczegélinych rozdziatow zostato oznaczone w pracy.
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stosowanym rozwigzaniem w odniesieniv do badania klimatu szkoly), lecz o zachowania
cztonkow spotecznosci szkolnej, o to, jak w danej szkole , zwykio robié sie pewne rzeczy”.
Prace nad padrecznikiem [ktdrego jestem pierwszym autorem) do narzedzia
zawierajacym podstawy teoretyczne stanowigce punkt wyijicia do operacjonalizaci
konstruktu kuhtury szkoly, sposéb konstrukcji kwestionariusza, analize jego wiasciwosci
psychometrycznych oraz technike obliczania | interpretacji wynikow, zostaly zakonczone w
styczniu 2017 roku. Publikacja jest aktuainie w postepowaniu wydawniczym.
Whyniki uzyskane za pomoca polskie] wersji narzedzia zostaly dotychczas opublikowane
w kilku artykulach naukowych. Na uwage zastuguja:
v Tiusciak-Deliowska A., Dernowska U., (2016), Kultura wspdlpracy w szkole w percepcji
nauczycieli szkét gimnazjalnych, Studio Edukocyine, nr 40, s. 127-148.
v Thidciak-Deliowska A. {2017}, Unity of purpose is not enough? The importance of teachers
collaboration in school: Some reflections based on a case study. Journal of Modern Science,
1(32), s. 45-62.
v" Thusciak-Deliowska A., Dernowska U., Gruenert S., (2017), A comparative study of two middle
schools: How school achievements interplay with school culture and prindpal behaviors.
International fournal of Psycho-Educational Sciences, {w recenzjach).

Byly takie przedmioctem wystapief na konferencjach 2agranicznych, m.in.:

v Thudciak-Deliowska A, Dernowska U., (2016}, “Middle School Teachers’ Perceptions of School
Culture. Preliminary Study in Poland” {oral presentation}, The Furopean Conference on
Educational Research {ECER 2016), 23-26 August 2016, University College Dublin, irlandia.

v' Tiusciak-Deliowska A., Dernowska U., (2015}, ,Cultural Profiles of Middle Schools. Comparative
Point of View" {poster), The 14th Eurapean Congress of Psychology, 6-10 luly, University of
Milano — Bicocca, Milan, Wiachy.

Oryginalna wersja kwestionariusza stosowana jest w wielu krajach {zob. np. Gumuseli
i Eryilmaz, 2011; Brankovic, Rodic i Kostovic, 2012; Butucha, 2013), za8 kwestionariusz w
polskie] wersji spotkat sie 2 zainteresowaniem rodzimych badaczy tej problematyki, o czym
dwiadczg otrzymywane prosby o jego udostepnienie.

“.‘ K T ﬁ 1 7
Podpis habilitanta Jf&ﬂ’i“d&ﬁm



11

3. OSIAGNIECIE NAUKOWE
Whynikajace z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003 r. o stopniach naukowych i tytule
naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sziuki,

Za osiagnhiecie naukowe, uprawniajace do rozpoczecia procedury habilitacyjnej, uznaje
badania nad dreczeniem szkolnym, ktérych efektem jest autorska monografia:

Ttudciak-Deliowska, A. {2017). Dreczenie szkolne, Spofeczno-pedagogiczna analiza zjawiska.
Warszawa: Wydawnictwo APS, ss. 208.

Recenzenci wydawniczy: Prof. dr hab. Stefan Mieszalski (UW), dr hab., Prof. Ut Grazyna Poraj

3.1. OMOWIENIE CELU NAUKOWEGO WW. PRACY § OSIAGNIETYCH WYNIKOW

Celem naukowym monografii byla rewizja oraz krytyczna analiza dotychezasowych ustalen
dotyczgeyeh 2jawiska dreczenia szkolhego. Przyielam, 2e niekwestionowana jest w hauce
koniecznodé ustawicznego analizowania prawdziwosci oraz adekwatnodei istniejacych
koncepcji, poddawania ich krytyce zorientowane} na odkrywanie moiliwych ograniczen i
wynikajacych z nich implikacji o charakterze teoretycznym oraz praktveznym. Odwolujac sie
do analizy krytycznej, nie zaktadatam o priori podwazania istniejacych koncepeji dotyczacyeh
dreczenia, lecz skoncentrowatam sie na rozpoznaniu ich mocnych oraz stabych stron, a takze
wynikajacych z nich konsekwencji. Skoncentrowatam sie na analizie wielowymiarowej,
stawiajgc przed soba zadanie rozpatrzenia zjawiska dreczenia szkolnego na rdinych,
interdyscyplinarnych  plaszezyznach w celu zintegrowania wiedzy wypracowane] przez
pokrewne dziedziny nauki. Prabowatam dokonaé oceny analizowanych tredci, polemiki oraz
uaktualnienia ustaleh. Moim zdaniem, powinno to sprzyjaé dalszemu poszukiwaniu nowych
wzoréw pozhania, wypracowaniu nowych metod i narzedzi badawczych.

Punktem wyijscia pracy byly systematyeczne analizy terminologiczne oraz kancepeyjne.
Dokonatam uporzadkowania terminologicznego | interpretacyjnego, co przyczynito sie do
wyodrebnienia z2jawiska dreczenia rdwiesniczego 2z klasy zjawisk mu podobnych. Tym
sposcbem nakreslitam osobne pole swoich dociekan naukowych oraz ustalitam, ze bullying
jest zjawiskiem o zloZonei i niejednorodne] naturze. Wykazatam, 2e nie nalezy dreczenia
uiozsamiac z okredlonym typem zachowan przejawianych przez sprawce wohec ofiary,
bowiem nie zawsze dana manifestacja behawioralna $wiadczy o dreczeniu szkoinym. Bullying
stanowi konfiguracje — wspomnianych juz w tym autoreferacie - trzech cech dystynktywnych,
do kiorych powszechnie zalicza sie: intencionalnoéé, nierownowage sily oraz powtarzalnoéé
dziatan. Przy czym, na podstawie przeprowadzonych analiz uznatam, ze wskazane wiasciwosci
nie majg charakteru ,punktowego”, kategorialnego, lecz raczej stanowiag wymiary skiadajace
sie na swoistg formacje spoteczng jaka jest fenomen dreczenia. To stanowisko w pracy zostafo
uzasadnione.

o 4 J" ”'."‘,
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Po wyodrebnieniu pola problemawego, kolejnym krokiem byta analiza stosowanych
rozwigzan metodologicznych. Dokonatam opisu i systematyzacji metod zbierania danych
wykorzystywanych w badaniach podwieconych dreczeniu rowiesniczemu, w tym odnoszac sie
takze do swoich dodwiadczer badawczych w tym zakresie. Wskazatam ograniczenia
poszczegdlnych metod oraz potencjalne moiliwosci ich przezwycigzenia. Dla omdwionych
metod do badania dreczenia szkolnego charakterystyczna w wigkszosci byla w moijej ocenie
fragmentacja i rozwarstwianie zjawiska. Stwierdzitam, Ze ciggle wyzwaniem pozostaje

uchwycenie istoty zjawiska i jednoczesne uwzglednienie jego unikalnych cech
(subkomponentéw). Uznatam takie, ze dreczenia szkolnego nie da sie sprowadzié do
jednostronnych analiz monodyscyplinarnych. Wnikniecie w jego sens i zbadanie

wielokontekstowosci jego przebiegu, przyczyn i zréinicowanych skutkédw wymaga refleks;ji
interdyscyplinarnej, popartej odpowiednia i zaawansowana metodologia.

Za najwainiejszy osiggniety wynik pracy uwazam wskazanie dwdch komplementarnych
perspektyw analitycznych zjawiska dreczenia szkolnego oraz przedstawienie specyfiki zjawiska
z punktu widzenia zaproponowanych ujeé. W przypadku obu perspektyw analitycznych
dazytam wplerw do zaprezentowania ich logiki, a nastgpnie rozlozenia calodei zjawiska w
ramach danej perspektywy na czedci skiadowe i rozpatrzenia kazdej 2 perspektyw osobno.
Rozdziaty drugi i trzeci omawiane] monografil zostaty w taki sposéb zaplanowane, by
odzwiercied!ié logike tych podejsé oraz umoiliwié zglebienie istoty zjawiska z punktu widzenia
kaidej z nich. Takie podejscie pozwolito takie na identyfikacje zalet | osiggnieé w zakresie
dorobku kaidej z perspektyw oraz wynikajgcych z nich implikacji (dostrzeionych takze w
oddziatywaniach o charakterze profilaktyczno-wychowawczym) oraz ograniczed.

Pierwsza wskazang w pracy perspektywy jest orientacja okredlona mianem
personologiczne] (jedno;stkowe}), ze wagledu na dominujaca koncentracje na jednostkach
zaangaiowanych w dreczenie | réinicach indywidualnych za to odpowiadajacych. Przy czym,
nacisk potozony jest gldwnhie na czynhniki o charakterze intra- i interpersonalnym. Kombinacja
cech jednostki staje sie kiuczem i osrodkiem zainteresowan badaczy w tym podejséciu. Uwaga
skupia sie zatem w szczegdinodci na uczniach, ktérzy przejawiaja zachowania przemocowe
{analizowane s3 kategorie i natezenie tych 2achowan), doswiadezajg ich lub/i sa dwiadkami
takich sytuacji, W tej perspektywie rozpatrywane sg ,zasoby” {ingredienty) jednostki, przy
jednoczesnym uwzglednieniu roli czynnikdw Srodowiska rodzinnego jako prymarnego
srodowiska wychowawczego ksztaltujgcego jednostke. Tym sposobem daiy sie do
wygenerowania czynnikéw ryzyka zostania sprawca/ofiarg i czynnikdw ochronnyeh, za sprawg
ktorych mozliwe jest ograniczenie przejawiania zachowa# agresywnych i wprowadzenie zmian
w zachowaniach jednostek. Stwierdzitam, ze takie zorientowanie badaf | analiz dotyczacych
zjawiska dreczenia szkolnego wynika z poczatkowego | dominujgcego zainteresowania t3 sferg
gitdéwnie przez psychologie, to zad przekiada sig na stosowane metody i techniki badaweze
typowe dla tej dyscypliny. Ustalitam, Ze perspektywa personologiczna przyczynita sie do
Inaczgcego dorobku teoretycznego poswieconego bullyingowi. W tym podejéeiu
sformutowano wiele istotnych zatozer dotyczacych charakterystycznych cech zjawiska, ktére
bvly przeze mnie analizowane w monografii. Negatywna jednak konsekwencja takiej arientacii
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problemowe] w mojej ocenie jest skojarzenie dreczenia z jednostka, ktérej pewne
~hiedoskonaloici”, stanowiace o jej ,defekcie”, staja sig Zrédtem problemu | odpowiadajg za
fakt systematycznego przejawiania przez nig zachowan agresywnych lub/i systematycznego
im podlegania. Dostrzezona takie konsekwencia te] perspekiywy jest stwierdzenie, ie
wtadciwodci dreczenia, wsérdd ktdrych jest m.in. nierdwnowaga sily, intencionalnosé
krzywdzenia, powtarzalnodé zachowarn, utolsamione sg 2z efektem cech jednostki.
Przykfadowo, nieréwnowage sity sprowadza sie do dysproporcji wynikajace} z poréwnania
cech sprawecy i ofiary, takich jak np. budowa ciala, cechy charakteru, umiejetnosci operowania
narzedziami nowych technologii, itp. Dodatkowo cechy te traktuje sie w sposéb stabilny,
przypisany do jednostki jako jej niezmienny i (raczej) staty atrybut, Okazuje sie jednak, 2e choé
udato sie nakresli¢ swoiste portrety psychologiczne poszczegdinych uczniéw bioracych udziat
w tym zjawisku, to na padstawie przegladu nowszych badani w tym zakresie uznafam, ze grupy
tych ucznidw {cholby sprawcdw czy ofiar) weale nie stanowia grup homogenicznych pod
wzgledem analizowanych cech. Co wskazuje na pewien niedostatek i na potrzebe
poszukiwania innego klucza wyjasniaiacego.

Druga orientacie analityczhg nazwatam perspekiywa procesualng, przez pryzmat
bowiem procesow spotecznych dokonywana jest analiza zjawiska dreczenia réwiedniczego.
Charakterystyezne w podejsciu procesualnym jest odstapienie od postrzegania drgczenia
rowiedniczego jako wypadkowej indywidualnej swoiste] patologii jednostek na rzecz
konstatacji o formutujacym sie za sprawa proceséw spotecznych specyficznym wzorcu refacji
migdzy uczniami. W celu uzasadnienia tego stanowiska odwolatam sie do procesdw
wewnetrznej dynamiki grupy ze szczegding ekspozycjg procesu pozycjonowania spotecznego,
procesu réznicowania wladzy, statusu i prestizu w sieciach i grupach réwieéniczych, za sprawa
ktdrych konstytuuje sie zjawisko dreczenia. Poka2atam tym sposobem, ze dreczenie jest
efektem strukturainej dynamiki spotecznej, ktérej podlegaja jednostki wchodzace w skiad
grupy rowiesniczej. Przedmiotem rozwaian uczynitam takie aspekt funkcjonalny zjawiska
dreczenia w grupie réwieéniczej. Na tej podstawie stwierdzitam, 2e oméwione mechanizmy
spoteczne dzialajg w kaidej grupie, jednakie ta, w ktére] wystepuje dreczenie, ma
jednoczesdnie charakter funkcjonalny, a przy tym spotecznie wadliwy 2 pedagogicznego punktu
widzenia. Z perspektywy grupy réwiesniczej dreczenie stanowi pewien tad normatywny, ktéry
jest podtrzymywany przez jej cztonkéw, bedacych ,strainikami” tego porzadku. Owych
straznikéw dopatrywatabym sie nie tylko w uczniu, ktdry dreczy, lecz takze w uczniach-
Swiadkach, Poprzez analize dynamiki grupowej nakreflitam wierzchnia warstwe fadu
spotecznego tworzacego zjawisko dreczenia. Nastepnie akcent zostat przesunigty 2 proceséw
ukladajacych role-statusy spoteczne w grupie na rzecz procesdw interakeyinych i poznawezo-
symbolicznych. Dzigki czemu moiliwa stata sig konstatacja, ze dreczenie jest efektem
tworzonego i podtrzymywanego ,wynegocjowanago” zbiorowego dzialania, kidre jest
efektem procesu nadawania i intepretowania znaczed wytwarzanych we wzajemnych
uczniowskich interakcjach. Interpretacje zag, za sprawa ktérych drgczenie jest kreowane i
utrzymywane, zyskujg swoje uprawomocnienie w ,symbolicznym otoczeniu” spotecznym
ueznidw, jakim jest kultura rowiesnicza. Mimo, ie perspekiywa procesualna pozwala postawié
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inne pytania niz perspektywa personologiczna, to nalely przyznaé, e w omdwione procesy
zaangaiowane s3 te same jednostki, ktdre byly scharakteryzowane w perspektywie
personologiczne]. Utwierdza to w przekonaniu, e przyiecie tyiko jednej z tych perspektyw
wigze sie 2z jednostronnodcig | oznacza niepelne ujecie zjawiska. Tymezasem implikacig
perspektywy drugiej jest zwrdcenie uwagi na fakt, Ze drgczenie rdwiesnicze to proces
spoleczny, ktéry weiaga uczniow w spoteczng dynamike, ale uwidacznia sie w zachowaniach
jednostek.

Wyrdinienie dwodch perspekiywy analitycznyeh zjawiska dreczenia szkoinego
umoiliwito usystematyzowanie dzialalnosci teoretyeznej badaczy dreczenia szkolhego, jak
réwniez moze stanowié podstawe do dalszej pogiebionej eksploracji tego zjawiska. Uwazam
jednak, ze tyiko przy uwzglednieniu obu perspektyw staje sie mozliwe poznanie i zrozumienie
zjawiska dreczenia szkolnego w pethym wymiarze, Metaforycznie rzecz uimuiac, mozna
powiedzieé, 2e za sprawg perspektywy personclogiczne] badacz dowiaduje sie, ktdéra jest
godzina, za sprawa zas perspektywy procesualne] zaznajomiony zostaje z mechanizmem
dziafania zegarka.

Wskazana jako osiggniecie habilitacyine praca jest efektem stale powieksz2anej przeze
mnie wiedzy podczas zamierze naukowych, studidw teoretycznych i empirycznych oraz
konsekwentnie prowadzonych dziatan w przedstawionym obszarze. Monografia ma w
2atozeniu charakter syntetyzujacy, ale przede wszystkim analityezny i dyskursywny. Ponadto,
ma charakter interdyscyplinarny, a analizowane zagadnienia sa przedmiotem zainteresowanh
takich dyscyplin naukowych, jak pedagogika, psychologia czy socjologia, lej wartoéé ma nie
tylko charakter poznawczy w mojej ocenie, ale tak2e spoteczny, a wnioski moga okazaé sie
istotne w ksztattowaniu swiadomosci spoteczne] datyczacej dreczenia szkolnego. Rezultaty
mog3 stac sie materiatem wyjsciowym do dalszych studiow tego fenomenu.

3.2. WKEAD W ROZWO) DYSCYPLINY

Za istotny wktad w rozwdj pedagogiki uznaje przede wszystkim poglebienie wiedzy 2 zakresu
dreczenia szkolnego poprzez zaproponowane oryginalne ujecie tego zjawiska. W zwiazku
Z powyiszym, niniejsza praca stanowi nowa jakosé na gruncie pedagogicznym.

Uwazam, 2e wyrbinienie dwéch perspektyw analitycznych ziawiska dreczenia
réwiesniczego, tj. personologicznej i procesualnej, pozwala na uporzadkowanie dotychezas
zgromadzonej wiedzy na jego temat. Umozliwia takie identyfikacie powiazan miedzy obiema
perspektywami oraz ustalenie ich mocy wyjasniajacej. Kazda z omdwionych orientacji, gdy jest
wyizolowana, ma nieco inng nosnosé eksplanacyjna oraz inne implikacje praktyczne, co
zostato odpowiednio skomentowane w monografii. Przede wszysikim jednak zaproponowane
ujecie zjawiska dreczenia s2kolnego pozwala na lepsze | glebsze jego poznanie. W pracy
zaprezentowatam takze refleksje metodologiczna poswigcona metodom zbierania danych
dotyczacych stricte dreczenia rdwieéniczego. Nie odnotowatam takich analiz w rodzimej
literaturze przedmiotu.

Zapropohowane przeze mnie ujgcie problemowe stanowi howy watek rozwazan
i otwiera przestrzen do dyskusji na temat interesujacego mnie zjawiska.
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4. PREZENTACIA POZOSTALYCH OSIAGNIEC NAUKOWG-BADAWCZY CH

4.1. KOMPLETNY WYKAZ OPUBLIKOWANYCH PRAC NAUKOWYCH ORAZ BIBLIOMETRYCZNE
WSKAZNIKI DOKONAN NAUKOWYCH?

1.1,

Publikacje naukowe w czasopismach mnajdujacych sie w bazie Journal Citation

Reports {ICR) lub na liscie European Reference Index for the Humanities and Social
Sciences (ERIH, ERIH Plus)® (liczba prac: 16)

Po uzyskaniu stopnia doktora (liczha prac: 14):

(P1)

(P2)

(P3)

{P4)

{P5}

(P6)

{P7)

Ttusdciak-Deliowska A. {2016). Retrospektywne spojrzenie na przemoc réwieénicza w
szkole. Kultura i Edukacja, 3, 5. 11-32.
MNiSWso16 = 12 pkt

Tudciak-Deliowska A. (2016). School Experiences Retrospectively: Relationship
between Recall of Bullying Experiences and Perception of Schools by Pedagogy
Students. The New Educational Review, 43, 1, s. 167-178.

MMNiSWa016 = 15 pkt

Ttuéciak-Deliowska A., Dernowska U., (2016). Kultura wspétpracy w szkole w percepcji
nauczycieli szkot gimnazjalnych. Studia Edukacyjne, 40, s, 127-148.
MNIiSWo16 = 13 pkt

Tiusciak-Deliowska A. (2015). Nauczyciel a przemoc réwieénicza wiréd ucznidw. Ruch
Pedagogiczny, 3, 5. 155-171.
MNiISWog:s = 10 pkt

Ttusciak-Deliowska A., Dernowska U., {2015). Principal’s behaviors and job satisfaction
among middle school teachers. The New Educational Review, 39, 1, s. 215-225,
MNiSWao1s = 15 pkt

Ttudciak-Deliowska A. (2015). O zmianie klimatu szkoly. Kilka uwag na marginesie
pracy B. Prebie’a i R. Gordona , Transforming School Climate and Learning. Beyond
Bullying and Compliance”. Seminare. Poszukiwania naukowe, 2, s. 115-125.
MNiSWzo;s =15 pkt

Tiusciak-Deliowska A. {2014). Interwencja réwieénikébw w sytuacji dreczenia
szkolnego. Rola czynnikéw kontekstowych. Implikacje praktyczne. Studia Fdukacyine,
32, 5. 303-320.

MNiSWyo14 = 10 pkt

7 Zestawienie przygotowatam wedlug ujednoliconego wykazu czasopism naukowych z dnia 25.01.2017r.
& Czasopisma sprawdzono w bazie hitps://dbb psd.uib.no/publizeringskanaler/erihplus/index [dostep 30.03.17]
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{P8)

(P9}

{P10)

(P11}

(P12)

(P13}

(P14)
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Thudciak-Deliowska A. (2014). O wykorzystaniu i uzytecznodci ahalizy sieci spotecznych
w badaniu przemocy rdwieénicze] w szkole. Tera’niejszosé — Czlowiek — Fdukacja,
3(67), s. 147-159.

MNiSWhg1a = 10 pkt

Ttudciak-Deliowska A. {2014). Normy grupy réwiesniczej regulujace zachowanie sie w
sytuacji dreczenia szkolnego. Psychologia Wychowawcza, 48(8), s. 25-36.
MNiSWap14 = 0 pkt

Tusciak-Deliowska A, {2014). Kiimat szkoty jako przedmiot badan. Watpliwosci i
wyzwania. Ruch Pedagogiczny, 4, s. 141-152.
MNESW2014 =10 pkt

Ttusciak-Deliowska A. (2014). Dystans spoteczny wobec Ihnych: Analiza postaw
micdziezy wobee wybranych grup narodowo-etnicznych. Cziowiek Niepeinasprownosé

Spoteczenstwo, 4(26), 5. 85-104,
{Publikacia zawiera prezentacje fragmentu wynikdw badan z rozprawy doktorskiej]
MNiSWag14 =5 pkt

Tudciak-Deliowska A. (2013). Dekiaracje postaw wobec przemocy réwiedniczej wérdd
gimnazjalistdw. Psychologia Rozwojowa, 18/3, s. 75-86.
MNIiSWao13 = 7 pkt

Ttudciak-Deliowska A. (2013). Spoteczno-moralna aprobata przemocy w 2yciu
spotecznym wirdd nastolatkdéw. Relacia z badan. Kwartalnik Pedagogiczny, 3, 5. 131-
150.

[Publikacja zawiera prezentacjg fragmentuy wynikdw badan z rozprawy doktorskiej]

MNiSWe13 = 10 pkt

Ttusciak-Deliowska A. {2013). Wybrane aspekty klimatu szkoty a postawy ucznidw

wobec przemocy w 2yciu spotecznym. Ruch Pedagogiczny, 4, s. 77-88.
{Publikacja zawiera prezentacie frasmentu wynikéw badan 2 rozprawy doktorskief]

MNiSWmlg =10 pkt

Przed uzyskaniem stopnia doktora (liczba prac: 2):

(P15)

{P16)

Smulczyk M., Tiusciak-Deliowska A. {2012). Temperament a dynamika agresji
interpersenalnej. Ruch Pedagogiczny, 3, s. 23-31.
MNiSWao12 = 10 pkt

Tiusciak-Deliowska A. (2010). Klimat szkoly i jego uwarunkowania. Ruch

Pedagogiczny, 5-6,5. 41— 49.
MNiSWao10 = 10 pkt

Padpis habilitanta ..l AL QAL W
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1.2. Publikacje naukowe w czasopismach miedzynarodowych i krajowych innych niz
znajdujgce sie w bazach lub na liscie, o ktérych mowa w pkt. 1.1. (liczba prac: 14)

Po uzyskaniu stopnia doktora (liczha prac: 12}

(P17}

{P18)

{P19)

(P20}

(P21)

{P22)

(P23}

(P24)

Ttugciak-Deliowska A. (2017). Dreczenie rdéwiesnikdw jako strategia osiagania
wiashych celdw w $wietle badan nad spofeczna dominacig | dzialaniami
praymuszajacymi. Rozprawy Spoleczne (po recenzjach, oczekuje na publikacje).
MNiSWie17 = 8 pkt

Tiudciak-Deliowska A. (2017). Unity of purpose is not enough? The importance of
teachers collaboration in school: Some reflections based on a case study. Journaf of
Maodern Science, 1{32), 5. 45-62,

MNISWop17 = 8 pkt

Ttudciak-Deliowska A., Dernowska U., (2016). Wartoici w organizacji szkolnej 2
perspektywy nauczycieli szkét gimnazjalnych. Przeglgd Pedagogiczny, nr 2, 5, 126-137.
MNiSW>016 = 8 pkt

Tiusciak-Deliowska A., {2016). Wykorzystanie metody sytuacyjnej w przygotowaniu
nauczycieli do radzenia sobie 2 przemocy réwisénicza wirdd uczniow. Nauczyciel |
Szkota, 60(2), 241-256,

MNiSWa016 = 6 pkt

Tlusciak-Deliowska A. {2016). Moralnosé i bullying. Edukacja charakteru
podstawowym elementem w rozwigzaniu problemu dreczenia réwiesniczego w
szkole? Studia z Teorii Wychowania, 7, 1{14), s. 169-193.

MNiSWao16 = 8 pkt

Ttuéciak-Deliowska A. {2015). Retrospective Recall of School Bullying by Prospective
Teachers and Their Current Beliefs about School Violence. International Journal of
Pedagogy, Innovation and New Technologies, 2(2)}, s. 23-35.

MNISW15 = 0 pkt

Tiusciak-Deliowska A., Dernowska U., {2014). Nauczyciele gimnazjum o sobie i swoim
zawodzie. Kwartalnik Edukacyjny, 77, 5. 14-23.
MNiSWp14 = 4 pkt

Ttuéciak-Deliowska A., Dernowska U., Strutyfiska E., (2014). Szkola w perspektywie
organizacyjnej. Przeglad wybranych typologii kultur organizacyinych, Zarzgdzanie |
Edukacja, 94, 5. 63-85.

MNISW2p14 = 6 pkt
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{P25) Tiusciak-Deliowska A. (2014). Przekohania normatywne gimnazjalistéw dotyezace
przemocy réwiesniczej. Szkoto Specjaing, 1(272), s. 18-29.
MNiSWao14 = 5 pkt

(P26) Tiuiciak-Deliowska A. (2013). Zaangazowanie gimnazjalistéw w przemoc rowiesnicza.
Rola bliskich przyjaini. Wychowanie na co Dzien, 6{237), 3-7.
MNIiSWa1s = 5 pkt

(P27) Tiusciak-Deliowska A. {2013). Bullying uprzedzeniowy i jego rodzaje. Problemy
Opiekunczo-Wychowaweze, 8, 5. 16-21.,
MNiSWas13 = 4 pkt

(P28) Tiusciak-Deliowska A. {2013}. Psychospoleczne korelaty | predyktory zachowan
agresywnych dzieci i miodzie2y. Problemy Opiekunczo-Wychowawcze, 3, s. 20-28.
MNiSWao13 = 4 pkt

Przed uzyskaniem stopnia doktora (liczba prac: 2):

{P29) Tiusciak-Deliowska {2012). Funkcje internetu w kreowaniu zachowaf agresywnych
wsrad miodziely. Problemy Opiekunczo-Wychowowcze. 8/2012, s. 30-34.
MNiSWao1> = 4 pkt

(P30) Tiuéciak — Deliowska A. (2011). Klimat szkoty wedle konhcepcji Szkolty Promujacej
Zdrowie. Szkota Specjalna, 5, 5. 364 — 370.
MNiISWa011 = 5 pkt

1.3. Monografie naukowe po uzyskaniu stopnia doktora (liczba prac: 2)
{(P31) Tiusciak-Deliowska A. {2017). Dreczenie szkolne. Spoleczno-pedagogiczna analiza

zjawiska. Warszawa: Wydawnictwo APS, ss. 206,
[praca wskazana jako osiagniecie habilitacyjne]

MNIiSWa17 = 20 pkt

{P32) Dernowska U., Tlusciak-Deliowska A, (2015). Kultura szkoly. Studium teoretyczno-
empiryczne. Kralkow: Oficyna Wydawnicza Impuls, ss. 154,
MNiSWso15s = 20 pkt

1.4. Rozdziaty w ksigzkach (liczba prac: 6)

Po uzyskaniu stopnia doktora (liczba: 5):

(P33) Thudciak-Deliowska A. (2016). The role of teachers’ support in middle school students
achievement and school satisfaction, In: European Pedagogy Forum 2016 “Reflexion of
pedagogy and psychology”, vol. V1., (s. 93-101). Hradec Kralove, Czech Republic. Edit,
Published by: MAGNANIMITAS. ISBN: 978-80-87952-16-0.

MNiSWig16 = 5 pkt

Padpis habilitanta Mﬁ{{ib@v";fﬂz’f
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(P34) Thusciak-Deliowska A. (2016). Kreowanie kuitury wspéipracy | wspéitbycia na rzecz

(P35)

(P26)

(P37)

przeciwdziotania przemaocy szkolnej, [w:] G. Kryk, K. Solich, I. Konopnicka (red.), /deo
wspalbycio | wspéfdziotaniao w edukocji dzieci | miodziezy. Teoria | praktyka (s. 135-
144). Racibdrz: Wydawnictwo PWSZ w Raciborzu.

MNiSWao16 = 4 pkt

Dernowska U., Thusciak-Deliowska A. (2016). Diglog w szkole — ,uczgcej sie
spatecznosci”. Kilka uweg na temat Open Classroom. W: D. Jankowska, M. Grzelak-Klus
(red.}, Pedagogika dialogu. Dialog jako droga rozumienia | samorozumienia. (s. 192-
202}, Warszawa: Wydawnictwo APS.

MNESW}ms =4 pkt

Tiusciak-Deliowska A. {2016). Percepcjo wybranych elementéw kultury wspofpracy w
szkole o sotysfokcjo zowodowa nauczycieli malych szkdt gimnazjalnych. W R.
Peczkowski {red.), Nauczyciel | uczern w przestrzeni matej szkofy. Seria: Oblicza mafej
szkoly w Polsce | na swiecie, tom 3 {s. 82-92). Rzeszaw: Wydawnictwo Uniwersytatu
Rzeszowskiego.

MNiSWao1s = 4 pkt

Tiuéciak-Deliowska A. (2015). Bullying versus cyberbuilying. Rola uczniow - swiadkdw
w analizowanych formach przemocy réwiesniczej. W: 1. Bednarek, A. Andrzejewska
{red.}, Cyberprzestrzen Czlowiek Edukacja. Dylematy spolecznosci cyfrowej, tom 2
(5.123-136). Krakdw: Oficyna Wydawnicza Impuls.

MNiSWaeis = 4 pkt

Przed uzyskaniem stopnia doktora (liczba: 1)

(P38)

Theéciak — Deliowska A. (2011). Profilaktyka agresji i przemocy w szkole — aspekty
praktyczne oraz propozycje aktywnosci na godzine wychowawezg. W: Korezak, J. (red.)
Propozycje szkolnef profilakivki zachowan patalogicznych dzieci | miodziezy {s. 53-70}.
Warszawa: ASPRA-IR.

MNiSWoo1 = 4 pkt

1.5. Opublikowane recenzje oraz sprawozdania (liczba prac: 3)

(1)

(R1)

Tiusciak-Deliowska A. {2016). Sprawozdanie 2z 14th European Congress of Psychology
{ECP) ,Linking technology and psychology: Feeding the mind, energy for life” Mediolan,
7-10 lipca 2015. Przeglgd Psychologiczny, 1, 5. 117-120.

Thusciak-Deliowska A. {2015}. Recenzja ksigzki Renaty Kaczmarek ,Praca domowa a
rozwdi poznawczy uczniow gimnazjum”. Ruch Pedagogiczny, 2, s. 125-127.

" T P ’vg“lu
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(R2)
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Ttuéciak-Deliowska A. {2013}, Przestrzenr wirtualna jake ohszar zachowan
aspotecznych (recenzja ksigiki Jacka Pyzalskiego, , Agresja elektroniczna i cyberbullying
jako nowe ryzykowne zachowania miodziezy”). Wychowanie na co Dzien, 10-11(241-
242), 57-58,

BIBLIOMETRYCZNE WSKAZNIKI DOKONAN NAUKOWYCH

Stan na dzien 23.05.2017

Dla catosci dorcbku naukowego

a. Catkowita liczba publikacji opublikowanych lub przyjetych do druku: 38

b. Liczba publikacji po uzyskaniu stopnia naukowego doktora: 33

¢. Impact Factor wedbug listy JCR: O

d. Catkowita liczba punktéw wg MNISW?: 303 {po uzyskaniu stopnia doktora: 270)

tacana liczha cytowarn publikacji

a. Wedtug bazy Publish or Perish / Google Scholar: 10

b. Wedtug wyliczen wtasnych {bez autocytowan)'%: 17

c. Indeks Hirscha wedtug bazy Publish or Perish / Google Scholar: 2

4.2. AKTYWNY UDZIAL W MIEDZYNARODOWYCH | KRAIOWYCH KONFERENCIACH
TEMATYCZNYCH, SEMINARIACH § WARSZTATACH

Whystgpienia na kenferencjach o zasiegu miedzynarodowym bfw tym zagraniczne} (liczba: 9)

(K1)

(K2)

(K3)

Thusciak-Deliowska A. {2017}, ,Retrospective Recall of School Bullying by Prospective
Teachers” {referat}, Worid Anti-Bullying Forum, 7-9 May 2017, Stockholm, Szwecja.

Tiusciak-Deliowska A. {2018), “The role of teachers’ support in middle school students
achievement and school satisfaction” (referat), International Scientific Conference
European Pedagogy Forum, vol. Vi, “Reflexion of pedagogy and psychology”,
November 28-December 2, 2016, Hradec Kralove, Czechy.

Tiudciak-Deliowska A., Dernowska U., (2016), “Middle School Teachers’ Perceptions of
School Culture. Preliminary Study in Poland” (referat), The European Conference on
Educational Research (ECER 2016), 23-26 August 2016, University College Dublin,
irfandia. '

 Punkty liczytam wedbug punktéw zgodnie 2 rokiem opublikowania.

1% Cytowania obliczytam na podstawie analizy informacii dotyezacych cytowah poszezegdinych tekstdw
znalerzionych w rdinych wyszukiwarkach {np. Google, Google Scholar) i bazach danych {np. program Publish or
Perish, ResearchGate} z wylaczeniem autocytowan.
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(K4)

(K5)

(K6)

(K7}

(K8)

(K9}

21

Tusciak-Deliowska A. (2018). “Unity of purpose is not enough? The importance of
teachers’ callaboration in school: some reflections based on a case study” (referat}), 374
International Academic Conference “<<Good practices>> and Quality in Children,
Adolescent and Aduilt Education”, 20 kwietnia 2016, }ézeféw, Polska.

Tiusciak-Deliowska A. {2015), “Young Adults’ Recall of School Bullying: Perception of
School and Teachers” (referat), The XXth Workshop Aggression: Future Challenges of
Aggression Research, 19-21 November, Linz, Austria.

Ttusciak-Deliowska A. (2015), “Retrospective Recall of School Bullying among
Praspective Teachers and Their Current Beliefs about School Viclence” {referat), The
14th European Congress of Psychology, 6-10 July, University of Milano — Bicocea, Milan,
Wihochy.

Ttusciak-Deliowska A., Dernowska U., (2015), ,Cultural Profiles of Middle Schools.
Comparative Point of View” {poster), The 14th European Congress of Psychology, 6-10
July, University of Milano — Bicocca, Milan, Wiochy,

Tiusciak-Deliowska A. {2014), ., The Role of Bystanders in Bullying Situations among
Middle-Sehool Students” {referat), XXXVII CICA Canference "Conflict and Aggression.
Developmental and Social Conditions, 22-25.06.2014, Zielona Gdra, Polska.

Ttusciak-Deliowska A., (2014), ,Percepcja wybranych elementow kultury wspétpracy
w szkole a satysfakcja zawodowa nauczycieli matych s2kéf gimnazjainych” {referat),
Miedzynarodowa Konferencja Naukowa ,Mata Szkola w Polskiej i Europejskiej
Przestrzeni Edukacyjnej. Stan Aktualny | Perspektywy Rozwoju”, 20-21.10.2014,
Rzeszdw, Polska.

Wybrane wystapienia na konferencjach krajowych (liczba: 12)
{K10) Tiusciak-Deliowska A. (2017}, ,Dreczenie rowiednicze jako socjopedagogiczny

problem ckresu adolescencii: personhologiczne i procesuaine ujecie zjawiska” (referat).
I Ogdinopolska Konferencja Naukowa pt. ,Miodziez jako przedmiot i podmiot badan
pedagogicznych”, 6-7.04.2017, UAM, Pozna#.

Moderowanie sekcji: B lll Zachowania ryzykowne miodziezy.

(K11} Tiuéciak-Deliowska A. (2016), ,Refleksyiny uczern wobec przemocy rowiesnicze]”

(referat). || Qgdinopoiska Konferencja Naukowa ,Codziennoéé jako wyzwanie
aedukacyjne <<Refleksyinoié wobec codziennoici>>", 23.11.2016, UWTr, Wroctaw.
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{K12)

{K13)

(K14}

(K15}

{(K16)

(K17)

(K18)

(K18)

(K20)

(K21}

22

Ttuéciak-Deliowska A. {2018}, , Wymiar moralny drgczenia szkolhego, czyli o potrzebie
edukacji charakteru” (referat), X Ogdinopolski Zjazd Pedagogiczny ,Ku 2zyeiu
wartodciowemu ldee - koncepeje — praktyki”, 21-23.09.2016, Biatystok.

Ttudciak-Deliowska A., Dernowska U., {2016}, ,Wartoéci w organizacji szkolnej 2
perspekiywy nauczycieli szkdt gimnazjalnyeh” (referat), X Ogdinopolski Zjazd
Pedagogiczny Ku 2yciu wartosciowemu ldee - koncepcie ~ prakiyki”, 21-23.09.2015,
Biatystok.

Ttusciak-Deliowska A. (2015), ,Zapobieganie i cgraniczanie przemocy rowiedniczej w
szkale: Sprawiedliwos$é naprawcza jako element kreowania kultury wspdipracy i
wspdtbycia” (poster). Ogélnapolska Konferencja Naukowa |, Sprawiedliwodé napraweza
jako wyzwanie dla wspétczesnego tadu spolecznego”, 2.12.2015, APS, Warszawa.

Ttuéciak-Deliowska A. (2015), ,Normy grupy réwieénicze] a 2zachowania agresywne w
szkole” (referat). Ogdinopolska Konferencja Naukowa ,Wychowanie do ?Zycia
wartoiciowego jednostki i wspdlnoty”, 19-20.10.2015, UKW Bydgoszcz - UMK Torus.

Ttuéciak-Deliowska A. (2015}, ,Retrospektywne spojrzenie na przemoc réwieénicza w
szkole” (referat), IV Transdyscyplinarne Sympozjum Badan Jakodciowych, 27-
30.05.2015, UAM Poznan.

Dernowska U., Tiusciak-Deliowska A., {2015}, ,Jak badaé kulture szkoty?” (referat), IV
Transdyscyplinarne Sympozjum Badan lakosciowych, 27-30.05.2015, UAM, Poznan,

Tlusciak-Deliowska A. (2015}, ,Gry komputerowe a agresywne | prospoteczne
zachowania dzieci i miodziely szkolnej” (referat). 1l Ogdlnopolska Konferencja
Naukowa ,,Cyberprzestrzen i sSwiaty wirtualne — mistrz i uczens w cyfrowym swiecie”,
25.05.2015, APS, Warszawa.

Dernowska U., Tlusciak-Deliowska A., {2014), ,Kultura wspdtpracy w szkole jako
czynhik warunkujacy sukces zawodowy nauczyciela” (referat). XXV Forum Pedagogdw
»Sukees jako zjawisko edukacyjne”, 24-25.10.2014, UWr, Wroctaw,

THuéciak-Deliowska A. (2014), ,Bullying versus cyberbullying. Rola ucznidw-iwiadkdéw”
(referat). | Ogoinopolska Konferencja Naukowa , Cyberprzestrzen i $wiaty wirtuaine.
Konsekwencje osabowe, spoteczne i kulturowe”, 24.04.2014, APS, Warszawa.

Thudciak-Deliowska A. (2013), ,Relacje interpersonalne i satysfakcja ze szkoly a

aprobata przemocy w Iyciu spolecznym przez nastolatkéw” {poster], Vi Zjazd
Pedagogiczny Edukacja —Inkluzja -Rdinice, 19-21.09.2013, UG, Gdansk.
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Udziat w seminariach, warsztatach i szkoleniach

2017: udziat w QOgdlnopolskim Seminarium Naukowym ,5tan i kierunki rozwoju dydaktyki
ogdlne]” zorganizowanym przez Wydziat Studidw Edukacyjnych UAM, 03.02.2017, Poznan.

2016: udziat w konferencii ,Nauczyciel wspierajacy i wspierany. Rola umiejetnoéci
interpersonalnych w pracy nauczyciela” zorganizowanej pod patronatem Ogdlnopolskiego
Centrum Doskonalenia Nauczycieli, 16.12.2016, Akademia Pedagogiki Specialnej, Warszawa.

2014: uczestniczytam w Letnich Warsztatach Analitycznych zorganizowanych przez Akademie
Gorniczo-Hutnicza oraz Predictive Solutions w ramach programu ARIADNA. Zakres
warsztatéw: ,Wprowadzenie do modelowania réwnan strukturalnych z programem IMB SPSS
AMOS" {16 hj}, 15-16.08.2014, Krakéw.

2014: udziat w XV Seminarium w cykiu Badania Naukowe ,Wizualizacia danyeh i wynikéw
badan naukowych” {6 h}, organizator: Centrum Promacji informatyki, 13.11.2014, Warszawa

2014: uczestniczytam w warsztatach metodologicznych pt. ,Komputerowa analiza danych
jakosciowych” {6 h) odbywajgcych sie w ramach {1l Transdyscyplinarnego Sympozjum Badat
lakodciowych, organizator: Uniwersytet Zielonogérski, 07.09.2014, Zielona Géra.

2013: uczestniczytam w Austriacko-Polskim Forum ,Skuteczne metody przeciwdziatania przemocy w
szkole”, organizator: Austriackie Forum Kultury w Warszawie oraz Stowarzyszenie ,Blizej Dziecka”,
02.12.2013, Warszawa.

4.3, PROJEKTY BADAWCZE

2017-2018: Kierownik projektu nr BSTP 9/17 — 1 WNP APS ,Dreczenie szkolne z perspektywy
uczniow”.

2017-2018: Wykonawca w projekcie nr BSTP 7/17- | WNP APS , Kapitat naukowy polskich
ucznidw — identyfikacja i uwarunkowania, Badania pilotazowe”.

2017-2018: Gtéwny wykonawca w projekcie nr BSTP 16/17 — | WNP APS ,Ocenianie
ksztaltujace a relacje interpersonalne w szkole”.

2015-2016: Gtowny wykohawea w projekcie nr BSTP 21/15 — | WNP APS Kultura szkoly a
osiaggniecia dydaktyczne uczniéw —~ studium poréwnawcze dwach szkdt gimnazjalnyeh”.

s A T biol b
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2015-2014; Kierownik projektu nr BSTM 6/14 — | WNP APS pt. ,Doéwiadczenia studentéw
kierunkdéw pedagogicznych zwigzane z przemocg rowieéniczg w szkole a aktualhe postawy
wobec zjawiska dreczenia szkolnego”

2013-2014: Giéwny wykonawca w projekcie nr BSTP 16A/13-1 WNP APS pt.  Adaptacja i
weryfikacia narzedzi do badan wybranych elementdw kultury szkoty”

2012-2013: Kierownik projektu nr BSTP 3/11 — il WNP APS |, Przekonania normatywne grupy
réwiesniczej a dekiarowane zachowanie ucznidw w sytuacjach znecania sig (bullyingu) w
szkole”

4.4. WSPOLPRACA NAUKOWA 2 ZAGRANICZNYMI ORAZ KRAJOWYMI OSRODKAMI
NAUKOWYM! ! AKADEMICKIMI

OSRODKI ZAGRANICZNE

2015: zostatam cztonkiem zespotu, ktéry nawigzat wspdtprace z Prof. Louise Archer 2 King's
College London. Przedmiotem wspdipracy jest zagadnienie kapitatu naukowego ucznidw, W
ramach wspdtpracy zorganizowano godeinny wykiad Prof. louise Archer pt. ,Engaging
students with science through a <<science capital approach>>", ktéry odbyt sie 13
paidziernika 2016 roku w Akademii Pedagogiki Specjainej.

2014: wzietam udziat w Erasmus Staff Exchange Programme - Katholieke Hogeschool Limburg,
Hasselt, Belgia. Zrealizowany autorski program zajeé; Bullying in Schools, Perception of School
Climate and Approval of Violence in Social Life among Adolescents. Uczestniczytam w
miedzynarocdowym tygodniu “Over the frontiars”.

2013: nawigzatam wspdtprace z Prof. Stevem Gruenertem 2 Indiana State University (USA),
ktéra trwa do dnia dzisiejszego. Przedmiotem wspdtpracy sa badania kultury szkoty. Efektem
dotychczasowej wspotpracy jest adaptacja narzedzia School Culture Survey - Teacher Form
(SCS-TF, S. Gruenert, J. Valentine, 1998} dokonana przeze mnie oraz dr Urszule Dernowska
{APS}. W ramach wspdtpracy z prof. Stevem Gruenertem przygotowano takze wspdlny artykut
{aktualnie w recenzjach) oraz wystapienie na konferencje ECER 2017 {European Conference
on Educational Research).

Podpis habilitanta L%FH@AUN‘SW"" .....



25

OSRODKI KRAJOWE

2016: nawigzanie wspdlpracy z dr Paulina Ratajezak 2 UAM w Poznaniu. Planowane jest
przygotowanie wspdlne] monografii dotyczacej srodowiska spoteczno-wychowawczego klasy
szkolnei,

20186: nawigzanie wspdipracy 2 dr Monikg Caylewska z APS. Efektem jest wspélnie realizowany
projekt badawczy finansowany ze $rodkdow na badania statutowe APS dotyczacy oceniania
ksztattujacego i relacji interpersonalnyeh w szkole.

2015: zostatam cztonkiem zespoiu badawczego zajmujacego sie problematylka kapitatu
naukowego polskich ucznicw. Zespdt skupia osoby 2z Akademii Pedagogiki Specjainej (prof. dr
hab. Rafat Piwowarski, dr Ewa Dabrowa, dr Sylwia Galanciak) oraz 2 Centrum Nauki Kopernik
{dr llona Howiecka-Tanska). Efektem wspdipracy jest przygotowany projekt badawcezy ziozony
do konkursu OPUS Narodowego Centrum Nauki (kierownik projektu Prof. dr hab. Rafat
Piwowarski, APS). Aktualnie realizowane s3 badania pilotaiowe.

2013: nawigzanie wspdipracy z dr Urszula Dernowska 2z Katedry Dydaktyki APS. Efektem
wspotpracy sa dwa wspdinie zrealizowane projekty badawcze dotyczace kultury szkoly, kilka
wspdlnych publikacji oraz wystapief konferencyjnych.

2010: zostatam cztonkiem Zespotu Badan nad Socjalizacja i Agresig kierowanego przez prof. dr
hab. Adama Fraczka {IPS APS). Zespdt zajmuje sie socjalizacyjhymi uwarunkowaniami
ksztattowania sie orientacji aspotecznych i agresji interpersonaine].

4.5. CZLONKOSTWO W ORGANIZACIACH { TOWARZYSTWACH NAUKOWYCH

0d 2017: Czionek zwyczajny the International Bullying Prevention Association.

Od 2016: Cztonek Zespolu Pedagogiki Miodzieiy dzialajacego przy Komitecie Nauk
Pedagogicznych PAN. Oficjalne powolanie miato miejsce podezas drugiego posiedzenia
Zespotu w dhiu 28.02.2017 roku. Czionek zespotu rohoczego “Miodziei | jej problemy w
srodowisku edukacyinym®.

Od 2013: Czionek Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego {Oddzial Warszawski). 2014-2017

Cztonek Komisji Rewizyinej PTP {oddzialu Warszawskiego). Qd 2017 czionek Kota Miodych
Naukowcow PTP oraz cztanek Zespotu Koordynujacego prace KMN PTE.

g ol
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4.6. UDZIAL W KOMITETACH REDAKCYINYCH | RADACH NAUKOWYCH CZASOPISM

2016: przyjetam zaproszenie od Prof. Dr Mourada Ali Eissa {The AREES University, USA) do
zespolu redagujacego czasopismo naukowe The International Journal of Psycho-Educational
Sciences {IJPES, {SSN: 2325-775X). hitps://arees.org/icurnal/editorial-board/

Od 2015: Cztonek redakcji Journal of Psychological Sciences (ISSN 2379-0121).

4.7. RECENZOWANIE PUBLIKACH W CZASOPISMACH MIEDZYNARODOWYCH { KRAJOWYCH
ORAZ RECENZOWANIE PROJEKTOW BADAWCZYCH

Recenzje dia czasopism naukowych:
1 recenzja dla East European Politics & Societies and Cultures (FEPS) (2017)
1 recenzja dla Current Issues in Personality Psychology (2017)
1 recenzja dla kwartalnika Edukacia (2017)
1 recenzja dia Wiadomosci Statystycznych (2016)
Recenzje grantow badawezych:
1 recenzja projektu badawczego dla The Harry Frank Guggenheim Foundation {2016}

2 recenzje projektéw badawezych w ramach wewnatrzuczelnianych konkurséw {2014,
2016)

Recenzje prac dyplomowych: 31

4.8. NAGRODY ZA DZIAEALNOSC NAUKOWA
2016: Nagroda Rektora APS za osiagniecia naukowe {zespotowa, 11| stopnia)

2015: Nagroda Rektora APS za aktywnosé badawcza i publikacying {zespotowa, Il stopnia)
5. DZIALALNOSC DYDAKTYCZNA

PROMOTOR POMOCNICZY W PRZEWODACH DOKTORSKICH

Promotor pomocniczy w przewodzie dr Renaty Gardian Miatkowskie], w dziedzinie nauki
spoteczne, w dyscyplinie pedagogika. Temat: , Socjalizacyjne i wychowawcze uwarunkowania
prostytucji mezczyzn”. Promotor gidwny: Prof. dr hab. Jerzy Kwasdniewski (UW). Rada
Whydziatu Nauk Pedagogicznych APS nadata stopien doktora 25.11.2015r.
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Aktualnie udzielam konsultacji mgr Annie Bodkowskiaj (APS) przygotowujace] sie do otwarcia

przewodu doktorskiege na temat przemocy réwiesniczej wobec dziewczat.

LISTA WYPROMOWANYCH PRAC DYPLOMOWYCH

Wypromowane prace dyplomowe (licencjackie): 19

uczniow w opiniach nauczyciell edukacjl wezesnoszkolne]

imie § nazwisko Tytut pracy Data obrony

Syiwia Mucka Bajki ,stare” i ,nowe”. Analiza wystepowania watkdw agresji i 10.2015
przemocy w fabutach

tzabela Fronc Obrazy zachowan agresywnych w filmach animowanych 10.2015

Natalia Piwoiiska Cyberbullying jako nowa forma przemocy réwiedniczej. Analiza 06.2015
rozwiazat profilaktycznyeh

Matgorzata Michaiska | Dysleksja w Polsce | Wielkiej Brytanii. Analiza poréwnawcza 06.2015
metod pracy z uczniem dyslektyeznym w szkole

Katarzyna Matusiak Sprawca | ofiara prremocy rowieniczej w  percepcji 06.2015
gimnazjalistow

Malgorzata Kolos Filmy animowane a problemy z zachowaniem dzieci w 06.2015
opiniach rodzicdw

Aleksandra Domagaia | Wartodei eenione przez nastolatkdw 06.2015

Karclina Betka Pled 2 zachowania agresywne uczniow w opiniach nauczycieli 06.2015
edukacji wezesnoszkolnej

Katarzyna Zalkrzewska | Pleé a zachowania agresywne wirdd ucznidw gimnazjium 06.2015

Daria Woidiechowska Opinie ueznidw gimnazjum na temat sposohdéw zapobiegania 06,2015
cyberprzemocy

Sylwia Sanocka Nauczyciel w opiniach uemnidw  wyzszych  klas  szkoly 06.2015
podstawowej i gimnazjum

Marzena Olszewska Agresja 1 przemoc w grach komputerowych w opiniach 06.2015
gimnazjalistéw

Ewelina Murat Metody aktywizulace w percepeji nauczycieli  edukac)i 06.2015
wezesnoszkolnef

Paulina Miot Przemoc rowiesnicza w starszych kiasach szkoly podstawowe] 06.2015
w percepeji uezniow — ofiar przemocy

Honorata Lesniak Odrzucenie  rowiednicze w  Kklasie szkolnej  Analiza 06.2015
edukacyjnych driatad zapobiegawczych | pomacowych

Malgorzata Laska Pefnosprawny sprawca i hiepetosprawna ofiara bullyingu w 06.2015
opinit nauczyciali szkoly podstawowej

Magdalena Gizka Zachowania apresywne ucznidw w percepcii nauczycieli 06.2015
gimnazjum

Luiza Gierwatowska Gry komputerowe a zachowania agresywne dzieci w opiniach 06.2015
nauczycieli edukacii wezesnoszkolnej

Ewelina Frelek Naduzywanie alkoholu w rodzinie a zachowania agresywne 06.2015

Aktualnie prowadzone prace dyplomowe (licencjackie): 15

Aktuainie prowadzone prace dyplomowe (magisterskie; w trybie indywidualnym): 2

Podpis habilitanta QAUMJJ@MQE“}J



WYKAZ PROWADZONYCH ZAIEC DYDAKTYCZNYCH

28

Rok 2ajecia Forma zajel Wymiar
akademicki godzin
2016/2017 | Problem przemocy, znecania sig i wykluczeniaw éwiczenia 30

szkole (studia stacjonarne)

Problem przemocy, znecania sig | wykluczenia w dwiczenia 15
szkole (studia niestacjonarne)}

Dydaktyka pracy w szkole na 11 !l poziomie éwiczenia 10
edukacyjnym (studia podyplomowe)

Dydaktyka (studia stacjonarne) fwiczenia 30
Podstawy dydakivki {studia stacjonarne} éwiczenia 15
Seminarium dyplomowe 2 | 2lcZenie pracy {studia seminarium 80
stacjonarne)

Seminarium dyplomowe 1 {studia niestacjonarne) seminarnium 30
Seminarium dyplomowe 2 i zlozenie pracy — tryb seminarium
indywidualny {studia niestacjonarne}

2015/2016 | Problem przemocy, necania sie i wykluczenia w éwiczenia 30
szkole {studia stacjonarne)

Problem przemocy, znecania sie | wykluczenia w fwiczenia 15
szkole (studia niestacjoname)

Dydaktyka pracy w szkole na 1 i I poziomie cwiczenia 10
edukacyjnym {studia podyplomowe)

Dydaktyka {studia stacjonarne)} {wiczenia 30
Dydaktyka (studia stacjonarne} éwiczenia 15
Podstawy dydaktyki (studia stacjonarne) €wiczenia 15
Klimat szkoly — wspéltworzenie bezpiecznej i {wiczenia 15
przyjaznej placowki edukacyine] {fakultet; studia

stacjonarne)

Seminarium dyplomowe 1 {studia stacjonarne} serninarium 30
Seminarium dyplomowe 1 —tryb indywidualny {studia | seminarium
niestacjonarne)

2014/2015 | bydakiyka (studia stacjonarne} éwiczenia 15
Dydaktyka {studia stacjonarne} éwiczenia 30
bydakiyka (studia niestacjonarne) Cwiczenia 15
Podstawy dydaktyki (studia stacjonarne) fwiczenia 15
Dydakiyka pracy w szkole na 1 i ll poziomie éwiczenia 10
edukacyinym {studia podyplomowe}

Seminarium dyplomowe 2 i ZloZenie pracy {studia seminarium 60
stacjonarne)

2013/2014 | Dydaktyka (studia stacjonarne} éwiczenia 15
Dydaktyka (studia stacicnarne) éwiczenia 15
Dydaktyka {studia stacjonarns) éwiczenia 30
Bydakiyka (studia niestacjonarne) wyklad 24
Dydaktyka {studia niestacjonarne} fwiczenia 15
Podstawy dydaktyki (studia stacjonarne} cwiczenia 15
Seminarium dypiomowe 1 {studia stacjonarne) seminarium 30

2012/2013 Bydakiyka (studia stacjonarne) dwiczenia 30
Dydakiyka {studia stacjonarne) fwiczenia 15
Dydakivka {studia niestacjonarne) fwiczenia 40
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Dydakiyka (studia niestacionarne) éwiczenia 10
2011/2012 | Kultura szkoly {studia stacjonarne) fwiczenia 15
Dydakiyka {studia stacjonarne) wiczenia 30
Dydaktyka {studia stacjonarne) dwiczenia 15
bydaktyka {studia niestacjonarne) cwiczenia 40
Dydaktyka (studia niestacjonarne) éwiczenia 10
Kultura szkoly {studia stacjonarne) éwiczenia 15

W roku akademickim 2016/2017 jestem koordynatorem USQOS przedmiotu ,Dydaktyka” na
studiach stacjonarnych | stopnia.

W semestrze zimowym b.r. akademickiego prowadzitam konwersatorium dotyczace
problematyki dreczenia szkolnego (schoo! bullying) dla studentéw 2 programu Erasmus+ w
ramach zaje¢ koordynowanych przez dr Magdaleng Rowicka pt. Sources and Prevention of
Aggression in Schools.

Prowadzone przeze mnie zajecia 53 przez studentdw wysoko oceniane w wielu obszarach,
czego potwierdzeniem sg punktowe wyniki ankiet ewaluacyinych uzupetniane o liczne
pozytywne komentarze {dostepne w uczelnianym systemie USOS).

OPRACOWANIA DYDAKTYCZNE

2015: Wystapienie na spotkaniu zorganizowanym przez Uczelniany Zesp6t ds. Wewnetrznego
Systemu Zapewniania Jakosci Ksztatcenia w APS. Temat spotkania: ,,Nowe metody i formy
ksztatcenia fudzi dorostych w procesie studiowania”

2014: Opracowanie materialéw dotyczacych wskazan dydaktycznyeh do pracy ze studentami
w obszarze realizowania | sposohdéw pomiaru efektdw ksztatcenia 2 2akresu wiedzy,
umiejgtnosci i kompetencji spotecznych.

6. DZIALALNOSC POPULARYZUIACA NAUKE | SPOLECZNA

2016: przeprowadzenie spotkan z nauczycielami dwdch szkdt gimnazjalnych w Warszawie w
celu popularyzacji wynikéw badan kultury i klimatu szkoly gimnazjainej. Przeprowadzenie
zajeé warsztatowych nt. wartosci {(konkurujacych) w kulturze organizacyjnej szkoty.

0d czerwcea 2016: Cztonek Zarzadu Fundacji EDUSA

Pefnienie obowigzkéw wychowawey w placdéwee wsparcia dziennego (w ramach
Projektu ,,Akademia Dzieci i Miodzie2y”, wrzesien 2016).

Wspdlpraca w zakresie opracowania raportu z badan {Adamczyk M., Adamczyk A,
sFonoholizm. Ciemna strona mocy”. Warszawa 20186, ss. 67).

A T ‘} }\' o 1 /( oy
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2016: Wspodtpraca 2 Portalem Mata Psychologia w zakresie kensultacji projektu Dobre Praktyki
Psychologa (autor projektu: Dominik Kantorowicz).
hittos://www.mala-psychologia.eu/storage/anp/media/dobre-praktyii-nsychologa-
szezegolowe-wytyczne-dla-profekiu pdf

PUBLIKACIE POPULARNONAUKOWE

2017: Artykut , Kultura szkoly. Diaczego warto jg odkrywadé i jak ja ksztattowaé?” w czasopiémie
Refleksje. Zachodniopomorski Dwumiesiecznik Oswiatowy {nr 4/2017; w przygotowaniu).
Whydawea czasopisma jest Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczyeieli.

2017: Felieton Gkiem Badacza: ,Trudny temat: Przemoc réwieénicza” w czasopismie O/
Inspirujemy Wspieramy Motywujemy {nr 4(5), marzec 2017, s. 53-57). Wydawea czasopisma
jest Centrum Wspierania Rodzin ,Rodzinna Warszawa”.

2016: Artykut pt. O istotnej roli relacji przyjacielskiej w kontekécie dreczenia szkolnego”,
opublikowano 18 wrzednia 2016 roku na stronie: hitp://fundaciaedusa.pl/o-istotnei-roli-

relacli-przviacielskiel-kontekscie-dreczenia-szkolnego-2/

7. PRACA ADMINISTRACYINA | ORGANIZACYINA

2014-obecnie: Doradca studentéw na Wydziale Nauk Pedagogicznych APS. W roku
akademickim 2014/2015 oraz 2015/2016 na kierunku pedagogika — profil ogdlnoakademicki,
studia i stopnia; w roku akademickim 2016/2017 na kierunku pedagogika — profil
ogodlhoakademicki, studia | stopnia.

2014-2016: Cztonek Wydziatowej Komisji Rekrutacyjnej (Wydziat Nauk Pedagogicznych APS)
w roku akademickim 2014/2015 oraz 2015/2016.

2012-2017: Protokolant na kilku obronach doktorskich prowadzonych na Wydziale Nauk
Pedagogicznych APS,

2016: Czlonek jury Ogdlnopolskiej Sceny Prezentacji Artystycznych Realizacji {(OSPAR)
zorganizowanej w APS,

2013: Wsparcie w organizacji 1| Miedzyuczelnianej Konferencji Doktorantéw ,Pedagoday
wobec wyzwah edukacyinych”, 11.01.2013, APS, Warszawa.

{347
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