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Uzasadnienie wyboru tematu

Od wielu lat moje zainteresowania naukowe koncentrujg sig wokol psychodydaktycznych
uwarunkowan procesu uczenia sig dzieci. Efektem realizowanej pasji badawczej jest m.in.
monografia zatytulowana Mofywacja do uczenia si¢ uczniéw w miodszym wieku szkolnym.
Potrzeba refleksji teoretycznej oraz badan podstawowych i stosowanych nad motywacja,
sklonila mnie do podjecia tematyki motywacji i ukazania jej roli w procesie uczenia si¢ na
gruncie pedagogiki. Motywacja jako proces psychologiczny doczekata sig opracowarl
naukowych, natomiast brak jest publikacji ukazujacych motywacj¢ do uczenia si¢
w kontekscie pedagogicznym, a zwlaszcza odnoszacym sie do uczniow klas I-IIl. Mam
nadziej¢, ze przedstawione opracowanie wypelni t¢ luke. Podjgcie problematyki motywacji
w odniesieniu do dzieci, ktére sa na poczatku swojej edukacyjnej drogi i trafiaja do szkoly
7z charakterystyczna dla tego okresu rozwojowego ciekawoscia $wiata, rozbudzonymi
potrzebami poznawezymi, checig uczenia si¢ 1 otwartoscia na wszystko, co nowe
i niezbadane, jest niezwykle istotne. To optymalny moment do wykorzystania naturalnego
potencjatu poznawczego dzieci jako budulea trwatej, wewngtrznej motywacji do nauki i takiej
szansy nie powinno si¢ zaprzepasci¢. Tymczasem. jak wynika z moich obserwacji, ktére
znajduja potwierdzenie w opiniach teoretykow i praktykéw. motywacja do uczenia sig,
typowa dla dzieci rozpoczynajacych nauke, zaczyna spada¢ wraz z uptywem lat spedzanych

przez uczniéw w szkole. Tendencje obnizania si¢ motywacji uczniéw do uczenia sig



potwierdzaja wyniki badan prezentowane W publikacjach krajowych’ i zagranicznych".
Przyczyn tego zjawiska mozna upatrywa¢ w oddziatywaniu na dzieci otoczenia spolecznego -
szkoty, domu. W tym kontekécie uznalam wige za niezwykle interesujace zbadanie, jakie
sposoby motywowania stosuja nauczyciele w pracy z uczniami i jak oceniaja ich skutecznose.
Zabiegi dydaktyczne podejmowane przez nauczycieli w ramach tworzenia sytuacji
edukacyjnych moga bowiem uruchamiac mechanizmy motywowania zewngtrznego badz
wewnetrznego. Wewnetrzna motywacje do uczenia si¢ postrzegam jako atrybut zmiany
zmierzajacej do podniesienia jakosci ksztalcenia w szkole, a takze jako mozliwo§¢ osiagnigcia
jednego ze strategicznych celéw edukacji, jakim jest przygotowanie uczniéw do uczenia sig¢
przez cale zycie. Uwazam, Ze wewnelrzna motywacja do nauki moze sprawic, ze uczenie sig
bedzie jedna z najwazniejszych wartosci instrumentalnych, decydujacych o karierze szkolnej
uczniéw i ich dorostym zyciu. Potrzeba uczenia si¢ przez cale zycie jest realng koniecznoscia,
ktérej doswiadcza uczniowie aktualnie rozpoczynajacy edukacjg.

Poznanie rodzajéw motywacji dzieci do uczenia si¢ oraz kluczowych uwarunkowan,
ktére sprzyjaja jej uaktywnieniu i utrzymywaniu w czasie nauki, stato sig punktem wyjscia

podjetych przeze mnie badan.

Cel pracy

Celem pracy i podjetego dzialania badawczego bylo uzyskanie wielostronnej
i poglebionej wiedzy na temat motywacji do uczenia sig¢ uczniow w miodszym wieku
szkolnym, jej rodzajow i determinantow oraz diagnoza sposobow motywowania uczniow
stosowanych przez nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej. W swojej pracy motywacje
rozpatruje z dwéch perspektyw, ktore staly si¢ kryterium wyodrgbnienia obszaréw rozwazan
teoretycznych i empirycznych.

Pierwszy obszar dotyczyl motywacji do uczenia si¢ uczniow w miodszym wieku

szkolnym. Koncentrowalam si¢ w nim na diagnozie motywacji do uczenia si¢ uczniéw

! Spoteczenstwo w drodze do wiedzy (2011), Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa; Kaczan R., Zwierzynska
E. (2012), Motywacja do nauki, [w:] B. Murawska, M. Zytko (red.). Badanie umiejetnosci podstawowych
uczniow trzecich klas szkoly podstawowej. Uczen, szkola, dom, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa;
Kondratek B. (2008), Analiza kontekstow edukacyjnych z wykorzystaniem modelu wielopoziomowej
wielokrotnej regresji, [w:] M. Dabrowski, M. Zytko (red.) Badanie umiejetnosci podstawowych ucznicw
w=ecich klas szkoly podstawowej, ¢z 1. Konteksty szkolnych osiqgnieé uczniow, Wydawea . Centralna
Komisja Egzaminacyjna, Warszawa.

2 Harter S. (1981), A New self-report scale of intrinsic versus extrinsic orientation In classroom: Motivational
and informational components, .Developmental Psychology™, no. 17, p. 300-312.



koficzacych pierwszy etap edukacji i odkryciu zaleznosci migdzy przejawianymi przez
ucznidw rodzajami motywacji a dyspozycjami, swiadezacymi o realizacji potrzeb: autonomii,
kompetencji i relacji z innymi, ktore uznatam za niezbedne do powstania motywacji.

Drugi obszar dotyczyl podejmowanych przez nauczycieli ksztalcenia zintegrowanego
dzialan motywujacych uczniéw do uczenia si¢. Celem tej czeéei badan byto poznanie opinii
nauczycieli klas I-11I na temat skutecznosci podejmowanych przez nich dziatan edukacyjnych,

zmierzajacych do rozbudzenia motywacji uczniéw do nauki.

Struktura pracy

Wyodrebnione obszary badawcze znalazly swoje odzwierciedlenie w strukturze pracy.,
na ktorg sklada si¢ siedem rozdziatow.

Na czegsé teoretyezng pracy skladaja si¢ trzy rozdzialy. ktore maja charakter analiz
psychologiczno-pedagogicznych. W pierwszym  z nich dokonalam prezentacji teorii
naukowych odnoszacych sig¢ do motywowania i koncepeji stanowigcych plaszezyzng
odniesiei dla motywacji do uczenia si¢. Uznalam za niezbedne przedstawienie réznych
sposobéw konceptualizacji motywacji, jako ze wskazanie jednej, spdjnej koncepcji, ktora
godzitaby rézne ujecia, jest jak dotad niemozliwe. Motywacja to swego rodzaju konstrukt
teoretyczny, ktorego uzywa si¢ w nauce, by wyjasni¢ pewne szczegolne cechy zrodet
ludzkich zachowan i doznan wewnetrznych. Definicje motywacji i innych poje¢ niezbgdnych
do rozwazan na temat motywacji do uczenia sie. przedstawienie kryteribw podziatu
i klasyfikacje motywacji, uznalam za podstawe wyodrebnienia motywacji zewnetrznej
i wewnetrznej. Poddatam zatem analizie oba rodzaje motywacji oraz zaleznosci, jakie
wystepuja migdzy nimi podkreslajac, ze nie nalezy motywacji zewngtrznej 1 wewnetrznej
raktowaé calkowicie rozlgeznie i antagonistycznie, poniewaz dzialania motywowane
zewngtrznie, podobnie jak te motywowane wewnetrznie, w pewnym stopniu sta¢ si¢ moga
samookredlone. a wiec zalezne od wiasnego Ja. W kolejnym podrozdziale blizej oméwilam
motywacje do uczenia si¢ z uwzglednieniem jej specyfiki odnoszacej si¢ do dzieci
w miodszym wieku szkolnym. To, jakim procesom podlega motywacja i jak pod wplywem
zewnetrznych oddzialywan si¢ zmienia, jest trescia kolejnego rozdziatu, W dalszej czgscei tego
rozdzialu znalazly si¢ podrozdzialy przedstawiajace przyjete w pracy perspektywy
teoretyczne. Zaprezentowalam teoric samookreslenia, motywacji i potrzeb SDT Edwarda
Deciego i Richarda Ryana, ktora wyjasnia zrédia i mechanizmy spontanicznych,
inspirowanych oraz kierowanych zachowan czlowicka. Oprocz wymienionej teorii, ktora
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wykorzystana zostata do budowania zamyslu badawczego, w pracy omowiona zostala
koncepcja rozwoju moralnego Lawrence’a Kohlberga, w ktérej wyjasnione sa moralne
motywy rozumowania i postgpowania czlowieka i ktére mogg odnosi¢ si¢ réwniez do sytuacji
uczenia sie dzieci. Przedstawilam takZe konstruktywistyczng teori¢ wiedzy i poznania,
zastosowanie ktorej w praktyce edukacyjnej stwarza najbardziej sprzyjajace warunki do
stymulowania wewnetrznej motywacji do uczenia si¢. Koncepcje te wykorzystalam w
warstwie interpretacyjnej wynikéw badan. Potrzebom, od realizacji ktérych zalezy motywacja
do uczenia sie. po$wiecitam nastepny rozdzial swojej pracy. W rozdziale 3. dokonatam
ogladu motywacji do uczenia si¢ w otoczeniu spolecznym ucznia. Wskazatam rol¢
érodowiska szkolnego i rodzinnego w budowaniu motywacji do nauki. W kolejnym rozdziale
zaprezentowatam zalozenia metodologiczne badan wiasnych: cel badan, problemy, przyjete
zmienne i ich operacjonalizacje, zastosowane metody i narzedzia badawcze. Ostatni rozdzial
to prezentacja wynikéw badan wlasnych realizowanych w dwoch obszarach: motywacji do
uczenia sie uczniow klas III szkoly podstawowej i sposobéw motywowania stosowanych
przez nauczycieli. Prezentacja wynikoéw badan, ich analiza i interpretacja podporzadkowane
zostaly ukladowi probleméw badawczych. Prace zamyka podsumowanie wynikow badan,

dyskusja wynikéw i zakonczenie pracy.

Tlo teoretyczne pracy

Ze wzgledu na range i desygnaty podjetego problemu w badaniach odwotatam si¢ do
teorii motywacji. ktora uwzglednia wplyw otoczenia spolecznego na zachowania
motywacyjne czlowieka i umozliwila przedstawienie motywacji zarowno w warstwie
deskryptywnej, jak i empirycznej.

Inspiracja teoretyczna do konstruowania zamystu badawczego stala sig teoria
samookreslenia, motywacji i potrzeb (Self-Determination Theory — SDT) Edwarda Deciego
i Richarda Ryana. Motywacja w SDT rozumiana jest jako fundament proaktywnej
dzialalnoéci czlowieka, ukierunkowanej na uczenie si¢ i rozwdj. Waznymi cechami
stanowiacymi o przyjeciu przeze mnie tej teorii sq zatozenia o ogélnym charakterze, mogace
by¢ zastosowane bez wzgledu na wiek, ple¢ czy srodowisko kulturowe, a w najwazniejszym
7 nich zaklada sie. ze motywacja wewnetrzna jest wrodzong sklonnoscig czlowieka i nie ma
charakteru rozwojowego.

W oparciu o teori¢ SDT zalozylam, ze otoczenie spoleczne moze wzmacniaé
motywacje lub ja ostabia¢. Nie mozna oddziatywac wprost na motywacj¢ do uczenia si¢, lecz
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nalezy uaktywniaé¢ ja przez wspieranie realizacji trzech potrzeb: autonomii, kompetencji
i relacji z innymi. Zaspokojenie potrzeb powoduje wzrost samozadowolenia i zmiang sposobu
regulacji odpowiedzialnych za poziom poczucia samookreslenia i rodzaj motywacji.’

Teoria samookreslenia przedstawia funkcjonowanie zewnetrzne) motywacji, w ktore)
wyr6zniono subkategorie i okre$lono. jaki jest mechanizm regulacji, ktory powoduje, ze
dzigki postepujacemu procesowi internalizacji i integracji, dzialania motywowane
zewnetrznie moga stawaé si¢ samookreslone. Stan. w ktorym nie wystgpuje regulacja,
okreslony zostal jako amotywacja. Style regulacji tworzg kontinuum od kontroli zewnetrznej,
czyli braku poczucia wplywu, po autonomiczng sterownosé. Rodzaje motywacji zaleza od
stopnia samookreslenia dziatan oraz stylu regulacji i przechodza od motywacji zewnetrznej. o
najmniejszym stopniu samookre$lenia do najwyzszego jej stopnia przez motywacje
wynikajaca z introjekeji i motywacje przez identyfikacj¢ do motywacji przez integracje (Deci,
Ryan, 1990). Proces ten nie polega na prostym przejsciu od wzmocnieni zewngtrznych do
wzmocnien wewnetrznych, jest mozliwy dzigki zmianom wywotujacym jakoSciowo rozne
style regulacji. Pewne postaci internalizacji sa bardziej elastyczne od innych, dzigki czemu
zewnetrzne regulacje zachowania zdradzajq niektére cechy motywacji wewnetrznej.

W swej koncepcji badawczej, zgodnie z SDT zalozylam, ze motywacja zewngtrzna
wynika z regulacji wywolanej przez otoczenie spoleczne. Zachowania o0s6b tak
zmotywowanych sa zalezne od zewngtrznych uwarunkowan. Ludzie zachowujg sig
w okreslony sposob, aby osiagna¢ zamierzone skutki, na przykiad konkretne nagrody lub po
to, by uniknaé¢ kary. Zewngtrzne Zrédla aktywnosei wywoluja uleglos¢ i dostosowanie sig do
zewnetrznych wymagari. Podejmowane dzialania sa wynikiem presji otoczenia. Drugi styl
regulacji okreslany jest mianem introjekcji. Pojawia sig. kiedy akceptuje si¢ zasady, zadania,
ale nie uznaje si¢ ich za wiasne. Pewne przepisy, normy zostajg czgsciowo zinternalizowane,

ale podmiot dalej nie uznaje ich jako czesci wlasnego Ja, sa zewngtrzne wobec podmiotu.

* Deci, E.L.. Ryan, R. M. (1985), Intrinsic motivation and self-determination in human behavior, Plenum, New
York: Ryan R.M., Powelson C. (1991), Autonomy and relatedness as fundamental 1o motivation and
education, Journal of Experimental”, no. 60(1), p. 49-66: Deci, E.L., Ryan, R.M. (2000), The "what"
and "why" of goal pursuits: Human needs and the self-determination of behavior, Psychological Inquiry,
11, pp. 227-268; Deci, E.L.. Ryan, R.M. (2000a), Intrinsic and Extrinsic Motivations: Classic Definitions
and New Directions, Contemporary Educational Psychology, 25 p. 54-67.



Motywacja w ten sposob regulowana nie oznacza pragnienia dziatania i laczy sig
z niepokojem, poniewaz czlowiek ma poczucie konfliktu migdzy celami wlasnymi a
naciskami ze strony spoleczenstwa. Kolejny styl regulacji - identyfikacja - charakteryzuje si¢
tym, ze jednostka nie tylko przyjmuje za wiasne pewne zewngtrzne przepisy i normy, ale
przede wszystkim utozsamia si¢ z nimi. To sprawia, ze czlowick zaczyna podejmowac rézne
dziatania bardziej wolicjonalnie, ale dostosowanie si¢ do pochodzacych z zewnatrz celow,
zadan nic jest jeszeze zrodlem satysfakcji i zadowolenia. Ostatnim stylem regulacji jest
wedlug autorow SDT integracja. Jest najpelniejsza forma internalizacji zewnatrzpochodnej
motywacji, w ktérej dzialanie zostaje integralng czedcia Zycia jednostki. Ten styl regulacji
odpowiada najpehiej dzialaniom intencjonalnym. Czlowiek akceptuje i angazuje sie w
dzialanie, poniewaz jest to zgodne z jego osobistymi wartosciami i celami. Integracja rozni si¢
od motywacji wewngtrznej tym, ze osoba nie jest skoncentrowana na samym dziataniu, ale
uwaza dana czynno$¢ za instrumentalnie istotng dla osobistych wartosci lub celow. Poziom
internalizacji jest zalezny od rodzaju wykonywanej czynnosci, cech indywidualnych oraz
kontekstu, do ktérego odnosi si¢ dzialanie. Zinternalizowana zewngtrzna motywacja nie
przechodzi automatycznie w motywacje wewngtrzna. Pozostaje ona w dalszym ciagu
motywacja zewngtrzna do momentu, kiedy dzialanie przestanie by¢ regulowane przez
otoczenie spofeczne. Ostatnim rodzajem motywacji wymienionym przez autoré6w jest
motywacja wewngtrzna. O wewnetrznej motywacji mozna mowic wiedy, kiedy dzialanie jest
postrzegane przez jednostk¢ jako w pelni autonomiczne, kontrola zewngtrzna lub
wzmocnienie nie jest przyczyng dziatania. Motywacja wewngtrzna (intrinsic) jest okres$lona w

terminach . Judzkiej potrzeby kompetencji” i ,.stanowienia o sobie” (se.{f-derermfnarion)“.

ZaloZzenia badaweze i metodologiczne

Przyjelam. ze baza do powstania motywacji jest realizacja trzech gléwnych potrzeb
ucznia: autonomii, kompetenciji i relacji z innymi. Mozliwe jest oddziatywanie na motywacje
przez tworzenie sytuacji, ktére beda zabezpieczaly ich zaspokojenie. Realizacj¢ potrzeb

potraktowalam jako determinanty przejawianej przez ucznia motywacji. W badaniach

* Deci, E.L., Ryan, R. M. (1985), Intrinsic motivation and self-determination in human behavior, Plenum, New
York.



wlasnych okreslenie sposobéw regulacjii uznalam za podstawe wskazujgca poziom
samokreslenia i przejawiana przez ucznia motywacjg.

Przyjetam réwniez, ze rézne formy gratyfikacji nie wystarczaja do wzrostu motywacji
wewngtrznej, wazniejsze jest poczucie autonomii, kontroli i sprawstwa. Wplyw danego
wydarzenia na proces motywacyjny nie jest okreslony przez jego obiektywne cechy, ale
raczej przez psychiczne znaczenie, jakie ma ono dla jednostki. Zachowanie osoby widziane
jest tu bowiem przez jej doswiadezenie w zakresie wlasnego sprawstwa i postrzeganej
kompetencii.

Konstruktywistyezng teori¢ wiedzy i poznania przyjetam jako kolejny kontekst
teoretyczny. Moim zdaniem w procesie edukacji optymalne warunki do wzbudzenia
motywacji do nauki stwarza si¢ przez stosowanie konstruktywistycznego podejscia do
uczenia sie, bowiem podstawowym zalozeniem konstruktywizmu jest traktowanie ucznia jako
aktywnego podmiotu. Dziecko ma rozbudowana wiedze zastana i stanowi ona punkt wyjscia
do wlaczania kolejnych elementow w struktury wiedzy wiasnej i jest zalezna od aktywnosci
ucznia oraz jego otoczenia spolecznego.

Przyjetam, ze motywy dzialan podejmowanych przez ucznia w procesie uczenia sig
moga byé powiazane z rozwojem moralnym i wynikajacym z niego szezegdlnym rodzajem
zaleznosci miedzy dzieckiem a osobami znaczacymi i rowiesnikami. Dlatego w warstwie

interpretacyjnej uwzglednitam koncepcjg rozwoju moralnego Lawrence’a Kohlberga®.

Badania przeprowadzilam wsrod uczniow klas trzecich, rekrutujacych sig ze szkol
podstawowych wojewodztwa podlaskiego oraz nauczycieli ksztalcenia zintegrowanego
zatrudnionych w tych samych szkotach. Zgodnos¢ cech grupy badanej ze wskaznikami GUS
(proporcje dziewczat W stosunku do chlopcow, odsetek szkol publicznych w stosunku do
szkol niepublicznych) duza liczebnos¢ badanych (1034 uczniow), losowy dobor szkol oraz
zastosowane procedury statystyczne, wskazuja na mozliwos¢ traktowania jej jako grupy
reprezentatywnej.

Zgromadzony material badawczy pozwolil mi ustali¢, jaki rodzaj motywacji
charakteryzuje uczniow w miodszym wieku szkolnym. Nastgpnie dazylam do ustalenia, od
jakich podmiotowych czynnikow. ktore decyduja o realizacji potrzeb autonomii, kompetencji
i relacji z innymi zalezy styl regulacji okreslajacy przejawiany przez uczniow rodzaj

motywacji. Dalsze czynnosci zmierzaly do sbadania zaleznosci miedzy przejawianymi przez

* Kohlberg L. (1995), Die Psychologie der Moralentwicklung, Suhrkamp, Frankfurt am Main.



uczniéw rodzajami motywacji, a czynnikami odpowiedzialnymi za realizacj¢ potrzeb
i ustalenia ukladu zmiennych sprzyjajacych uaktywnianiu si¢ poszczegdlnych rodzajow
motywacji.

Badania mieszczace si¢ w drugim obszarze dotyczyly sposobéw motywowania do
uczenia si¢ i oceny ich skutecznosci. Rodowdd badanych sposobéw  motywowania
nawiazywal do modelu konstruktywistycznego, sprzyjajacego realizacji potrzeb autonomii,
kompetencji i relacji z innymi, i tradycyjnego - nieodiacznie kojarzacego si¢ z
motywowaniem instrumentalnym i behawioralnymi praktykami w motywowaniu uczniéw do
nauki.

Dobér narzedzi badan podyktowany byt ich adekwatnoscia do podjetych w badaniach
probleméw oraz mozliwoécig zastosowania ich do badania dzieci w mlodszym wieku
szkolnym. Znalazly si¢ wsréd nich nastgpujace narzedzia: Kwestionariusz SRQ - A
Dlaczego robi¢ pewne rzeczy?®, Skala poczucia kontroli (SPK)’, Skala kontroli poznawczej
(SKP)®, Kwestionariusz SQR — P — Dlaczego zachowuj¢ si¢ w taki sposéb?’, Skala poczucia
odpowiedzialnosci (SPO)'". Oprocz tego na potrzeby prowadzonych badan opracowatam
narzedzie do badania poczucia kompetencji - Skalg subiektywnej oceny wilasnych kompetencji
(SSOWK), ktora stworzylam jako uzupelnienie zestawu narzedzi do badania samooceny
kompetencji kluczowych opracowanych przez zespél, w sklad ktérego oprécz mnie
wchodzita: Janina Uszynska-Jarmoc i Barbara Dudel. Poza tym opracowalam zastosowang w
badaniach - Skale oceny sposobow motywowania.

W opracowaniu zebranych danych wykorzystalam program Microsoft Office Excel,

a w ich analizach statystycznych pakiet SPSS.

Opis i interpretacja wynikéw badan wlasnych
W prowadzonych przeze mnie badaniach, picrwsza grupa probleméw miata charakter
diagnostyczny i dotyczyla rodzajow motywacji charakteryzujacych uczniow klas trzecich

& Ryan, R.M., Connell, J.P. (1989), Perceived locus of causality and internalization: Examining reasons for
acting in two domains, ,Journal of Personality and Social Psychology™, no. 57, p. 749 - 761.

"Szmigielska B. (1996), Skala Poczucia Kontroli u Dziect Przedszkolnych SPK — DP Podrecznik, Pracownia
Testéw Psychologicznych PTP, Warszawa.

% Sedek G. (1995), Bezradnosé intelektualna w szkole, Wydawnictwo Instytut Psychologii, Warszawa.

® Ryan, R.M., Connell. J.P. (1989), Perceived locus of causality and internalization: Examining reasons for
acting in two domains, ,Journal of Personality and Social Psychology”™, no. 57, p. 749 - 761.

0 Derbis R. (1993), Skala do badania poczucia odpowiedzialnosei SPO, Wydawnictwo Wyzsze] Szkoly
Pedagogicznej w Czestochowie, Czgstochowa.
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szkoly podstawowej oraz determinantéw realizacji potrzeb: autonomii, kompetencji i relacji
z innymi jako podstawowych warunkow uaktywnienia motywacji w procesie uczenia sig.
Przeprowadzona analiza zgromadzonego materialu empirycznego pozwolila na stwierdzenie,
7e motywacja do uczenia si¢ uczniéw klas Il ma charakter heterogeniczny, poniewaz
trzecioklasisci przejawiaja wszystkie rodzaje motywacji zewnatrzpochodnej. Najwyzsze
wyniki uzyskali uczniowie w skali motywacji regulowanej identyfikacja, na drugim miejscu
znalazta sic motywacja zewnetrzna. W skali badajacej motywacje regulowang integracja,
czyli najbardziej autonomiczny rodzaj motywacji zewnatrzpochodnej, odnotowano niestety
najnizsze rezultaty. Trudno jest wskaza¢ prawidlowos¢ w uzyskanych wynikach, poniewaz
rezultaty w poszczegdlnych skalach — od motywacji regulowane; zewnetrznie przez
motywacje¢ regulowany introjekcjg, identyfikacja, az po zewnatrzpochodna motywacje
wewnetrzng regulowana przez integracjg — nie wskazuja tendencji do wzrostu badZ spadku
samookreslenia. Roznice miedzy wynikami w skalach mierzacych poszczegdlnych rodzaje
motywacji u badanych osob zostaly potwierdzone przez przeprowadzong analize wariancji
w schemacie wewnatrzgrupowym — wyniki okazaly sig istotne statystyczn ie.

Motywacic mozna stymulowa¢ posrednio, zapewniajac uczacym si¢  wihasciwe
érodowisko dla realizacji potrzeb autonomii, kompetencji oraz relacji z innymi. W celu
znalezienia odpowiedzi na pytanie o determinanty realizacji tych potrzeb, wyodrgbniono
grupe podmiotowych czynnikéw. ktorych pomiary $wiadezyly o realizacji wymienionych
potrzeb. Najwyzsze wyniki badane uczniowie uzyskali w zakresie czynnikéw
determinujacych realizacje potrzeby relacji z innymi, natomiast najnizsze dotyczyly
czynnikow oddziatujacych na realizacj¢ potrzeby autonomii. Moze by¢ to efekt
rozpowszechniajacego si¢ na duza skale wykorzystywania w pracy z dzie¢mi réznych form
pracy zespolowej i proponowania uczniom zadan wymagajacych wspolnego dzialama.
Stwarzanie przez nauczycieli warunkéw do realizacji potrzeby autonomii, wiazacych sig
z podmiotowym traktowaniem ucznia, nie wychodzi poza faze deklaratywna, co uwidocznito
si¢ w rezultatach badan.

Druga grupa probleméw dotyczyla ustalenia zwiazkow i zaleznodci miedzy rodzajami
motywacji a czynnikami determinujacymi realizacje potrzeb. Zalozylam. e poziom
wskaznikéw odnoszacych si¢ do czynnikow odpowiedzialnych za realizacje potrzeb
autonomii, kompetencji i relacji z innymi ma wplyw na rodzaj motywacji do uczenia sig.

Z przeprowadzonej analizy korelacji r-Pearsona. wynika, ze nie wszystkie wyodrebnione
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czynniki determinujace realizacje potrzeb sa powiazane z 4 rodzajami motywacji (motywacja
regulowana zewnetrznie, przez introjekcje, identyfikacje. integracje).

Dokonana analiza statystyczna wykazala, ze wystepuja roznice w przejawianej przez
uczni6w motywacji do uczenia si¢ wynikajace z lokalizacji szkoly i rodzaju szkoly. Roéznice
znaczace statystycznie dotycza szkét publicznych i niepublicznych w zakresie motywacji do
uczenia sie regulowanej przez integracj¢. Miejsce lokalizacji szkoly réznicowalo w istotny
statystycznie sposGb wszystkie rodzaje motywacji, z wyjatkiem motywacji zewnetrznej.
Biorac pod uwage motywacj¢ swiadczaea o wyzszym stopniu samookreslenia mozna
stwierdzi¢, ze dzieci uczeszezajace do szkol wiejskich i uczniowie szkéi publicznych
przejawiaja bardziej wartosciowa, w wiekszym stopniu autonomiczng motywacje do uczenia
sie, niz dzieci ze szkél miejskich i niepublicznych. Ple¢ dziecka nie jest zmienng, ktora
wplywa na przejawiana przez uczniéw motywacje.

Trzecia grupa probleméw dotyczyla poszukiwania optymalnego ukladu zmiennych
sprzyjajacych motywacji do uczenia sig. W tym celu zastosowano analizg regresji, zabieg ten
pozwolil wyloni¢ predyktory dla wszystkich rodzajow motywacji. Najbardziej istotny wynik
dotyczyt motywacji regulowanej integracjg, nazywanej rowniez autonomiczna motywacja
zewnatrzpochodna. Jest to najbardziej zaawansowany, ze wzgledu na procesy internalizacji
i integracji, rodzaj motywacji. Stwierdzono, ze czynniki podmiotowe w wymiarach: poczucie
odpowiedzialnoci, zachowania spoleczne regulowane przez identyfikacjg, waznosc¢
kompetencji, kontrola poznawcza oraz zachowania spoleczne regulowane przez introjekcje sq
predyktorami motywacji do uczenia si¢ regulowanej przez integracj¢ — na ich podstawie
mozna estymowa¢ motywacje do uczenia si¢ regulowana integracja. Analiza wynikow
pozwolita stwierdzi¢, ze nie wszystkie wylonione czynniki determinujace motywacje
charakteryzuja sie cechami umozliwiajacymi na ich podstawie wnioskowanie o rodzaju
motywacji do uczenia si¢ uczniow klas trzecich.

Badania nauczycieli dotyczace sposobéw motywowania w kontekscie efektywnosci
ich stosowania stanowily drugi obszar badawczy.

Reasumujac mozna stwierdzi¢, ze wszystkie uwzgledniane w badaniach kategorie
motywowania (wspieranie autonomii, wspieranie kompetencji, wspieranie poczucia zwigzku
z innymi, jako$¢ materiatu, zainteresowanie eksponowanym materialem, uzyteczno$é tresci,
stosowanie motywowania zewngtrznego) w opinii nauczycieli cieszyly si¢ porownywalng
skutecznoscig i wszystkie wedtug nich mozna uznac za uzyteczne w stymulowaniu motywacji
do uczenia sie. Wyzsza skutecznosé¢ przypisano kategoriom, ktére mozna uzna¢ za te
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w wiekszym stopniu zalezne od samego nauczyciela (np. zainteresowanie uczniow
eksponowanym materialem), niz tym, dajacym wigksza samodzielnos¢ uczniowi (np.
wspieranie autonomii). Analiza uzyskanych wynikéw pozwala na stwierdzenie. ze
nauczyciele nie maja swoich preferencji, jezeli chodzi o sposoby motywowania, 0 czym
$wiadeza porownywalne wyniki we wszystkich badanych kategoriach. Niepokojace jest, Ze
wérdd tych propozycji znalazly si¢ réwniez instrumentalne sposoby motywowania, ktore nie
sprzyjaja kreowaniu warunkow do powstawania motywacji wewnetrznej, Wreez ja
wyhamowuja, a nauczycicle potraktowali je poréwnywalnie z innymi. Pod wzgledem oceny
skutecznosci stosowanych sposobow  stymulujacych motywacje uczniow, nauczyciele
stanowia homogeniczna grupg, co dodatkowo potwierdzaja dokonane poréwnania
uwzgledniajace stopien awansu zawodowego, staz pracy i lokalizacje szkoty.

Dokonana diagnoza, obrazujgca stan motywacji do uczenia si¢ dzieci w miodszym
wieku szkolnym, powinna sta¢ si¢ materialem do poglebionych badan — eksperymentow
pedagogicznych lub/i badan jakosciowych umozliwiajacych poznanie mechanizmow
i prawidlowosci rzadzacych motywacja do uczenia si¢ oraz sposobéw motywowania
uwzgledniajacych specyfike pracy z dzieémi w miodszvm wieku szkolnym, wynikajaca
7 wlagciwosci psychorozwojowych dzieci.

W planach mam przeprowadzenic badaf longitudinalnych, ktére beda zmierzaly w
kierunku ustalenia, czy motywacja do uczenia si¢ jest konstruktem stalym i stanowi cechg
stanowiacq charakterystyke jednostki, czy ulega modyfikacjom. Przystapitam rowniez do
realizacji badan jakosciowych, w celu okreslenia dydaktycznych uwarunkowan motywacji do
uczenia si¢. polegajacych na obserwacji w toku zaje¢ zintegrowanych sytuacji edukacyjnych,

stuzacych wyzwalaniu motywacji do uczenia sie dzieci w mlodszym wieku szkolnym.

Oméwienie pozostalych osiggnie¢ naukowych

M6j dorobek naukowy to 76 publikacji, z ktorych 19 powstalo przed doktoratem.
Jestem autorka jednej monografii i wspéiredaktorem 4 prac zwartych oraz autorka artykutow
opublikowanych w recenzowanych monografiach i czasopismach. Moj h-index wedtug bazy

Publish or Perish wynosi 0.

Aktywno$é naukowa przed doktoratem
Moja aktywnos¢ naukowa przed doktoratem (19 publikacji, udziat w 10 konferencjach
krajowych i 2 zagranicznych) jest przejawem poszukiwania wlasnej problematyki badawezej.
12



Wiele z publikacji jest efektem badan rzeczywistosci szkolnej i dotyczy edukacji poczatkowej
zaréwno w kontekscie analizy zagadnien dydaktycznych, jak i zapowiadanych w latach
90-tych zmian w systemie o$wiaty i wprowadzania ksztalcenia zintegrowanego. Czes¢ z nich
ma charakter badan stosowanych. poniewaz przez trzy lata pracowalam réwnolegle na uczelni
i w spolecznej szkole podstawowej jako nauczyciel nauczania poczatkowego 1 miatam
mozliwosci prowadzenia badan i ich weryfikacji w praktyce. Zainteresowanie problematyka
rozwoju moralnego dzieci zaowocowalo badaniami w tym obszarze i powstaniem pracy
doktorskiej napisanej pod kierunkiem dr hab. Alicji A. Kotusiewicz: Spéjnos¢ wychowaweza

nauczycieli i rodzicéw a rozwdj moralny dziecka w miodszym wieku szkolnym.

Aktywno$¢ naukowa po uzyskaniu stopnia doktora
Zainteresowanie kwestiami zwigzanymi z rozwojem moralnym dzieci staly si¢ inspiracja do
podjecia naukowych poszukiwan odnoszacych sig do aksjologicznych kontekstow
dziatalnosei wychowawczej nauczycieli i rodzicow. W publikacjach mieszczacych si¢
w obszarze: Aksjologiczne aspekty pracy z dzieémi w mlodszym wieku szkolnym,
rozpatruje wartosci jako wyznacznik oddzialywann wychowawczych podejmowanych przez
szkole i dom, zorientowanych na realizacje systemu wartosci (teoretycznego modelu
wychowanka), wskazanych przez nauczycieli i rodzicow. Preferowanie okreslonych wartosci
przez $rodowisko wychowawcze oznacza, ze traktujac je jako istotne i wazne, podejmowac
si¢ w nich bedzie dzialania, majace na celu przyblizenie ich podmiotowi. Zaistnieje akt
wychowawezy, ktéremu towarzyszy¢ bedzie przezycie aksjologiczne prowadzace do zajecia
stanowiska przez dziecko wobec wartosci. Przyjelam rowniez, ze nauczyciel wychowawca,
bedacy egzemplifikacja realizacji wartosci, swojg postawa wyznacza standardy zachowan

etyeznych. W ramach tego nurtu myslenia opracowatam nastepujace publikacje:

M. Gloskowska-Soldatow (2003), System wartoci nauczycieli i rodzicow a rozwoj
moralny dziecka w milodszym wieku szkolnym [w:] R. Piwowarski (red) Dziecko -
Nauczyciel — Rodzice. Konteksty edukacyjne. Wyd. Uniwersytetu w Biatymstoku i IBE,
Biatystok — Warszawa, s. 95 — 104,

M. Gloskowska-Soldatow (2003). Oczekiwana a realizowana aksjologiczna sylwetka ucznia
[w:] Ks. J. Wilk SDB (red.), W stuzbie dziecku, t. 111, Katedra Pedagogiki Rodziny KUL,
Lublin, s. 213 —435.

M. Gloskowska-Soldatow (2003). System wartosei nauczycieli i rodzicow — poszukiwanie
aksjologicznego wymiaru wychowania [w:] A. Karpinska (red.) U podstaw dialogu
o edukacji, wyd. Trans Humana, Bialystoks. 167 -174.
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M. Gloskowska Soldatow (2005), Wizerunek aksjologiczny nauczyciela-wychowawcy
w opinii uczniow [w:] Edukacja ., glebszego poziomu" w dialogu i perspektywie (red.)
A. Karpinska, Trans Humana, Biatystok, s. 347-356.

Analiza literatury z tego obszaru oraz wlasne dokonania badawcze pozwolity mi wykorzystaé
zdobyte doswiadczenia naukowe w praktyce. Jestem autorka programu przedmiotu
Aksjologiczne podstawy wychowania w rodzinie realizowanego w ramach projektu ,,Studia
podyplomowe z zakresu nauczania drugiego przedmiotu” wspotinansowanego ze $rodkow
Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego i prowadzilam zajgcia
z tego przedmiotu.

Drugi obszar badawczy: Konstruktywizm poznawczy i spoleczny jako podejscie do
edukacji sluzace rozwojowi dziecka, zrodzil si¢ z potrzeby poglgbionej analizy teoretycznej
i empirycznej dotyczacej uczenia si¢ dzieci i poszukiwania optymalnych warunkéw
edukacyjnych do konstruowania wiedzy i nabywania umiejetnosci przez uczniow klas I-I11.

Tej problematyce poswigcone sq migdzy innymi teksty:

M. Gloskowska-Sotdatow, wspolautor B. Dudel (2008), Wiedza a media — rozwazania w
kregu konstruktywizmu [w:] J. Izdebska (red.). Media elektroniczne — kreujacy obraz rodziny
i dziecka, Trans Humana, Bialystok, s. 60 — 70.

M. Gloskowska-Soldatow (2008). Uczefi rozumie, co nauczyciel mial na my$li —
kontrowersje woko! operacjonalizacji celow, [w:] red. B. Muchacka, M. Szymanski,
Nauczyciel w swiecie wspolczesnym, Wydawnictwo Impuls, Krakéw, 219 -225.

M. Gloskowska-Sotdatow (2009). O konstruowaniu wiedzy przez uczniéw. Konstruowanie
wiedzy — rozwazania teoretyczne [w:] red. L. Hurlo, D. Klus-Stanska, M. Lojko.
Paradygmaty wspolczesnej pedagogiki, Impuls, Krakow, s. 301-310.

Gloskowska-Sotdatow M. (2011) Motywacja do uczenia si¢ — wybrane konstruktywistyczne
konteksty, Edukacja. Studia Badania Innowacje 3 (115),s. 106-112,

W wymienionych opracowaniach konstruktywizm traktowany jest jako alternatywa dla
tradycyjnych sposobéw pracy z uczniem. Teksty o charakterze teoretycznym, odwotujac sig
do teorii J. Brunera, J. Piageta czy L. S. Wygotskiego, przyblizaja zrédta takiego podejscia.
Publikacje oparte na empirycznych danych sa proba egzemplifikacji sposobéw dzialania
i mechanizméw towarzyszacych konstruowaniu wiedzy przez ucznia. Dokonujg w nich
refleksji nad uwikianiem edukacji dzieci w tradycyjnie rozumiany proces nauczania-uczenia
si¢ i wyrazam przekonanie o konieczno$ci przeorientowania si¢ w pracy nauczyciela na
ucznia, traktowanego jako jednostka aktywnie dzialajaca na rzecz wlasnego rozwoju.
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Problematyka zwiazana z Konstruktywistyczng teoria wiedzy i poznania stala si¢
momentem zwrotnym w moich zainteresowaniach naukowych. W kolejnej grupie publikacji.
poswigconych: Rozwojowi kompetencji kluczowych uczniéw w edukacji wezesnoszkolnej
konstruktywizm postrzegam jak koncepcjg. ktora przeniesiona na grunt praktyki
pedagogicznej tworzy idealne warunki do nabywania przez dzieci kompetencii. Wspolnie z J.
Uszynska-Jarmoc i B. Dudel stworzylam zestaw narzedzi, stuzacych do badania kompetencji
kluczowych. Skala Samooceny Kompetencii Kluczowych (SSKM) zostala opracowana
w wersjach dla uczniow konczacych kolejne etapy edukacyjne (III i VI klasg szkoty
podstawowej, 1l gimnazjum, [ liceum). dla ich nauczycieli i rodzicow. Zamyst ten
realizowany byl w latach 2013 - 2015 w ramach programu badawczego Kompetencje
nauczyciela wezesnej edukacji. Powstala réwniez inicjatywa nawigzania wspdipracy
z Uniwersytetem im. A. Puszkina w Brzesciu i zorganizowane zostalo Migdzynarodowe
Seminarium Naukowe ,,Pa3BaTHe caMOCO3HAHHS B ontorenese”, ktérego organizatorem byta
Katedra Psychologii Rozwoju, kierowana przez prof. dr hab. L. Lysiuk we wspoipracy
7 Zakladem Pedagogiki Przedszkolnej i Wezesnoszkolnej UwB pod kierownictwem dr hab.
Janiny Uszynskiej-Jarmoc, prof. UwB. Seminarium odbylo sie w Uniwersytecie im. Puszkina
w Brzesciu, 27 pazdziernika 2010. wyglositam tam referat: OcobeHnocTH CaMOOLICHKH
KITIOUEBHIX KOMIETOHIHA MIAJIUMMH  IKOIBHHKAMH. Naukowa penetracja tego obszaru
zaowocowata powstaniem monografii wieloautorskiej: Rozwijanie kompetencji kluczowych
uczniow w procesie edukacji wezesnoszkolnej (], Uszynska-Jarmoe, B. Dudel, M.

Gloskowska-Soldatow (red.). recenzent: prof. zw. dr hab. B. Sliwerski).

Uktad publikacji ukazuje kolejne etapy pracy nad tym zagadnieniem.

M. Gloskowska-Soldatow (2013). Konstruktywizm poznawczy i spoleczny jako podstawa
teoretyczna nabywania kompetencji kluczowych [w:] red. B. Dudel, M. Gloskowska-
Soldatow. J. Uszynska-Jarmoc. Rozwijanie kompetencji kluczowych uczniow w procesie
edukacji wezesnoszkolnej Krakow-Bialystok, Oficyna Wydawnicza LImpuls” s. 27-41

M. Gloskowska-Soldatow (2013). Porozumiewanie sie w jezyku ojezystym [w:] red.
B. Dudel. M. Gloskowska-Soldatow, J. Uszynska-Jarmoc, Rozwijanie kompetencji
kluczowych uczniéw w procesie edukacji wezesnoszkolnej, Krakow-Bialystok, Oficyna
Wydwnicza ..Impuls”™, s. 57-41

M. Gloskowska-Sotdatow (2013), Porozumiewanie si¢ W jezyku ojczystym — kompetencija
kluczowa w opiniach trzech partnerow edukacyjnych [w:] Uczen zdolny i jego edukacja.
Koncepcje. Badania. Praktyka (red.) M. Jablonowska. Warszawa, Wydawnictwo Universitas
Rediviva. s. 242 -222

15



M. Gloskowska-Sotdatow (2014). Uczenie si¢ jako kompetencja kluczowa w samoocenie
ucznidw w miodszym wieku szkolnym [w:] (red). A. Karpinska, A. Szwarc; Wybrane
problemy dydaktyki w wymiarze teoretyczno-praktycznym. Wydawnictwo Zak, Warszawa,
s. 235-248

Zwienczeniem prac badawczych nad kompetencjami kluczowymi byla konferencja naukowa
.Kompetencje kluczowe czlowieka w spoleczenstwie wiedzy”, w przygotowaniu ktorej
aktywnie uczestniczylam, wchodzac w skltad komitetu organizacyjnego i wyglaszajac referat:
Sposoby motywowania wuczniow stosowane przez nauczycieli w kontekScie rozwijania

kompetencyi uczenia sie.

Kolejny obszar zainteresowan naukowych: Ksztalcenie kandydatéw na nauczycieli, ma
zwiazek z moja dziatalnoscig w Centrum Edukacji Ustawicznej Uniwersytetu w Bialymstoku.
W ramach wiazania teorii z praktyka podejmowalam watki dotyczace ksztalcenia nauczycieli
i uwarunkowan zwigzanymi z podnoszeniem jakosci przygotowania studentéw do zawodu

nauczycielskiego. Efektem realizacji tych zainteresowan sa nastgpujace publikacje:

M. Gloskowska-Soldatow. wspétautor M. Dudel B. (2014) W trosce o nauczycieli —
rozwazania na kanwie dzialalnosci KEN o wspélczesnym ksztalceniu nauczycieli [w:]
E. J. Krynska, M. Gloskowska-Soldatow (red.), Komisja Edukacji Narodowej z perspekiywy
XXT wieku, Wydawnictwo Trans Humana, Biatystok, s.137-148

M. Gloskowska-Soldatow (2015). Motywacja studentow do uczenia si¢ jako warunek jakoSci
edukacji akademickiej [w:] E. Krynska, M. Gloskowska-Soldatow, A. Kienig (red.) Kuwltura
edukacji szkoly wyiszej — réznorodne perspekiywy. Na rozdrozu biurckratycznej
arbitralnosci, Oficyna Wydawnicza ASPRA-IR, Warszawa, s.281-289.

Malgorzata Gloskowska-Soldatow, wspélautor: Barbara Dudel, (2016) Key Competences in
the Context of Training Future Teachers [w:] L. Daniela (ed.) Chalenges and solutions for
education in 21 st Century, Cambridge Scholars Publishing, Cambrige (publikacja w druku).

Gloskowska-Soldatow  M.. wspolautor: B. Dudel (2016) The need for autonomy,
competence, and relations with others and the realization of those needs in the opinion of
prospective teachers [w:] L. Daniela (ed.) /deas for education in 21st Century, Association for
Teacher Education in Europe. Bruksela http:/www.eduinf.lu.lv/pn/index.php?id=materials,
pp.65-71.

Jako czlonek komitetu organizacyjnego, aktywnie uczestniczylam w przygotowaniu
konferencji naukowej Kultura edukacji szkoly wyzej — rézinorodne perspektywy. Aktualnie
trwaja prace, w ktére réwniez jestem zaangazowana, nad drugg edycja tej konferencji, ktora
odbedzie si¢ 21-22 listopada 2016 roku.
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Publikacje w wyodre¢bnionych obszarach stanowig egzemplifikacj¢ moich poszukiwan
badawczych. Koncentruja si¢ na kwestiach zwiazanych z uwarunkowaniami uczenia sig
dzieci w miodszym wieku szkolnym. przygotowaniem studentow do zawodu nauczyciela
i z optymalizacja procesu ksztalcenia przysziych pedagogéw. Nie ujelam w nich kwestii
zwiazanych z motywacja do uczenia sig. ktorych badawczym rezultatem jest monografia
Motywacja do uczenia sie dzieci w miodszym wieku szkolnym, stanowiaca podstawe
wszezecia procedury habilitacyjnej. Publikacje zwiazane z tym tematem (ich wykaz znajduje
sic w zalaczniku 4.) dotyczyly wynikéw badan pilotazowych, byly efektem weryfikacji

i ewaluacji narzedzi badawczych.

Charakterystyke mojej aktywnosci naukowej cheiatabym uzupelni¢ dodatkowymi
informacjami.

Bratam aktywny udzial w 36 konferencjach naukowych (w tym 12 zagranicznych),
wyglaszajac referaty i komunikaty z badan, wynikajace z moich zainteresowan badawczych.
Bytam czlonkiem komitetu organizacyjnego 6 konferencji naukowych.

Uczestniczylam w projektach badawczych realizowanych przez Zaklad Pedagogiki
Przedszkolnej i Wezesnoszkolnej pod Kierunkiem prof. zw, dr hab. R. Piwowarskiego
(Pedagogika wezesnoszkolna wobec przemian edukacyjnveh) i dr hab. Janiny Uszynskiej
Jarmoc  (Dysproporcje  miedzy  niektorymi potrzebami  rozwojowymi  dzieci
a mozliwosci ich zaspokojenia, Kompetencje nauczyciela wezesnej edukacji). W roku 2008
przystapitam do 36. Konkursu projektow badawczych organizowanego przez Ministerstwo
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego na realizacje wiasnego projektu badawczego: Sposoby
motywowania uczniow do nauki a motywy podejmowania przez ucznia aktywnosci
edukacyjnej. Wniosek nie uzyskal rekomendacji do finansowania.

Wyniki podejmowanych badan i doéwiadczenia z nimi zwiazane miatam okazje
prezentowa¢ na Bialorusi. W ramach wspGlpracy z Uniwersytetem im. J. Kupaly w Grodnie
uczestniczytam w 6 konferencjach naukowych. Poza tym w latach 1993 - 2013 prowadzitam
zajecia dla studentow polskiego pochodzenia w ramach Osrodka Dydaktycznego w Grodnie.
WspGlpraca zagraniczna dotyczyla rowniez Brzeskiego Uniwersytetu Panstwowego
im. A. S. Puszkina, gdzie uczestniczylam w 2 konferencjach naukowych i od 1.05 do 31.05.
2015 roku na Wydziale Socjalno-Pedagogicznym odbywatam staz naukowy.

Prowadze prace dyplomowe na studiach licencjackich,  magisterskich
i podyplomowych, do 2016 roku pod moim kierunkiem powstato ponad 200 prac
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dyplomowych. Dokladam staraf, 7zeby tematyka prac byla zbiezna z moimi
zainteresowaniami naukowymi (przy okazji przegladu prac podczas wizyty PKA prace
napisane pod moim kierunkiem uzyskaly oceng bardzo dobra). Realizuj¢ zajecia na studiach
licencjackich, magisterskich i doktorskich. Wyktady i ¢wiczenia prowadze migedzy innymi
z przedmiotow: pedagogika wezesnoszkolna, edukacja zintegrowana z metodyka, edukacja
polonistyczna z metodyka. edukacja spoteczno-przyrodnicza, metodyka prowadzenia zajec
w szkole wyzszej, do ktorych tworze autorskie programy wzbogacone wlasnymi
doswiadczeniami naukowymi.

Na przestrzeni lat bardzo aktywnie uczestniczylam w tworzeniu i modernizacji
programéw ksztalcenia na kierunku pedagogika (pedagogika wezesnoszkolna, pedagogika
przedszkolna i wezesnoszkolna) oraz studiow podyplomowych — edukacja elementarna.
Bralam udzial w przygotowaniu projektéw dydaktycznych, zaréwno w fazie koncepeyjnej
(udzial w opracowanie wnioskéw, tworzeniu planéw studiéw, programoéw przedmiotow
ksztatcenia), jak i w realizacyjnej, prowadzac zajecia dydakiyczne.

W ramach Studiéw podyplomowych przygotowujacych do wykonywania zawodu nauczyciela
przedmiotéw zawodowych stworzylam autorskie programy ksztalcenia oraz opracowalam
e-learninowa wersje treci przedmiotow .,Praca z grupa” i ,Metodyka nauczania przedmiotow
zawodowych™.

Jestem wspolautorka 4 programéw praktyk realizowanych w ramach projektu ,,USUS EST
OPTIMUS MAGISTER - praktyka jest najlepszym nauczycielem.”

W ramach wspolpracy z Podlaskim Kuratorium O$wiaty wielokrotnie uczestniczylam
w konferencjach dydaktycznych, w ktérych popularyzowalam wiedzg pedagogiczng. jak
rowniez miatam okazje prezentowaé wyniki swoich badan. Od wielu lat aktywnie
wspolpracuje ze Srodowiskiem nauczycieli, migdzy innymi prowadzac warsztaty dla
nauczycieli .0 motywacji w edukacji” i .Indywidualizacja — jak to robi¢?” realizowane
w ramach projektu ws6lfinansowanego przez Uni¢ Europejska ze Srodkéw EFS ,,USUS EST
OPTIMUS MAGISTER - praktyka jest najlepszym nauczycielem™ oraz warsztaty
JIndywidualizacja droga podnoszenia kompetencji w zakresie jezyka polskiego™ dla
nauczycieli z Biatorusi - laureatéw konkursu ,,Najlepszy konspekt lekeji z jezyka polskiego™.

Wielokrotnie otrzymywalam nagrody Rektora Uniwersytetu w Biatymstoku za prace
naukowa i organizacyjna (1996, 2002, 2003, 2004, 2005, 2006, 2007, 2008, 2009, 2010,
2011, 2013). zostalam odznaczona medalem Komisji Edukacji Narodowej (2010 r.) oraz
Medalem Srebrnym za Diugoletnia Stuzbe (2009 r.).
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Szezegélowe dane dotyczqey omawianych przedsiewzieé  naukowych, dydaktycznych
i organizacyjnych znajduja si¢ w zalqczniku nr 4.

( Watgonde Giodoudle -Sordutow
Qoo 4y

Matgorzata Gloskowska-Sotdatow
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