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Wstep

Wybitny polski pedagog Czestaw Kupisiewicz, tworzac wizje przysziej
edukacji, szczeg6lne miejsce przypisywat szkole. Pisat o niej: ,powinna to
by¢ szkota otwarta na pedagogiczne innowacje zaréwno w sensie sprzeciwu
wobec dotychczasowych modeli zinstytucjonalizowanego ksztatcenia, jak
i akceptowania nowych modeli tego ksztatcenia, ktore by modyfikowaty,
modernizowaty lub kreowatly ulepszone rozwigzania w zakresie tresci,
form organizacyjnych, metod i $Srodkéw pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej na jej roznych szczeblach” (Kupisiewicz, 2006, s. 119). W szkole
takiej celem ksztatcenia jest wzbogacanie do$wiadczen uczniéw, aktywi-
zowanie ich, zachecanie i tworzenie warunkéw do nabywania sprawno-
$ci, umiejetnosci oraz wiedzy (tamze, s. 121), lecz takze sieganie do te-
matow wspébiczesnie waznych i form adekwatnych do potrzeb i rozwoju
podopiecznych. Szkota ,nie moze ignorowac nowych tendencji, gdyz pozo-
stanie wowczas archaiczng instytucja do realizacji spraw doraznych” (Mi-
chalski, 2010, s. 190), musi kierowa¢ swoje oddzialywania na te aspekty
funkcjonowania uczniéw, ktére zaprocentuja w kolejnych latach pozada-
nymi spotecznie, lecz takze indywidualnie, postawami i kompetencjami.

Opisana tu wizja szkoty przysztosci urzeczywistniana jest wspotcze-
$nie poprzez wdrazane w wielu placowkach innowacje i projekty eduka-
cyjne. Dzialania te, majgce charakter tworczosci pedagogicznej, stuza
suczestnictwu w przemianach swiata”, pozwalaja na ,przezycie petnionej
misji, obowigzku”, przyczyniajg sie do doskonalenia i podejmowania
wyzwan (Goéralski, 2003, s. 210). Projekty realizowane w szkotach przy-
czyniaja sie do upowszechniania informacji o trudnosciach, ktére sa
udziatem placéwki, nauczycieli czy uczniéw i ich rodzicoéw, lecz takze do
budowania poczucia sukcesu. Prowadzi to do przewartos$ciowania opinii
publicznej, by stata sie ,sojusznikiem szkoty i nauczyciela” (Malinowski,
20009, s. 129). Dziatania te wykraczajg poza podstawe programowa, umoz-
liwiajg poszukiwanie interesujacych i aktywizujacych tresci, metod i form
pracy, czynigc przy tym szkote miejscem ciekawym, sprzyjajacym zaan-
gazowaniu i budujagcym wiezi pomiedzy nauczycielami a uczniami i ich
rodzicami. Dziatania, ktdre majg w danej placowce charakter innowacyj-
ny, moga opierac sie na sprawdzonych juz do$wiadczeniach, zbiorach
pomystow i dobrych praktyk, czy tez, jak w przypadku projektu opisywa-
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nego w prezentowanej ksigzce, badaniach naukowych i wieloletnich pra-
cach organizacji polskich i miedzynarodowych?.

Prezentowana ksigzka jest drugg w serii publikowanej przez Wy-
dawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej
w Warszawie, poswieconej innowacyjnym, wartym upowszechniania pro-
gramom, projektom i innowacjom edukacyjnym. Rozwigzania te przy-
czyniaja sie do szerokiego spojrzenia na ksztalcenie i wychowanie i sa
wynikiem poszukiwania rozwigzan stuzacym ich wzbogacaniu. Pierwsza
publikacja z tego zakresu odnosita sie do wspierania uczniéw uzdolnio-
nych w ramach warszawskiego programu WARS i SAWAZ. Prezentowana
Czytelnikom nowa pozycja, koncentruje sie na og6lnopolskim projekcie
Edukacja przez Szachy w Szkole, zainicjowanym przez Polski Zwigzek
Szachowy, ktory jest skierowany do nauczycieli edukacji wczesnoszkol-
nej i ich uczniow. Wybor tego wilasnie projektu nie jest przypadkowy,
w duzej mierze jest konsekwencjg zainteresowan naukowych oraz doswiad-
czen szachowych jednej z autorek. Jest on uzasadniony takze naszym prze-
konaniem o wyjatkowej warto$ci zaréwno samej gry w szachy, jak i in-
nowacji pedagogicznych, ktére wykorzystuja szachy w pracy z uczniami.
Wyrazamy przekonanie, ze publikacja ta zainteresuje w szczeg6lnoSci
pedagogdéw i nauczycieli, ktérzy sami poszukujg sposobéw doskonalenia
swojego warsztatu oraz naukowcéw, ktérzy podobnie jak my, cenig moz-
liwo$¢ wzbogacania wiedzy o réznorodnych dziataniach edukacyjnych
w Polsce.

Szachy, ktore w projekcie Edukacja przez Szachy w Szkole, pelnia
funkcje ksztalcgca i wychowawcza, doceniane sg za swoje walory juz od
kilkuset lat. Poczatkowo traktowane byty jako gra militarna, uczaca my-
$lenia strategicznego, z czasem zyskaty popularnos¢ jako gra dworska,
w ktérej wojna ma charakter symboliczny, za§ w jej uprawianiu najwaz-
niejsze sg logika i inteligencja (Sottysiak, 2014, s. 156). Wspébtczes$nie
zauwazana jest ich rola wspomagajaca w rozwoju myslenia, koncentracji,
emocji oraz kompetencji spotecznych, traktowane sg jako narzedzie

1 Nalezy dodag, ze jednym z celéw tej publikacji jest ukazanie réznorodnosci i bogactwa dziatan
innowacyjnych w Polsce, podejmowanych i upowszechnianych, zaréwno przez instytu-
cje, jak i pojedynczych nauczycieli. Stanowig one tto dla opisywanego projektu, lecz takze
przyczyniaja sie do zrozumienia, ze innowacyjnos¢ edukacyjna staje sie obecnie znacza-
cym elementem pracy szkoty. Fakt ten sprawia, Ze przytoczone na poczatku wstepu sto-
wa prof. Kupisiewicza, znajduja realne odzwierciedlenie w dziataniach wspétczesnych
nam placéwek.

2 Pierwsza w serii ksiazka: Kompleksowe wspieranie uczniow uzdolnionych. Program WARS
i SAWA autorstwa Joanny Lukasiewicz-Wieleba oraz Alicji Baum, prezentowala oryginalne
rozwigzania wdrazane w warszawskich szkotach, skierowane na identyfikacje i wspieranie
zdolno$ci uczniéw.
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wspomagajace uczenie sie przedmiotowe, szczegdlnie matematyki oraz
wzmacniajgce umiejetnosci pozaszachowe, np. przy planowaniu strategii
biznesowej i ksztaltowaniu umiejetnosci przywddczych (Graber, 2009;
Hunt, Cangemi, 2014; Waters, 2004). Ich tak wszechstronne oddziaty-
wanie na mlodego cztowieka, tworzy atmosfere, w ktérej nazywane sa
nawet ,brakujagcym elementem w praktyce edukacyjnej, ktéry wykracza
poza wyklady i oceny” (Hunt, Cangemi, 2014, s. 366).

Projekt Edukacja przez Szachy w Szkole, opiera sie na kilku podmio-
tach, wokét ktorych takze koncentruja sie nasze badania. S3 to:

1. Gléwny inicjator projektu, Polski Zwigzek Szachowy; mamy na-
dzieje, Ze zawarte w publikacji spostrzezenia i wnioski, przyczy-
nig sie do rozszerzania i udoskonalania projektu a takze beda
potwierdzeniem wartoSci pracy wtozonej w upowszechnianie
gry w szachy.

2. Dyrektorzy, bedacy najczestszymi inicjatorami wdrozenia pro-
jektu w swojej szkole. To oni tworzyli klimat i warunki, ktére
pozwalaty na realizacje innowacji. Bez ich entuzjazmu i gotowo-
$ci do wspierania nauczycieli, wielu uczniéw pozbawionych by-
toby mozliwos$ci wczesnego zetkniecia sie z ,krolewska grg”.

3. Nauczyciele, ktorzy byli odpowiedzialni za wdrozenie innowacji
w konkretnych klasach: doszkalali sie, poszukiwali adekwatnych
rozwigzan metodycznych i na biezgco rozwigzywali pojawiajgce
sie problemy. Bez ich zaangazowania i pragnienia uczynienia
edukacji ciekawszg dla siebie i uczniéw, nie bytoby mozliwe uj-
rzenie potencjatu, ktéry niesie ze sobg powszechna edukacja
szachowa na poziomie edukacji wczesnoszkolnej.

4. Uczniowie, bedacy najlepszymi recenzentami projektu oraz ich
rodzice, ktérzy nierzadko dzieki szkole swojego dziecka odkryli
szachy dla siebie.

Stad, chociaz badani byli jedynie dyrektorzy i nauczyciele, jako ci,
ktérzy maja najwiecej spostrzezen i doswiadczen realizacyjnych, to jed-
nak ich uwagi dotycza wszystkich wymienionych wcze$niej podmiotéw
projektu. To dwustronne spojrzenie na projekt - z perspektywy dyrekto-
ra, jako zarzadzajacego placowka oraz nauczyciela, na ktérym spoczywa
odpowiedzialno$¢ za efekty realizacyjne, pozwolito wytoni¢ te czynniki,
ktére mogg by¢ uznawane za najwazniejsze osiagniecia, jak i te, ktére
sprawiaty najwiecej trudnosci.

Publikacje takie jak ta opieraja sie na gotowosci do pomocy i otwar-
toSci wielu os6b. Dlatego pragniemy wyrazi¢ podziekowania tym, ktorzy
umozliwili nam wnikniecie w idee i realizacje projektu Edukacja przez
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Szachy w Szkole. Ich wsparcie i gotowos¢ do dzielenia sie swoimi doswiad-
czeniami, pozwolita nam spojrze¢ na projekt z wielu perspektyw, co ma-
my nadzieje, uczynito publikacje ciekawsza.

Przede wszystkim dziekujemy przedstawicielom Polskiego Zwigzku
Szachowego, Pani Annie Harazinskiej Koordynator Projektu Edukacja
przez Szachy w Szkole oraz Panu Krzysztofowi Gérze Przewodniczacemu
Komisji Szachy w szkole i Koordynatorowi Projektu z ramienia Zarzadu
PZSzach, za przekazanie materiatéw dotyczacych projektu Edukacja przez
Szachy w Szkole, wsparcie organizacyjne oraz pomoc w dotarciu do dy-
rektoréw i nauczycieli ze szkét realizujgcych projekt.

Dziekujemy takze Paniom: Krystynie Kozak Naczelnik Biura Eduka-
cji m.st. Warszawy oraz Pani Inspektor Edycie Jaromin za przekazanie
materiatéw dotyczacych realizacji projektu w Warszawie (WARS i SAWA
grajq w szachy).

Szczegblne wyrazy wdziecznosci kierujemy do Dyrektorow i Nau-
czycieli bioracych udziat w badaniach, za gotowo$¢ do dzielenia sie swo-
imi przemys$leniami, za nierzadko obszerne wypowiedzi, ktére stanowia
zrodto wiedzy o codziennosci projektu, a takze za podzielenie sie swoimi
najlepszymi doswiadczeniami i rozczarowaniami. Te pierwsze daja impuls
innym pedagogom do wzmozonego wysitku i zwiekszajg wiare w sens pra-
cy nauczycieli; te ostatnie s3 inspiracja zmian i doskonalenia.

Na koniec pragniemy podziekowa¢ prof. Jarostawowi Michalskiemu,
naszemu Recenzentowi, za wszystkie uwagi, ktore przyczynity sie do ulep-
szenia ksigzki.

Autorki
Warszawa, luty 2017



Introduction

An outstanding Polish pedagogue Czeslaw Kupisiewicz, creating
vision of future education, attributed special place for school. He wrote:
"it should be a school open to pedagogical innovation both in terms of
opposition to existing models of institutionalized education, as well as
accepting new models of education which could modify, modernize or
create improved solutions in terms of content, organizational forms,
methods, teaching means and educational work in different levels" (Kupi-
siewicz, 2006, p. 119). At school, the aim of education is to enrich students'
experience, activating them, encouraging and creating conditions for the
acquisition of skills, abilities and knowledge (ibid, p. 121), but also tap-
ping into the today important issues and forms adequate to the needs
and development. School "cannot ignore the new trends, because in this
case will remain the archaic institution to implement urgent issues”
(Michalski, 2010, p. 190), it must address their impacts on those aspects
of the students, which will pay off in the coming years socially and indi-
vidually desirable attitudes and competencies.

The above-described vision of the future school is realized today by
implementing at many institutions innovations and educational projects.
Those actions, having the character of the teaching activities, are "partici-
pation in the transformation of the world", allow to "survive duty mission"
contribute to the improvement and meeting the challenges (Goéralski,
2003, p. 210). Projects implemented in schools contribute to the dissem-
ination of information on the difficulties that are involving institutions,
teachers and students and their parents, but also can build a sense of
success. This leads to a revaluation of the public opinion in order to be-
come "an ally of schools and teacher" (Malinowski, 2009, p. 129). Those
measures go beyond the core curriculum, allow to search for interesting
and activating contents, methods and forms of work, making the school
interesting place, favoring engagement and build relationships between
teachers, students and their parents. Those actions have innovative
character and may be based on proven experience, the collection of ideas
and good practice, or, as in the case of the project described in presented
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book, scientific research and many years of work of Polish and interna-
tional organizations3.

This book is the second one in a series published by the Publishing
House of the Academy of Special Education Maria Grzegorzewska in
Warsaw. It is dedicated to innovative and worthy of dissemination, pro-
grams, projects and educational innovation. Those solutions contribute
to a broad perspective on education, upbringing the result of the search
for solutions serving their enrichment. The first publication in this field
refers to the promotion of gifted students within the framework of the
Warsaw program WARS and SAWA*. A new position presented here, focus
on the national project Education through Chess in School, initiated by the
Polish Chess Federation, which is directed to early childhood education
teachers and their students. The choice of this particular project is not
accidental, is largely a consequence of scientific interests and experienc-
es chess of one of the authors. It is also justified by our belief in the
unique value of both the game of chess, and pedagogical innovations that
use chess to work with students. We believe that this publication will be
interesting especially for educators and teachers, who are looking for
different ways to improve their workshop and scientists who, like us,
appreciate the opportunity to enrich the knowledge of a variety of educa-
tional activities in Poland.

Chess, which in the project Education through Chess in School, serve
as instructive and educational, are appreciated for their qualities from
a few hundred years. Initially they were treated as a military game, learn-
ing to think strategically, over time have gained popularity as a game
courtly where the war was symbolic, and in the game the most important
were logic and intelligence (Sottysiak, p. 156). Nowadays their role is well
noticed in assisting in the development of thinking, concentration, emo-
tional and social competence, treated as a tool to support learning sub-
jects, especially mathematics and reinforcing non - chess skills, e.g. in the
planning of business strategy and shaping the leadership skills (Graber,
2009; Hunt, Cangemi, 2014; Waters, 2004). Their impact on a young

3 It should be added that one of the objectives of this publication is to show the diversity
and richness of innovative activities in Poland, undertaken and disseminated by both
institutions and individual teachers. They provide a background for the described pro-
ject, but also contribute to the understanding that innovation education is now becoming
a significant part of school work. Hence, perhaps, quoted at the beginning prof. Kupisiewicz
words, really reflect the activities of our contemporaries’ outlets.

The first book in the series: Comprehensive support for gifted students. The program
WARS and SAWA by Joanna Lukasiewicz-Wieleba and Alicja Baum, presented the original
solutions implemented in Warsaw schools, was aimed to identify and support students’
abilities.

-~
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person is so powerful that creates an atmosphere very often called a “miss-
ing element in the educational practice that goes beyond lectures and
assessment” (Hunt, Cangemi, 2014, p. 366).

Education project Education through Chess in School is based on a few
subjects, where also focus our researches. Those are:

1. The main initiator of the project, Polish Chess Federation: We
hope that in the observations and conclusions contained in the
publication will contribute to the project expansion and im-
provement and will be a confirmation of the value of work
done in promoting the game of chess.

2. Directors, who are the most common initiators of the project
implementation in their schools. They create the climate and
the conditions which allow to implement innovations. Without
their enthusiasm and willingness to support teachers, many
students would be deprived of the possibility of early contact
with the “royal game”.

3. Teachers, who were responsible for the implementation of in-
novation in specific classes: further training in searching for
adequate methodological solutions and solving emerging prob-
lems. Without their commitment and desire to make education
more interesting for themselves the students would not have
possibility to see the potential that carries universal education
chess at the level of early childhood education.

4. Students, who are the best reviewers of the project and their
parents, who often due to their children discovered chess for
themselves.

Hence, although the research subjects were only principals and
teachers, as those who have the most experience and insights realization,
their comments apply to all the above entities of the project. This two-
sided look at the project - from the perspective of the director, as manag-
ing institution and the teacher, which have to assume responsibility for
the results of execution, allowed to emerge the factors that can be con-
sidered as the most important achievements, as well as those that caused
the most problems.

Publications like this are based on the willingness and openness to
help many people. So we would like to express our gratitude to those
who enabled us to penetrate the ideas and project Education through
Chess in School. Their support and willingness to share their experiences,
let us look at the project from a number of perspectives, which we hope
the publication made more interesting.
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Edukacja przez...
Programy, projekty i innowacje edukacyjne

Edukacja, to, zgodnie z definicja podang przez Wincentego Okonia
,0g01 proceséw i oddziatywan, ktorych celem jest zmienianie ludzi, prze-
de wszystkim dzieci i mtodziezy - stosownie do panujgcych w danym
spoleczenstwie ideatow i celéw wychowawczych”, przy tym, jak pisze
dalej autor ,,obecnie upowszechnia sie szerokie rozumienie tego terminu,
jako oznaczajacego ogdt proceséw oswiatowo-wychowawczych, obej-
mujacych ksztatcenie i wychowanie oraz szeroko pojmowang o$wiate”
(Okon, 2007, s. 93). W odniesieniu do tego wtasnie rozumienia pojecia
prowadzone beda dalsze rozwazania.

Edukacja sktada sie z wielu czastek, jest procesem roztozonym w czasie
»catozyciowo”, przy tym cele przed nig stawiane zmieniajg sie w zaleznosci
od wieku uczniéw oraz ich specyficznych cech. Réwniez dziatania, ktére
moga by¢ podejmowane w ramach edukacji, uzaleznione sg od tego, do
kogo s3g kierowane (por. Ferenz, 2010). Edukacja wykracza poza stan-
dardowe ograniczanie jej do klasy szkolnej i przedmiotéw, lecz odnosi
sie do wielowymiarowosci ludzkiego funkcjonowania (por. Delors, 1998;
Adamska-Staron, Piasecka, Lukasik, 2007) oraz ciaggtej potrzeby cztowie-
ka w zakresie poznawania i poszukiwania odpowiedzi na pojawiajace sie
pytania i do$wiadczenia, zar6wno w wymiarze indywidualnym, jak i zbio-
rowym (Ferenz, 2010). To sam cztowiek nadaje sens swojej edukaciji,
wybierajac sposrod spotecznych oczekiwan ,te, do ktérych jest przeko-
nany, ze s3 dla niego wtasciwe” (Ferenz, 2010, s. 37). Spostrzezenie to
ma szczegblne znaczenie dla nauczycieli, jako tych, ktorzy decyduja o kie-
runku swojego rozwoju, zawodowego i poza zawodowego, jak tez wpty-
waja na kierunek edukacji podopiecznych. W tym kontekscie, decyzje
nauczycieli dotyczace metod i form oddziatywan na uczniéw, maja dtugofa-
lowe znaczenie dla ksztaltowania postaw i wartos$ci mtodych ludzi oraz
ich poczucia sprawstwa.

Gotowos$¢ nauczycieli do podejmowania dziatan wykraczajacych
poza natoZone poprzez podstawe programowa standardy, wiaze sie z ich
postawa tworcza, checig poszukiwan, dostrzeganiem specjalnych potrzeb
edukacyjnych uczniéw, wrazliwo$cig na przemiany spoteczne i kulturowe.
Czynniki te przyczyniajg sie do poszukiwania i podejmowania aktywno-
ci o charakterze innowacyjnym. Pojawianie sie w $wiecie edukacji no-
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watorskich rozwigzan jest odpowiedzig na brak dostosowania systemu
powszechnego, opartego na szkolnych przedmiotach do wszystkich po-
trzeb i oczekiwan wychowankéw. Wynika takze z troski nie tylko o ksztat-
towanie grupy/klasy uczniéw, lecz takze indywidualno$ci, ktére sie na nig
sktadaja (Olszewska-Gniadek, 2011). Zjawisko innowacyjnosci w pedago-
gice odnosi sie do ,zmian struktury systemu szkolnego (dydaktycznego,
wychowawczego) jako catosci lub struktury waznych jego sktadnikow
w celu wprowadzenia ulepszen o charakterze wymiernym” (Okon, 2007,
s. 147). Programy, projekty i innowacje edukacyjne ukierunkowane na
rozwoj ucznidow w wybranej dziedzinie umozliwiajg rozpowszechnienie
okreslonych idei, warto$ci, dziatan i metod w szerszym gronie nauczycie-
li, uczniéw i ich rodzicéw. Inicjatywy tego typu maja rézny zasieg: moga
dotyczy¢ placdwek w catym kraju lub szkot na okreslonym terenie, moga
tez obejmowac instytucje o wybranych wtasciwosciach lub budzi¢ zain-
teresowanie w Srodowiskach o specyficznych potrzebach i mozliwosciach.
Ich cechg jest najczes$ciej ukierunkowanie tematyczne i koncentracja na
rozwijaniu okreslonego typu kompetencji poprzez nabywanie wiedzy
i umiejetnosci w ramach wybranej dziedziny. Co istotne, dziedziny ktd-
rych inicjatywy te dotycza, albo rozszerzaja tresci zawarte w podstawach
programowych, albo wykraczaja poza nie, siegajac do sfer zwiazanych
z aktywno$ciami i zainteresowaniami pozaszkolnymi, na ktére w normal-
nym trybie pracy szkoty brakuje czasu.

Dziatania takie majg charakter pewnego systemu, w ktérym s3 ja-
sno sformutowane cele oraz zarysowane spodziewane efekty. Nierzadko
oprocz nich, pokazane sg ogélne ramy teoretyczne i praktyczne, pozwa-
lajgce na zrozumienie zatozen i sprawne ich wdrozenie w swoim otocze-
niu. Stad zawierajg w sobie pozadane metody i formy oddziatywania,
wskazania dotyczace pracy na lekcjach lub poza nimi, a nawet pomocna
literature, czy sposoby i Zr6dta doksztatcania sie i doskonalenia. W ramach
celéw na uwage zwraca fakt, ze sg one formutowane zaré6wno w odniesie-
niu do wychowania, ksztatcenia, jak i formowania predyspozycji meta-
poznawczych. Cele koncentruja sie zaréwno na merytorycznych aspek-
tach zwigzanych z dana dziedzing, jak tez odwotujg sie do holistycznego
rozwoju mtodego cztowieka, wskazujagc mozliwe zakresy formowania
i wspierania jego rozwoju. Warty podkreslenia jest takze aksjologiczny
wymiar takich dziatan, ktéry ukierunkowuje mtodych ludzi - podmiotow
oddzialywan, na okreslony swiat wartosSci. Majg one tez pewne wtasno-
$ci zwiagzane z czasem: moga by¢ w zatozeniu dtugotrwate, nastawione
na ewaluacje i doskonalenie (programy) lub tymczasowe, o jasno okre-
$lonym okresie oddziatywania, co dos¢ czesto ma zwigzek z funduszami
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przeznaczonymi na ten cel (projekty). Bazuja na metodach aktywizuja-
cych, nierzadko s wprowadzane i weryfikowane w ramach pozalekcyj-
nych form pracy, np. na kotach zainteresowan lub w klubach tematycz-
nych. Sprawdzone programy lub projekty (ewentualnie ich elementy), sa
rozpowszechniane; czasem nawet wigczane, w spos6b formalny (lub nie-
formalny), do regularnego ksztatcenia szkolnego. Aby dziatania takie mo-
gly by¢ skuteczne, konieczne jest odpowiednie przygotowanie pedagogow,
stad nauczyciele wspierani s3 materiatami metodycznymi, publikacjami,
szkoleniami i innymi formami wzbogacajacymi ich warsztat. Edukacja
przez.., czyli innowacyjne programy i projekty ukierunkowane tematycz-
nie, sa wykorzystywane takze w pracy terapeutycznej i resocjalizacyjnej®.

Dalej zostang pokroétce przyblizone wybrane rodzaje edukacji przez...,
w tym programy i projekty edukacyjnes®.

Edukacja przez kulture

Wiele uwagi w odniesieniu do edukacji poswieca sie kulturze, kté6-
rej oddzialywania na mtodego cztowieka odnosza sie do réznych sfer.
Taka forma edukacji zawsze byta bardzo wazng cze$cig ksztatcenia. Bar-
dzo czesto zwraca sie uwage na jej znaczenie dla wszechstronnego rozwo-
ju ucznia i ksztattowania osobowosci, co w efekcie pozwala na aktywne
i Swiadome uczestnictwo w zyciu kulturalnym. KrystynaFerenz podkre-
$la, ze $wiadome kierowanie poznaniem polega na wprowadzaniu ,w $wiat
podstawowych wartosci kultury zastanej” (Ferenz, 2010, s. 30). Edukacja
przez kulture prowadzi do zwiekszenia wrazliwos$ci ucznia, pozytywnie
wplywa na jego samorozwdj. Instytucja, ktérej zwigzek z kulturg jest
szczegblnie wyrazny, jest muzeum. Jest ono miejscem, w ktéorym mtody
cztowiek moze zblizy¢ sie do historii, gdzie ,uktadajg sie sensy, rodza sie
pytania, za ktérych posrednictwem poznajemy rzeczywistos¢” (Pater,
2011, s. 155). Miejsce to ksztaltuje poczucie tozsamosci i przynaleznosci,
pozwala na poznawanie szczeg6téw, lecz takze poszerza oglad $wiata.
Muzea odpowiadajg tematycznie réznorodnosci dziatalnosci cztowieka

5 Oddolne inicjatywy edukacyjne, wymyslane i wdrazane przez nauczycieli, s3 wspierane przez
wiadze o$wiatowe i samorzadowe. Przyktadem takiego wsparcia sg innowacje w ramach
Warszawskich Inicjatyw Edukacyjnych: http://edukacja.warszawa.pl/projekty-i-inicjatywy
/warszawskie-inicjatywy-edukacyjne.

6 Przywotane w tym rozdziale przyktady maja jedynie charakter wyrywkowy; nie oddaja
w pelni wielosci inicjatyw, ktore podejmowane sa przez instytucje i pojedynczych nau-
czycieli na rzecz wzbogacania edukacji dzieciecej. Jednak rozdziat ten ma za zadanie zasygnali-
zowanie faktu, Ze polska sfera edukacyjna ma ogromne zasoby, ktére moze nie zawsze sg wi-
doczne, jednak przyczyniaja sie do wielostronnego rozwoju wychowankéw i w duzej
mierze opieraja sie na nauczycielach, gotowych dzieli¢ sie swoimi zawodowymi i pry-
watnymi pasjami.
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na przestrzeni historii. Petnig role wychowawczg, edukacyjna i zwigzana
z upowszechnianiem kultury, w ramach swojej dziatalnosci przyblizaja
dzieciom i mtodziezy rézne eksponaty i zjawiska, prowadzg warsztaty dla
dorostych, umozliwiajgc poznanie, czy tez ,smakowanie” kultury (Pater,
2011). W pedagogice muzealnictwa, edukacja zwigzana jest z miejscem -
oddziatuje na dzieci i mtodziez poprzez wspotczesnie dostepne metody
i $Srodki, uzupelnia ksztalcenie szkolne oraz zacheca do samoksztalcenia.
Poszukiwane sg takze nowe formy i metody, ktére zbliza muzeum do
odbiorcy, przeksztatcajac tym samym instytucje w miejsce inspirujace,
pelnigce funkcje naukowe i rozrywkowe (tamze).

Wyjatkowym miejscem upowszechniania kultury jest Muzeum Po-
wstania Warszawskiego. Jest ono tematycznie zwigzane z Powstaniem
Warszawskim oraz osobami, ktére w nim uczestniczyty. W swoich zaso-
bach muzeum udostepnia dane dotyczace wszelkich wydarzen, sktadaja-
cych sie na Powstanie, przechowuje relacje, zdjecia oraz przedmioty z tego
okresu. Oprécz statej wystawy, w muzeum organizowane sg lekcje histo-
rii dla dzieci, mtodziezy i dorostych, a takze wydarzenia tematyczne.

Wiele aktywnosci, ktore s3 dostepne i adekwatne tresciowo dla dzieci
i mtodziezy organizuje Dziat Edukacyjny Muzeum’. Organizowane sa
tematyczne pokazy filmowe (Ekran z dziadkiem), na ktére zapraszani sa
rezyserzy lub aktorzy oraz warsztaty fotograficzne prowadzone przez
pracownikéw muzeum i fotografa. W Sali Matego Powstanica w muzeum
tworzona jest przestrzen dla warsztatow modelarskich, przyblizajacych
pojazdy lub bron z okresu Il wojny $wiatowej, warsztatow Kkaligrafii,
tworzenia zabawek, szycia flagi, kulinarnych i in. Do muzeum zapraszani
sa weterani, autorzy ksigzek historycznych lub gier planszowych, foto-
grafowie wojenni i osoby, ktdre moga swoja postawg lub pracg zainspi-
rowac i wzbogaci¢ zycie innych. Przez caly rok szkolny realizowane sa
lekcje muzealne, cieszace sie wielka popularnoscia®. Wiele z tych wyda-
rzen jest dostepnych bezptatnie (po zarejestrowaniu sie) lub sg one w cenie
biletu.

Muzeum jest takze otwarte na wolontariuszy: osoby w r6znym wieku
moga angazowac sie w prace dziennikarskg (np. prowadzenie wywiadéw

7 Informacje o aktywno$ciach Dzialu Edukacji pozyskane zostaty ze strony muzeum
www.1944.pl oraz w rozmowie z p. Grzegorzem Czyzem, ktéremu dziekujemy za wspa-
niata opowies¢ o tym, jak rozbudzacé pasje i poszerzac granice edukacji tradycyjne;j.

8 Skale dziatan edukacji muzealnej oddajg dane statystyczne. Wedtug informacji podane;j
przez Grzegorza Czyza w roku 2016 byto: 637 grup ucznidéw ze szk6t podstawowych
(w sumie 16583 uczni6éw i uczennic), 414 grup gimnazjalistéw (10189 uczniéw i uczen-
nic), 144 grup licealistéow (3416 uczniéw i uczennic), 23 grupy wojskowych (628 zotnie-
rzy) oraz 18 grup aresztantéw (363 stuchaczy).
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z kombatantami), pomoc w realizacji projektow historycznych i eduka-
cyjnych, fotografowanie lub inne aktywno$ci zwigzane z praca muzeum.

Szczeg6lng inicjatywa jest coroczny projekt Raz, dwa, trzy, Warsza-
wiakiem jestes Ty! Inicjatorami projektu sg Jolanta Btazejczyk i Michat
Komuda. Polega on na aktywizowaniu wielu warszawskich muze6éw oraz
samych mieszkancow miasta, ktérzy pozostajg w okresie letnim na miej-
scu, do ,,przezycia pasjonujacej wakacyjnej przygody” w instytucjach kultury
(Warszawska Nagroda..., s. 46). Na stronie http://razdwatrzywarszawiak.pl
sa udostepniane karty z zadaniami (o oddzielnym temacie przewodnim
w kazdym roku) oraz zasady uczestniczenia w zabawie. Projekt ten od-
nidst wielki sukces i sprawdzit sie jako wyjatkowa i atrakcyjna forma
edukacji nieformalnej®. Projekt otrzymat Grand Prix Warszawskiej Na-
grody Edukacji Kulturalne;j. Jest doceniany za to, ze nie tylko przyczynia
sie do integracji rodziny, lecz takze wskazuje alternatywne i aktywne spo-
soby spedzania wolnego czasu, pozwala na poglebianie wiedzy i umiejet-
nosci, rozwdj zainteresowan i pasji oraz odnajdywania sie w przestrzeni
instytucji kultury (Warszawska Nagroda...).

Edukacja przez sztuke

Edukacja przez sztuke jest elementem edukacji kulturalne;.

Znaczenie sztuki dla rozwoju i zycia cztowieka podkreslane jest za-
réwno przez pedagogoéw, jak i artystow. Sztuka przyczynia sie do rozwo-
ju wyobrazni, pozwala zaréwno na odbiér wartosci, jak i ich tworzenie
(Adamska-Staron, Piasecka, Lukasik, 2007). Wiasciwy odbiér wspdtcze-
snej sztuki, pomaga w prawidlowy spos6b definiowaé zagmatwang i skom-
plikowang rzeczywisto$¢. Przezycia estetyczne pozwalaja na wzboga-
cenie wychowania i nauczania, sprzyjajg odkrywaniu wtasnej tozsamosci
i wartosci, rozumienia dziet, a posrednio takze $wiata (Lach-Rosocha, 2011;
Raszke, 2011). Edukacja przez sztuke jest wdrazana juz od najmtodszych
lat, przy tym szczegdlnie wiek przedszkolny jest tym momentem rozwo-
ju, kiedy dziecko przejawia szczegdlng wrazliwo$¢ wobec sztuki: muzyki,
plastyki, aktéow twdrczych. Przy tym sztuka jest wykorzystywana nie
tylko w samej edukacji, lecz takze w terapii i resocjalizacji, dzieci, mto-
dziezy i oséb dorostych (por. Rudowski, 2013). Edukacja artystyczna to
swoisty obszar edukacji pozwalajacy na wskazywanie pewnych kierun-
kéw czy wyznacznikéw, np. percypowania rzeczywistosci, pojmowania
otoczenia czy tez rozumienia samych dziet sztuki. Brakuje tutaj gotowych

9 Przyktadowo w roku 2015 az 487 dzieci wykonato zadania w minimum o$miu instytu-
cjach bioracych udziat w projekcie.
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instrukcji i rozwigzan (Szuscik, Linkiewicz, 2014), jednak nalezy doceni¢
wielo$¢ inicjatyw podejmowanych przez o$rodki kultury na rzecz wspie-
rania edukacji szkolnej.

W ramach edukacji przez sztuke mozna wyrézni¢ wiele jej rodza-
jow, np.: plastyczng, muzyczng, teatralng, taneczng i in.

Przedmioty plastyczne sa elementem edukacji szkolnej i pozaszkol-
nej. Edukacja plastyczna stuzy zakorzenieniu w kulturze, przyblizeniu
dorobku kulturowego spoteczenstw i narodéw, umozliwia takze dostep
do wychowania patriotycznego oraz rozumieniu kodéw wizualnych, do-
minujgcych we wspotczesnym $wiecie. Wychowanie plastyczne odnosi
sie do wyrobienia gustu odbiorcéw i twércéw, a takze nawykéw zwiaza-
nych z odbieraniem sztuki wysokiej, ksztaltowaniem postaw i preferencji
estetycznych (Tytko, 2011). Plastyka ma szczeg6lne znaczenie w terapii,
gdzie stuzy eliminowaniu zaburzen poprzez wykorzystanie réznorod-
nych form i §rodkéw artystycznych, jest Zrédtem wyciszenia i dazenia
do harmonii (Rudowski, 2013), a takze elementem komunikowania sie
i wyrazania emocji. ,Cztowiek bez kultury plastycznej ubozeje duchowo”
(Tytko, 2011, s. 32), dlatego docenia sie jej znaczenie dla wspierania
integralnego i wszechstronnego rozwoju mtodych ludzi. W ramach dzia-
tan edukacyjnych na rzecz edukacji plastycznej, powstaje wiele publika-
cji o charakterze poradnikowym, ktoére zawierajg konkretne rozwigzania
do kreatywnej pracy z dzie¢mi z wykorzystaniem réznych technik i ma-
teriatow. Bogate sg takze zbiory albumdw, poswieconych wybitnym arty-
stom, zawierajgce ich zyciorysy oraz analize dziel. Nalezy tu wspomnie¢,
ze w ramach sztuk plastycznych w wielu dzietach pojawia sie watek sza-
chéw, przyktadami sa obrazy Henri Matissa, Johna Lavery, Henrego Sid-
donsa Mowbray i in. W zakresie edukacji plastycznej pomoca stuza muzea.
Przyktadowo Muzeum Narodowe w Warszawie organizuje tematyczne
lekcje w swoich murach, po$wiecone na przyklad pracy malarza, barwom,
przyrodzie w malarstwie, obyczajom okreslonego okresu historycznego
czy wybitnym artystom?0. Warto takze podkresli¢ dziatania doméw kul-
tury, w ktdérych organizowane sa dodatkowe zajecia rysunku, malarstwa,
lepienia w glinie i in.

Roéwniez docenienie muzyki w edukacji stanowi do$¢ powszechne
zjawisko. Muzyka prowadzi do dojrzatosci, wptywa na harmonijny roz-
waéj, pozwala na wyrazanie uczu¢ i poznawanie wartosci estetycznych
(Katarynczuk-Mania, 2010). Wychowanie poprzez muzyke ksztattuje wie-
le predyspozycji, nie tylko muzycznych, lecz takze spotecznych, moralnych

10 http://www.mnw.art.pl/edukacja/lekcje-muzealne/przedszkola-i-klasy-i-iii-sp/
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i poznawczych, np. zwigzanych z rozwojem wyobrazni, myslenia dywer-
gencyjnego, zainteresowan, a takze umiejetnosci warto$ciowania utwo-
réw, ktdrych jest sie odbiorca (Raszke, 2011). Ma charakter tagodzacy,
poprawia nastrdj, pozwala na przekazywanie i odbieranie emocji (por.
Lach-Rosocha, 2011). W edukacji muzycznej w szkole widoczna jest pew-
na luka, ktérag wypetnia muzyka dostepna w mediach, dlatego tez gusta
muzyczne ,ksztattuja sie u mtodych ludzi chaotycznie, bez udziatu refleksji
i zrozumienia. Kontakt z muzyka tylko poprzez media wyklucza w zasa-
dzie umiejetnos¢ obiektywnego i Swiadomego warto$ciowania, niezbed-
nego w ksztattowaniu sie kultury estetycznej, takze muzycznej” (Raszke,
2011, s. 66).

Oprdcz obowigzkowej, chociaz ograniczonej, edukacji muzycznej
w szkole, powszechnie dostepne s3 dla dzieci uzdolnionych muzycznie
szkoty i ogniska muzyczne, gdzie ksztattuje sie umiejetnosci Spiewu i gry
na instrumentach oraz wiedze muzyczna. Powstaja takze projekty edu-
kacyjne, ktére stawiajg sobie za cel wiaczanie muzyki w dziatania wy-
chowawcze i edukacyjne. Stuza one nie tylko rozwojowi kompetencji mu-
zycznych, w tym wrazliwosci na dzwieki i muzyke, lecz takze stanowia
pretekst do uzyskania innych, waznych umiejetnosci, np. spotecznych
lub twérczych. Edukacja przez muzyke opiera sie na wypracowanych
przez muzykéw modelach i koncepcjach, do ktérych naleza np. metoda
Emile-Jacques Delcroze’a, wykorzystujaca improwizacje i ruch; system
Carla Orffa opierajacy sie na twoérczej i swobodnej aktywnosci dzieci
oraz ich checi improwizacji; system Rudolfa Steinera, bedacy odbiciem
jego filozofii dotyczacej idei estetycznych; propozycja Zoltana Kodaly
ktadaca nacisk na ¢wiczenia stuchowe i intonacyjne i in (Katarynczuk-
-Mania, 2010).

W ramach edukacji muzycznej (przez muzyke), ktoéra szczegélnie
widoczna jest w wychowaniu przedszkolnym i wczesnoszkolnym oraz
w ramach szkot i ognisk muzycznych, stosowanych jest pie¢ form aktyw-
nosci muzycznej, takich jak: $piew, gra na instrumentach, ruch, tworze-
nie (improwizacje) oraz stuchanie, ktére moga by¢ wzajemnie przepla-
tane i wystepowac z réznym nasileniem wobec dzieci w ré6znym wieku.
Muzyka staje sie Zrédtem komunikowania sie niewerbalnego, artystycz-
nego nauczyciela i uczniéw (Raszke, 2011). Edukacje muzyczna wspo-
magajg takze akademie, filharmonie i teatry muzyczne, ktore przygoto-
wuja specjalne koncerty i lekcje muzyczne dla dziecill.

11 Na przyktad koncerty organizowane w Filharmonii Narodowej lub cykl Akademia Petna
Dzwieku w Akademii Muzycznej w Lodzi.
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Watki szachowe znalazty rowniez odzwierciedlenie w muzyce, cze-
go przykladem jest opera kameralna Pawla Buczynskiego, oparta na
utworze Stanistawa Grochowiaka Szachy. Wyjatkowym przyktadem t3-
czenia muzyKi i szachéw, jest pomyst Jonathana Stokesa, ktory uznatl, ze
polom szachownicy moga odpowiada¢ konkretne dzwieki: literowe ozna-
czenia kolumn to dZwieki od A do H, wierszowe - to odpowiedniki ok-
taw, za$ bierkom przypisane sa wartosci nut (np. krél to pauza, hetman -
poinuta, goniec - 6semka). Autor pomystu dokonat przektadu znanych
partii szachowych na utwory muzyczne, a takze utwory muzyczne - na
partie szachow!2. Warto takze wspomnie¢ o inicjatywach takich jak
przedszkole Szachowe Nuty Ola Modzelan, w ktérym edukacja dzieci kifa-
dzie nacisk na taczenie gry w szachy i muzyki?s.

Edukacja przez teatr rowniez w sposéb wszechstronny oddziatuje
na mtodych ludzi. Ten rodzaj edukacji zaczyna sie juz w przedszkolu,
kiedy to cyklicznie sg organizowane tematyczne przedstawienia. Dziata-
nia te sg kontynuowane w edukacji wczesnoszkolnej, w ktérej powszechne
jest wystawianie krétkich przedstawien okoliczno$ciowych. Na tych
dwoch etapach edukacyjnych znaczaca jest takze aktywizacja dzieci w za-
kresie umiejetnosci recytatorskich, szczegdlnie poprzez konkursy tego
typu, takze o zasiegu og6lnopolskim.

W odniesieniu do wyzszych etapéw edukacyjnych, powstaja inicja-
tywy, ktdrych celem jest danie mtodym ludziom mozliwos$ci zaplanowa-
nia i zrealizowania przedstawienia. Wymaga to od inicjatoréw zmoty-
wowania mtodych ludzi do systematycznego uczestniczenia w zajeciach,
zadbanie o miejsce préb oraz wystepu, a takze dostep do kompetentnych
0s6b, majacych wiedze i umiejetnosci w zakresie pracy z mtodymi ludz-
mi, lecz takze w pracy aktorskiej i wiedzy o teatrze. W wielu szkotach
funkcjonujg teatry mtodziezowe, niektére placéwki wspotpracuja z pro-
fesjonalnymi teatrami, dzieki czemu uczniowie moga pracowac z rezyse-
rami, aktorami i osobami odpowiedzialnymi za tworzenie przedstawie-
nia. Teatr mtodziezy jest forma wychowywania poprzez sztuke, do sztuki
i w zespole teatralnym, w ktérej wazny jest sam proces dochodzenia do
przedstawienia (Gorniewicz, 1990; Olszewska-Gniadek, 2011). Teatr mto-
dziezy petni funkcje ksztatcacg, ktéra pozwala na nabywanie wiedzy zwia-
zanej z teatrem (pojecia, historia, najwazniejsze dzieta i autorzy, struktura
itp.) oraz umiejetnosci niezbednych do stworzenia przedstawienia, w tym
w szczegolno$ci zasady i dziatania towarzyszace pracy aktorow oraz do

12 http://jonathanwstokes.com/2011/02 /14 /chess-music/
13 http://www.szachowe-nuty.pl/index.php/pl/page/show/331/strona-glowna
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odbioru ogladanych przedstawien. Druga funkcjg jest moralna, dzieki kto-
rej mtodzi ludzie poznajg i wdrazaja w swoim Zyciu zasady moralne oraz
poznajg Swiat warto$ci uniwersalnych i przestrzegaja zasad etycznych.
W ramach tej funkcji uczniowie nabywaja takze umiejetnosci spoteczne
i empatyczne a takze ksztattuja swdj stosunek do innych ludzi i ich prze-
zyC. Jest to oparte na budowaniu i rozumieniu wrazliwosci, poprzez
wspotprzezywanie i wczuwanie sie w role. Kolejna funkcja, ktoéra petni
edukacja teatralna to ksztattowanie estetyki poprzez bezposrednie po-
znanie i uczestniczenie w dziele sztuki, co sprzyja budowaniu wrazliwo-
$ci na odbiér utworéw oraz na oddziatywanie poprzez utwory na innych.
Funkcja ta ma zwigzek z kreatywnos$cia i ekspresja mtodych ludzi, ktérzy
poprzez teatr mogg interpretowac i przyczynia¢ sie do tworzenia i od-
twarzania kultury, lecz takze poprzez dziatania transgresyjne, emocjonal-
ne i bazujgce na wtasnej wyobrazni. Ponadto w zespole teatralnym dziata-
nia opierajg sie na poczuciu wspoélnoty i odpowiedzialnos$ci za tworzony
razem spektakl. Atmosfera panujaca na takich zajeciach sprzyja budo-
waniu relacji kolezenskich i przyjazni oraz ujawnianiu sie predyspozycji
spotecznych (np. przywddczych, organizatorskich) i wymaga zaadopto-
wania sie do regut panujgcych w grupie oraz ich zaakceptowaniu, co ma
znacznie w dalszej pracy nad budowaniem konkretnej kreacji aktorskiej
(Olszewska-Gniadek, 2011). Badania mtodziezy, uczestniczacej w zaje-
ciach teatralnych ukazujg ich wptyw na osiagniecia szkolne, umiejetnosci
spoteczne oraz funkcjonowanie w Zyciu osobistym. Zajecia takie maja tez
wlasciwo$ci terapeutyczne, przyczyniaja sie do lepszego rozumienia siebie
i innych, pozytywnie nastawiaja do otoczenia i $§wiata, pozwalajg na zre-
laksowanie sie i oderwanie od codzienno$ci oraz wskazuja droge dosko-
nalenia sie i pokonywania stabosci (tamze).

Entuzjasci edukacji przez teatr podkreslajg takze jej profilaktyczna
funkcje, umozliwiajaca zapobieganiu niepozadanym zachowaniom mto-
dziezy. Edukacja ta daje mozliwo$¢ twdrczego zagospodarowania czasu,
budowania adekwatnej samooceny, stuzy zaspokajaniu potrzeb (ruchu,
ekspresji, kontaktu z innymi), pozwala na przezycie pozytywnych emo-
cji. Szczegélnym rodzajem edukacji przez teatr jest edukacja wykorzy-
stujaca metode dramy, ktérej gtbwna cechg jest postawienie wychowan-
kéw w sytuacji mozliwej improwizacji (tamze).

Przyktadem instytucji, ktéra podejmuje statg wspétprace w ramach
edukacji przez... jest teatr Guliwer, w ktérym kurs wiedzy o teatrze wtacza
sie do cyklu spektakléw, jak tez prowadzone jest Laboratorium Teatralno-
-Pedagogiczne, w ramach ktérego tworzy sie przestrzen do kreatywnosci
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dzieci oraz ich rodzicéw i nauczycieli, poprzez tworzenie nowych sytua-
cji teatralnych i prace warsztatowa (http://www.teatrguliwer.waw.pl).

Warto wspomnie¢ o tym, ze w dziataniach teatralnych pojawia sie
takze watek szachowy. Przyktadem jest tu sztuka S. Végela Dama bije kréla
(szach-mat)'*, czy dramat Szachy's Stanistawa Grochowiaka 1aczace gre
w szachy z zyciem gléwnych bohateréw a takze spektakle plenerowe,
ktére przyblizajg utwory sceniczne z watkami szachowymiZé.

Réwniez taniec jest forma, poprzez ktora realizowane s3 innowacyjne
dziatania pedagogiczne. Taniec rozwija zainteresowania, pozwala aktyw-
nie spedzi¢ czas wolny, wspétpracowac z innymi, a takze poszerzac gro-
no znajomych, co sprzyja rozwijaniu kompetencji spotecznych. Taniec
pozwala takze doskonali¢ poczucie pewnos$ci samego siebie. Jest specy-
ficzng forma tworczosci cztowieka, ktéra wykorzystuje ruch ciata. Przy
tym nie chodzi tu o poruszanie sie w kontekscie specyficznego dziatania,
ale o wyrazanie swoich emocji i symboliczny przekaz tresci. ,Edukacja
taneczna w sensie ogdélnym jest to Swiadoma i celowa dziatalno$¢ oséb,
gléwnie profesjonalnych wychowawcow, nauczycieli i instruktoréw, po-
dejmowana w réznych formach, ktéra zmierza do nabywania przez jed-
nostke okreslonych kompetencji w zakresie tanca oraz do oddziatywania
poprzez do$wiadczenia taneczne na rozwdj fizyczny, umystowy, spotecz-
ny, kulturowy i duchowy” (Kubinowski, 1997, s. 27). Edukacja taneczna
ma przede wszystkim poszerza¢ wiedze i rozwija¢ umiejetnos$ci tanecz-
ne. Do edukacji tanecznej zalicza sie dziatalno$¢ prowadzong przez szko-
ty tafica, domy kultury, kétka taneczne. Edukacja taneczna takze wspiera
psychofizyczny rozwdj dzieci, rozwija ich zdolno$ci i niweluje wystepuja-
ce braki rozwojowe. Analizujac zatozenia projektéw, ktére wdrazajg edu-
kacje przez taniec daje sie zauwazy¢ duza aktywizacje dzieci i mtodziezy,
u ktorej wzrasta chec realizowania okreslonych rodzajéw tanca. Taniec
w polaczeniu z muzyka daje mozliwos$¢ indywidualnego pokazu, a zara-
zem tworczosci, ktéra egzaltuje i pobudza ciato i umyst w réznych eks-
presjach tanecznych. W zakresie wspierania tego typu edukacji pomocne

14 http://teatrcapitol.pl/spektakl/szach-mat/

15 Na przyktad http://www.powszechny.com/; wiecej informacji o sztukach powigzanych
z szachami mozna znalez¢ w Encyklopedii Teatru Polskiego: http://www.encyklope-
diateatru.pl/sztuki/wyszukaj?search=szachy

16 Takim przyktadem byt spektakl taneczno-pantomimiczny, oparty na poemacie Jana Kocha-
nowskiego Szachy, towarzyszacy Wroctawskiemu Festiwalowi Szachowemu (rez. Pawet
Winsczyk, tancerze grupy teatralnej Cracovia Danza) lub sztuka Szachy inspirowana rzez-
bami berlinskiego artysty Matthiasa Rinne w rezyserii Weroniki Fibich.
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sg instytucje kultury, organizujace warsztaty!” dla dzieci i mtodziezy oraz
Polskie Towarzystwo Taneczne!s.

Edukacja przez media

Znaczacym elementem kultury sg takze wszechobecne media. Edu-
kacja medialna jest elementem przygotowania do odbioru i tworzenia
informacji przekazywanych przez media, rozumienia mechanizméw ma-
nipulacji, lecz takze odrézniania i postugiwania sie ré6znymi typami me-
diéw, w tym w szczegdlnosci Internetem (Sokotowski, 2015). Edukacja
medialna nie dotyczy tylko zdobywania wiedzy o mediach, co pozwala na
wtasciwe ich wykorzystanie np. jako pomocy pozwalajgcych poszerzy¢
wiedze na temat otaczajacego $wiata. Edukacja ta pomaga wykreowacé
wlasciwg postawe odbiorcy medialnego: postawe aktywnego odbiorcy
(poszukujacego prawdy o istniejgcym Swiecie), selektywnego (potrafia-
cego wybierac), a takze krytycznego (takiego, ktory niedowierza i spraw-
dza wiarygodno$¢ przekazu).

Glownym zatozeniem edukacji medialnej jest stworzenie odpo-
wiedniej postawy odbiorcy medioéw, a takze wyksztatcenie umiejetnosci
pozwalajacych na prawidtowe korzystanie z mediow. Ten rodzaj eduka-
cji opiera sie na dorobku dydaktyki ogélnej i korzysta z wypracowanych
i sprawdzonych wcze$niej metod. W ramach edukacji przez media bar-
dzo czesto tworzone s3 ciekawe projekty naukowe, pozwalajace dzie-
ciom chociaz na chwile poczué¢ np. prawdziwym, profesjonalnym dzien-
nikarzem. Przyktadem moze by¢ projekt Edukacja przez Media, ktérego
gléwnym zaloZeniem jest publikowanie prasowego dodatku w catosci
tworzonego przez uczestnikow warsztatow. Podczas warsztatéw uczest-
nicy majg mozliwo$¢ podnoszenia swoich umiejetnosci w zakresie foto-
grafii, dziennikarstwa, wymieniania do$wiadczen w trakcie spotkan w ze-
spole redakcyjnym. Réwniez dzieki warsztatom uczniowie majg mozliwos¢
poznawania nowych ciekawych ludzi, zdobywania cennych do$wiadczen
w pracy na profesjonalnym sprzeciel®.

Specyficzng odmiang wykorzystania mediéw w edukacji jest eduka-
cja filmowa.

Film, wtasciwie od momentu powstania, byt postrzegany jako me-
dium o wielkim potencjale dokumentujacym historie i opisujacym Swiat,
chociaz poczatkowo byl przez pedagogéw postrzegany raczej jako za-
grozenie, niz wsparcie (Sokotowski, 2015). Obecnie docenia sie role fil-

17 Na przyktad warsztaty Poznanie przez taniec w Teatrze Wielkim - Operze Narodowe;j.
18 http: //www.taniec.pl/
19 http://kastor.org.pl/edukacjaprzezmedia/?page_id=2
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mu w poznawaniu i rozumieniu $wiata, uznajac go za medium atrakcyjne
i dostepne dla miodych ludzi. Przyktadem wdrazania edukacji filmowej
jest ogblnopolski projekt Nowe Horyzonty Edukacji Filmowej, realizowa-
ny przez Stowarzyszenie Nowe Horyzonty, zatozone przez Romana Gut-
ka w roku 2003 (Sokotowski, 2015). W ramach dziatan projektowych
organizowane s3 festiwale filmowe: Miedzynarodowy Festiwal Filmowy
T-Mobile Nowe Horyzonty oraz American Film Festival. W ramach pierw-
szego festiwalu zapraszani sg goS$cie zwigzani z filmem, tworzone pokazy
i przeglady filméw w ponad 20 miastach, za$ najlepsze filmy dystrybuo-
wane w formacie DVD. Drugi festiwal dotyczy niezaleznego kina ame-
rykanskiego. Stowarzyszenie opracowato zatozenia edukacyjne projektu
i zaktywizowato do wtaczenia sie ponad 1000 szkét. Projekt jest skiero-
wany do uczniéw w zréznicowanym wieku (4 grupy wiekowe), nauczy-
ciel moze zapisac swoich uczniéw na pokazy filmowe, ktére odbywaja sie
raz w miesigcu i s3 potaczone z wizyta goscia (dziennikarza, wyktadow-
cy, filmoznawcy itp.), ktory ze swojej perspektywy opowiada o filmie i jego
sensach. Filmy sg dobierane tak, by uczy¢ wrazliwosci, sktania¢ do refleks;ji
i mie¢ mozliwo$¢ ogladania dziel wartosciowych (Sokotowski, 2015; Fil-
moteka szkolna...). Stowarzyszenie udostepnia takze materiaty, ktére moga
wspierac¢ prace nauczycieli oraz aktywizuje rodzicow w dziataniach zwia-
zanych z refleksyjnym ogladaniem filmoéw?20.

W dziedzinie filmu szachy takze majg swoje miejsce i to prawie od
poczatku kinematografii. Przyktadem jest tu Szachowa gorgczka z roku
1925, polski film fantastyczny Szach i mat! z roku 1967 czy bardziej wspot-
czesne: Szachowe dziedzictwo z udziatem amerykanskich szachistow lub
dramat Szachistka.

Edukacja przez doswiadczenie

Interesujace jest spojrzenie na edukacje z perspektywy przezycia
i doswiadczenia dziecka. Doceniajac ten sposéb wdrazania do samodziel-
nosci i samoksztatcenia, w literaturze przedmiotu wyroéznia sie ,edukacje
przez do$wiadczenie”, ktéra taczy sie z celem ukierunkowanym na roz-
budzenie zainteresowania dziecka otaczajacym swiatem: jego réznorod-
noscia, bogactwem i pieknem. Edukacja przez doswiadczenie jest uzna-
wana za najstarsza metode uczenia sie. Juz najstarsze pisma Sokratesa
i Platona nawigzywaty do doswiadczenia zyciowego, ktére pozwalato zro-
zumie¢ $wiat i zdoby¢ wiedze, pozwalajaca udoskonali¢ jednostke i rozwi-
nac jej cnoty (Luckner, Nadler, 1997). Edukacja przez doswiadczenie to

20 Materiaty i dodatkowe informacje sg dostepne na stronie https://www.nhef.pl/
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nauka, ktéra wywodzi sie z dziatan danej jednostki w otaczajacym jg Swie-
cie. To proces, w ktérym jednostka konstruuje wiedze, nabywa umiejet-
nosci i zmienia swojg postawe pod wptywem bezposredniego doswiad-
czenia. Edukacja przez doswiadczenie zachodzi wowczas, gdy jednostka
wykonuje jakie$ zadanie, dokonuje refleksji, podsumowuje je, analizuje
i wyciaga wnioski, a nastepnie wciela w zycie wynik tych dziatan, zmie-
niajac swoje rozumienie $wiata i/lub zachowanie (tamze).

Mtodsze dzieci ujawniaja wrodzong spontaniczno$¢, entuzjazm i cie-
kawo$¢ poznawcza wobec wszystkiego, co wokdt nich sie znajduje. Dzieki
temu ksztattuje sie u nich wrazliwo$¢, poczucie wartosci i piekna, a takze
rozwijaja sie zaciekawienie i pasje. Edukacja i proces uczenia sie wiaze
sie z przyswajaniem nowych informacji (wiedzy), umiejetnosci praktycz-
nych i kompetencji spotecznych (postaw). Proces uczenia sie prowadzi
do trwatych zmian u dziecka w zakresie wiedzy, relacji i reakcji. Warto
podkresli¢, ze cel edukacji nie powinien odnosi¢ sie do uczenia suchych
faktéw, ale wzbogacania umiejetnosci i wiedzy. Cel ten powinien by¢
zintegrowany z innym obszarami zycia uczgcego sie dziecka.

Analizujac podejmowane dziatania praktyczne przez placéwki edu-
kacyjne mozna sadzi¢, iz edukacja przez doswiadczenie najczeSciej pro-
wadzona jest podczas zaje¢ pozalekcyjnych, gdzie okreslone dziatania
maja charakter ,zabaw badawczych”. Zabawy te pobudzajg ciekawos¢
ucznidw najblizszym otoczeniem, a takze rozwijajg ich zainteresowania
badawcze. Ta forma pozwala dzieciom na samodzielne dziatanie (zaba-
we), gromadzenie wiadomosci z zakresu réznych nauk, szczegdlnie nauk
przyrodniczych (chemii, fizyki, biologii, geografii). Uczniowie bioragcy udziat
w zajeciach maja mozliwos¢ poznawania zasad rzadzacych prawami
natury poprzez prowadzenie prostych doswiadczen.

Realizujgc programy w zakresie edukacji przez doswiadczenie na-
uczyciel stawia sobie okreslone cele: 1) zapoznaje swoich uczniéw z wy-
branym problemem, zacheca do zadawania pytan, utatwia dyskusje,
sprzyja wymianie pogladéw, systematyzuje zdobytg wiedze teoretyczng;
2) pozwala dzieciom oswoi¢ sie z nieznanym sprzetem (proboéwki, cylin-
dry, lejki, magnesy, lusterka, lupy, mikroskopy, wagi, busole, budziki),
tak by mogty rozpoczaé samodzielne préby i doswiadczenia (sam towa-
rzyszy uczniom, nie wyreczajac ich w tych dziataniach); 3) daje do zrozu-
mienia, Ze przywigzuje wielka wage do rezultatu ich poszukiwan; 4) na
koniec stara sie, aby uczniowie sie odprezyli i podsumowuje zajecia, cie-
szac sie z ich samodzielnych eksperymentéw.

Edukacja przez do$wiadczenie pozwala rozwija¢ u dzieci zdolnos$¢ ob-
serwowania, analizowania, poréwnywania, ustalania podobienstw i réz-
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nic, porzadkowania, klasyfikowania, dostrzegania wzajemnych relacji, wy-
obrazania sobie, tworzenia, wysuwania hipotez, eksperymentowania (Do-
brosz-Teperek, Dasiewicz, 2009).

Przyktadem tego typu edukacji jest autorska metoda wypracowana
wspolnie z naukowcami przez Fundacje Uniwersytet Dzieci?l. Jest ona
oparta na doswiadczaniu, pobudzajgcym dziecieca pasje, ciekawos¢ i krea-
tywno$¢22.

Szczegblnym miejscem, ktére pozwala na wdrazanie zasad edukacji
przez doswiadczenie jest Centrum Nauki Kopernik. Jest to instytucja, ktéra
inspiruje do obserwacji, do§wiadczania, zadawania pytan i poszukiwania
odpowiedzi. Uczeniu sie w Koperniku sprzyjaja roznorodne przestrzenie
edukacyjne. Organizowane sa wystawy, ktore dajag mozliwo$¢ samodziel-
nego eksperymentowania z wykorzystaniem interaktywnych ekspona-
tow. Stanowig one warto$ciowe uzupetnienie zaje¢ szkolnych. Eksponaty
sg traktowane jako stacje badawcze, ktdre pozwalajg bezposrednio po-
znawac¢ zjawiska trudne do zaobserwowania na co dzien. Mozna je ob-
stugiwa¢ samodzielnie lub w matych grupach. Na miejscu sg animatorzy
- eksperci, ktorzy znaja eksponaty i mogg podzieli¢ sie wartoSciowymi
informacjami na temat zjawisk prezentowanych na wystawach.

Majsternia - stanowi przestrzen warsztatowa o wyjatkowych atutach
edukacyjnych. Przedmioty codziennego uzytku stuzg tu do podejmowa-
nia wyzwan inzynieryjnych, naukowych i logicznych. Przyczynia sie to do
tego, ze dzieci rozumiejg prawa przyrody i ¢wicza cierpliwosé¢, determi-
nacje, umiejetnosc¢ nieszablonowego myslenia. Radzenie sobie z okreslo-
nym problemem, poszukiwanie rozwiazan, uczenie sie na btedach daje
szanse lepszego poznania wlasnych mocnych stron. W Majsterni ucznio-
wie pracujg bez doktadnych instrukcji, ocen, limitéw czasowych, co w kon-
sekwencji pozwala na dtuzsze skupienie nad danym zagadnieniem.

Gléwnym celem warsztatéw w laboratorium jest samodzielne prze-
prowadzanie obserwacji i eksperymentéw z wykorzystaniem nowocze-
snego, profesjonalnego sprzetu. Uczniowie pracujg tam jak naukowcy.
Taki sposéb pracy rozwija umiejetnos¢ myslenia naukowego, logicznego
rozumowania i wnioskowania na podstawie obserwacji do$wiadczen.
W naturalny sposéb uczy tez pracy w grupie.

21 http://uniwersytetdzieci.pl/
22 Materiaty i scenariusze lekcje, wspierajace dziatania nauczycieli mozna pobra¢ ze strony
http://www.scenariuszelekcji.edu.pl/
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Seanse w planetarium sg zrédtem inspirujacych tematéw, ktére mozna
poruszy¢ na lekcji, a takze podczas zaje¢ w przedszkolu. Pozwalajg do-
$wiadczy¢ zagadnien znanych z podrecznikow?3.

Edukacja ekologiczna i przyrodnicza

Celem edukacji przyrodniczej jest przede wszystkim przybliZenie za-
gadnien zwigzanych z przyroda, wyrabianie odpowiedniego stosunku do
ro$lin i zwierzat, a takze ukazanie roli cztowieka w Srodowisku przyrod-
niczym. Poznawanie przyrody daje dzieciom mozliwo$¢ przezywania no-
wych doznan i wzbogacania wiedzy, a takze pozwala na rozwo6j umystowy
i emocjonalny, pozytywnie wptywa na ich uczucia wyzsze. Podstawowym
zadaniem nauczyciela jest dostarczenie dziecku mozliwosci poznawania
przyrody poprzez aktywny i bezposredni kontakt z nig i zachodzacymi
w niej zjawiskami. Dziecko powinno oglada¢, szuka¢, zbiera¢, porzadko-
wac, porownywac, mierzy¢, liczy¢, obserwowac, badac i eksperymentowac.
Tylko dzieki tym dziataniom ma ono szanse w petni pozna¢ otaczajacy Swiat.

Obserwujac przyrode, dziecko dokonuje szeregu operacji umysto-
wych, takich jak: analiza, synteza, poréwnanie, poszukiwanie cech réz-
nigcych i wspdlnych, uogdlnien, ktére sg podstawa tworzenia pojec przy-
rodniczych. W zwigzku z tym nalezy wdraza¢ takie dziatania, ktére beda
odnosily sie do doktadnej obserwacji, ksztattowania uwagi (koncentra-
cji), zainteresowania oraz odpowiedniego zachowania. W sytuacjach, gdzie
dzieci nie majg mozliwosci bezposredniego kontaktu z danym Srodowi-
skiem przyrodniczym, stosuje sie posrednie Srodki w zakresie jego po-
zZnawania poprzez opis, ekspozycje czy prezentacje.

Edukacja przyrodnicza dzieci w mtodszym wieku odbywa sie po-
przez integracje okreslonych tresci z réznych obszaréw edukacyjnych.
Wsrod metod dominujgcych we wszystkich formach pracy z dzieckiem
stosowane sg metody poszukujace, praktycznego dziatania, eksperymen-
towania, zawierajace duzo obserwacji i doSwiadczen, a takze wycieczki,
prace hodowlane czy porzadkowe. Programy realizowane przez placéw-
ki edukacyjne w tym zakresie zazwyczaj obejmujg dzieci w réznym wie-
ku, wiaczani sg takze rodzice i Srodowisko lokalne.

W ramach edukacji przyrodniczej i ekologicznej, funkcje wspierajaca
przyjmuja nadle$nictwa, ktére posiadajg wtasng baze edukacyjng, muzea
przyrodnicze, przewodnikéw. Organizujg one zielone szkoty, wycieczki
oraz wydarzenia edukacyjne.

23 http://www.kopernik.org.pl/fileadmin/user_upload/GRUPY_DOCELOWE/dla_nauczycieli
/broszura_nauczycielska_2016_2017.pdf, data dostepu 21.02.2017
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Warto odnotowac, ze ekologia znalazta swoje odzwierciedlenie tak-
ze w szachach - powstaja szachy, rowniez w wersji plenerowej, tworzo-
ne z materiatléw przetwarzalnych, takich jak karton czy wosk24.

Edukacja przez turystyke

Turystyke mozna traktowac jako jeden z najstarszych systeméw dy-
daktycznych. Jego cze$ci sktadowe to: cele, tresci, formy, metody i orga-
nizacja dziatalnosci turystycznej. Turystyka kreuje doskonate warunki
do taczenia nauki szkolnej z poznawaniem turystycznym. Dzieki temu za-
spokaja ona potrzeby uczniéw, szczegolnie te z najwyzszego pietra pira-
midy potrzeb Abrahama Maslowa (1990). Wsréd korzysci stosowania
turystyki jako systemu dydaktycznego wymienia sie: 1) wykorzystywa-
nie réznych atrakcyjnych zZrédet wiedzy (informacje przekazane przez
przewodnikéw i pilotow wycieczek, przewodniki drukowane, informato-
ry, opracowania monograficzne); 2) taczenie indywidualnych aspiracji
edukacyjnych z programem wycieczki; 3) tworzenie warunkéw do kon-
frontacji wiedzy teoretycznej z praktyka; 4) przyczynianie sie do pogte-
bienia motywacji samoksztatceniowej uczestnikow; 5) potegowanie atrak-
cyjnosci wiadomosci i doswiadczen poznawczych uzyskanych na wycieczce
(Turos, 2003).

Turystyke edukacyjng mozna traktowac réwniez jako narzedzie ksztat-
tujace i rozwijajace osobowos$¢ cztowieka. Taki rodzaj aktywnosci sprzyja
samoksztatceniu. Aktywny uczestnik podroézy traktuje ja jako przygode
intelektualna. Warto tutaj wymienic nastepujace funkcje turystyki, biorgce
udziat w procesie samoksztatcenia:

1. Dostarcza wrazen, wyobrazen, spostrzezen i poje¢ o otaczajacym
Swiecie, na podstawie ktorych mozliwe staje sie uksztattowanie
wzglednie spojnego i sprawdzalnego obrazu rzeczywistosci przy-
rodniczej, kulturowej i ludzkie;j.

2. Rozbudza potrzebe badania, poznawania i penetrowania $wia-
ta, potrzebe rozumienia go i racjonalnego w nim dziatania.

3.  Wzbogaca poczucie sensu zycia dzieki temu, Ze ukazuje bogactwo,
ogrom i ztozono$¢ Swiata przyrody, spoteczenstwa i kultury.

4. Ukazuje tereny ludzkiej aktywno$ci, w ktérych ujawnia sie ludzki
geniusz (wytwory cywilizacji naukowej i technicznej).

24 Np. http://www.banzaj.pl/Ekologiczne-szachy-z-kartonu-26569.html lub http://zkartonu.com
/2012/04/16/szachy/
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5. Ukazuje urode $wiata (doznania estetyczne, zwigzane z pieknem
ludzi, krajobrazéw i zabytkéw architektury) i wzmacnia uczu-
cia afirmacji zycia.

6. Umozliwia poréwnanie wlasnego kraju, jego gospodarki, kultu-
ry i Zycia spotecznego z innymi krajami; budzi potrzebe doskona-
lenia Zycia spotecznego, gospodarki i kultury we wiasnym kraju.

7. Rozwija potrzebe studiowania tych opracowan, materiatéw nau-
kowych, przewodnikéw, opiséw i danych statystycznych, ktéore
umozliwiajg gtebsze poznanie zwiedzanych krajéw i zrozumie-
nie specyfiki ich kultury (Turos, 1984).

Warto podkresli¢, iz do zalet turystyki edukacyjnej mozna zaliczy¢
takze: ksztaltowanie umiejetnosci dostrzegania réznorodnych problemdw,
rozbudzanie aspiracji badawczych, tworzenie szczeg6lnych warunkéw do
glebokiego i wnikliwego poznania réznych obiektéw turystycznych, przy-
rodniczych i kulturowych (Turos, 2003). Turystyka edukacyjna moze
przyczynié sie do ksztalttowania postaw patriotycznych, pozwala na-
bywa¢ wiedze i doSwiadczenie, utatwia kontakt z wytworami kultury,
gospodarki, historii, daje podstawy do identyfikowania sie z danym pan-
stwem, narodem czy regionem. Zagraniczna turystyka edukacyjna uta-
twia edukacje miedzykulturowa. Jest to szczeg6lnie istotne w dzisiejszych
czasach, kiedy coraz czeSciej zauwazamy procesy globalizacji, zanikania
barier, przenikania sie kultur czy integracji europejskiej. Taka forma edu-
kacji sprzyja miedzynarodowym kontaktom, pozwala rozwina¢ zaintere-
sowanie innymi kulturami, uczy szacunku i tolerancji (Alejziak, 1999).

Przyktadem dziatan integrujacych turystyke z edukacja s3a te pro-
wadzone przez Polskie Towarzystwo Turystyczno-Krajoznawcze, m.in.:
imprezy turystyczne, dokumentowanie osiagnie¢ turystycznych w odpo-
wiednich ksigzeczka (np. Turysta Przyrodnik, Tropiciel Przyrody), zbie-
ranie odznak turystycznych i in.25

W ramach turystyki takze ujawniajg sie watki szachowe; nalezy tu
wspomniec¢ o dostepnych na rynku mini-szachach, ktére z racji wielkosSci
moga byc¢ zabierane na wyprawy, lecz takze jako atrakcja turystyczna
(np. gigantyczne szachy w Kaszubskim Oku czy szachy ze szkockiej wy-
spy Lewis).

Adventure Education

Adventure Education mozna zdefiniowa¢ jako bezposrednie, ak-
tywne i angazujace doswiadczenia, ktére dotycza catego cztowieka i maja

25 https://www.pttk.pl/
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realne konsekwencje dla rozwoju dziecka. Moze znaczy¢ to tyle, ze dziecko
uczy sie przez dziatanie (Gass, 1990). Ten rodzaj ksztatcenia tgczy edu-
kacje przez doswiadczenie, przyrodniczg i turystyczng i nazywany jest
pedagogika przezy¢ lub wychowaniem przez przygode.

W literaturze przedmiotu mozna odnalez¢ wyniki badan powigza-
nych z dziataniami z zakresu pedagogiki przygody. Zagraniczne osrodki
naukowe od wielu lat prowadza badania nad ,edukacja przez przygode”,
w wyniku ktérych uznaje sie, Ze przygoda staje sie czynnikiem, ktéry
sprzyja nauce u dzieci (Gass, 1990). Bardzo czesto ttem do podejmowa-
nych dziatan jest otaczajaca rzeczywisto$¢ i aranzowane sytuacje. W peda-
gogice takie sytuacje sg okreslane jako przygody. Przygoda to wydarze-
nie bedace dla kogo$ czym$ niecodziennym, odbiegajagcym od zwyktego
trybu zycia (Stownik jezyka polskiego, 2008). Przygoda jest wtedy, gdy
dziecko do$wiadcza czego$ niezwyklego i niespodziewanego, czego$ co
rézni sie od sytuacji, jakie spotyka na co dzien; co wymaga od niego
poszukiwania rozwigzan, nowych rél i eksperymentowania. Tego typu
dziatania umozliwiaja mu relacje z otoczeniem i zachecaja do zwiek-
szania tego rodzaju aktywnoSsci. Przygoda wigze sie z cigglym odkrywa-
niem i eksploracja.

Analizujac literature napotyka sie wiele trudno$ci w zakresie jedno-
znacznego wskazania, kto jako pierwszy wykorzystatl walory wychowawcze
zaje¢ o charakterze przygodowym, ktére odbywaty sie w terenie i na fonie
przyrody. J6zef Minasowicz (za: Gordon, 2000), wspoétpracownik Komisji
Edukacji Narodowej glosit, ze Swiat takich nauczycieli chwalit i chwali,
ktorzy uczac chodzili, a chodzac nauczali. Dziatalno$¢ takich organizacji jak
Polskie Towarzystwo Tatrzanskie, Polskie Towarzystwo Krajoznawcze czy
p6zniej Polskie Towarzystwo Turystyczno-Krajoznawcze faczyta idee ruchu
krajoznawczego z przygoda odkrywania kraju ojczystego i moze by¢ uzna-
na za poczatki wychowywania przez przygode

Edukacja przygodowa to oddzialywania, ktére wykorzystujg ele-
menty ryzyka, przygody oraz réznorodno$¢ srodowiska przyrodniczego
w celu osiaggniecia okres$lonych rezultatéw wychowawczych i edukacyj-
nych (Hirsh, 1999). Jednak, aby dane dziatanie byto aktywno$cia, ktére
wchodzi w zakres edukacji przygodowej musi ono speinia¢ okreslone
warunki. Musi zawiera¢ element ryzyka dla dziecka, ktére jednak jest
kontrolowane przez dorostego. Ryzyko w przygodzie zwieksza doswiad-
czane przezycia w sferze emocjonalnej i poznawczej, a takze pozwala
sprawdzaé swoje mozliwosci i wypracowac okreslone strategie zaradcze
w sytuacjach stresowych.
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Edukacja przygodowa uczy pracy w zespole i przygotowuje dziecko
do pracy w roznych warunkach, co wiecej uczestnicy zaje¢ muszg wzigc
odpowiedzialno$¢ za swoje decyzje i ponosi¢ ich konsekwencje. Wyste-
pujace napiecie i niepewnos¢ w zakresie przebiegu okreslonych sytuacji
poteguje emocje. Dokonywana przez dziecko analiza zachowania swoje-
go i pozostatych uczestnikdw pozwala na ocene posiadanych cech zaréw-
no pozytywnych, jak i negatywnych, poznawanie swojego miejsca w gru-
pie i zaleznos$ci miedzy poszczegélnymi osobami. Budowana w ten sposéb
wiedza staje sie podstawa do dokonywania okreslonych modyfikacji.

Zatem, aby dana forma aktywnosci przygodowej zawierata aspekt
wychowawczy lub edukacyjny musi obejmowac: ryzyko (kontrolowane),
dziatanie wywotujace u uczestnikow silne emocje, nieuniknione konse-
kwencje podejmowanych dziatan, trudny do przewidzenia rezultat dzia-
tan, che¢ i zaangazowanie uczestnikéw (Goldenberg, 2001).

W Polsce pojawia sie wielu pasjonatéw pedagogiki przygody, orga-
nizowane s3 konferencje, warsztaty, wydarzenia?2e.

Edukacja przez zabawy i gry

Zabawa stanowi podstawowa forme aktywnosci dziecka. Jest natu-
ralng dziatalnoscia, dzieki ktdrej dziecko odtwarza tre$s¢ wtasnych do-
Swiadczen. W literaturze przedmiotu mozna znalez¢ wiele klasyfikacji
zabaw. Ich podziat jest niezbedny do tego, aby realizowa¢ edukacje po-
przez zabawe. Wymienia sie tutaj miedzy innymi: zabawy konstrukcyjne,
tematyczne, dydaktyczne i ruchowe, w niektérych opracowaniach wy-
réznia sie takze zabawy badawcze oraz twoércze.

Zabawy konstrukcyjne odnosza sie do budowania, sktadania catosci
z elementdw, z wykorzystaniem réznorodnego materiatu. Dziecko ba-
wigc sie, wykonuje czynnosci konstrukcyjne, ktére pozwalajg mu odczu-
wac przyjemnos$c i zadowolenie; jednoczesnie zaspakajajac potrzebe two-
rzenia. Irena Dudzinska zabawy konstrukcyjne dzieli na: budowanie
z klockéw roéznej wielkosci i réznorodnych ksztattéw, konstruowanie,
1aczenie elementdw z zestawdw, budownictwo z piasku lub $niegu, tworze-
nie i konstruowanie réznych przedmiotéw i zabawek do zabaw tematycz-
nych czy inscenizowanych, budowanie na wolnym powietrzu, tgczenie
wiekszych elementéw (deseczek, palikow, tukéw drewnianych), konstruo-
wanie budowli, ktére moga by¢ wykorzystane w zabawach tematycznych
(Dudzinska, 1983).

26 Warto $ledzi¢ te wydarzenia na stronie http://www.naukaprzygoda.edu.pl/projekty
/edukacjaprzygoda/
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Zabawy tematyczne s3 nazywane: zabawami nasladowczymi, w ro-
le, dramowymi lub fikcyjnymi. Stefan Szuman okre$la je jako tematyczne,
gdyz sa to zabawy dzieciece na okreslony temat odnoszacy sie do réz-
nych sytuacji, zdarzen, faktéow z zycia zauwazonych przez dzieci i odtwo-
rzonych w formie zabawowej (Szuman, 1958).

Zabawy dydaktyczne s3 forma aktywnosci organizowanej i kiero-
wanej przez osobe dorosta. Sg to zadania, ktére pozwalajg osiggnac dany
cel w zakresie rozwijania funkcji poznawczych. Zabawy dydaktyczne
daja dziecku okazje do porzadkowania swoich wiadomosci i stosowania
ich w praktycznym dziataniu (Okon, 1987).

Zofia Bogdanowicz (1967) dzieli zabawy dydaktyczne biorac pod
uwage wykorzystywany w zabawie material, wyréznia: zabawy z pomo-
cami gotowymi, w ktdrych konstrukcji zawarte jest zadanie do wykona-
nia, jak np. wieza piko, baby, szeSciany r6znej wielkos$ci; zabawy typu
czarodziejski woreczek, zgadnij, czego brak na stole, w ktorych stosuje
sie drobne przedmioty codziennego uzytku; zabawy z wykorzystaniem
uktadanek, tamigtéwek, zagadek obrazkowych, gier stolikowych itp.; za-
bawy stowne, takie jak zagadki, niedokonczone rymy i inne.

Zabawy ruchowe przyczyniaja sie nie tylko do rozwoju ruchowego,
lecz takze rozwijaja charakter, twércza wyobraznie, pamie¢ oraz pojecia
przestrzenne. Moga mie¢ forme zabaw swobodnych, w ktérych realizo-
wany jest okreslony cel. Wedtug Ireny Dudzinskiej cel stanowi kryterium
wyodrebnienia nastepujacych rodzajéw zabaw ruchowych: zabawy orien-
tacyjno-porzadkowe, ktére wyrabiajg umiejetnos¢ oceny kierunku i od-
legtosci, orientacje w przestrzeni, ucza biegania bez potrgcania, omijania
przeszkdd; zabawy biezne angazujace duze grupy miesniowe, pobudzaja-
ce krazenie, oddychanie; zabawy réwnowazne rozwijajg zdolno$¢ utrzyma-
nia réwnowagi, ucza przekraczania przeszkdd, dziataja mobilizujaco na
uklad nerwowy; zabawy z czworakowaniem dziatajg na organizm wszech-
stronnie - tak na uktad wegetatywny, jak i ruchowy; zabawy z elemen-
tem skoku i podskoku pobudzajg krazenie i oddychanie; zabawy z ele-
mentem wspinania i wtazenia ¢wiczg sprawno$¢ pokonywania przeszkéd;
zabawy z elementem rzucania, chwytania, toczenia, celowania rozwijaja
umiejetno$¢ rzucania, chwytania, zdolno$¢ oceniania kierunku i odlegto-
$ci; zabawy rytmiczno-ruchowe wptywajgce na ogdlne usprawnienie ru-
chowe dzieci, wyrabiajace poczucie rytmu, koordynacje ruchows, ¢wicza
oddech (Dudzinska, 1983).

Zabawy badawcze stanowia kontynuacjg zabaw manipulacyjnych,
ktére wystepuja w wczesniejszych okresach rozwojowych. Dziecko ma-
nipulujac przedmiotami i dziatajac na nich, zaspokaja swoje potrzeby
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poznawcze. Maria Kwiatkowska uwaza, ze mate dzieci lubig wykonywac
rézne doswiadczenia np. sprawdza¢ kruchos$¢ lodu, wilgotnos¢ piasku,
bawié sie magnezem, szklem powiekszajacym, pryzmatem, kalejdosko-
pem. Maja mozliwos¢ w ten sposdb zaspokoi¢ swojg ciekawos¢ Swiata,
doswiadczy¢ interesujacych je zjawisk i przedmiotow. Doswiadczenia te
pozwalajg znalez¢ odpowiedzZ na pytania dotyczace tego, dlaczego tak sie
dzieje? Co, z czego i dlaczego zostato tak zrobione? Co, do czego stuzy?
itp. Zabawy badawcze stuzg zaspokojeniu potrzeb poznawczych dzieci
poprzez dziatanie i manipulowanie (Kwiatkowska, 1988).

Zabawy tworcze przyczyniajg sie do stymulowania rozwoju dyspozy-
cji tworczych dziecka. Sa one realizowane w formie ekspresji plastyczne;j,
werbalnej, ruchowej i muzycznej. Manipulacja zostaje zastapiona poszu-
kiwaniem, eksperymentowaniem, prawdziwym badaniem i tworzeniem.
W poczatkowej fazie dziecko przypadkowo co$ odkrywa, wpada na jakis
pomyst i tworzy.

W edukacji poprzez zabawe bardzo wazng role odgrywajg zabawy
fundamentalne, ktore stanowig program rozwijania zdolnosci dziecka od
urodzenia do sze$ciu lat. Program ten jest kierowany gtéwnie do rodzi-
cow, ale jego elementy sa tez wykorzystywane przez nauczycieli. Jego
autorami sg Gordon Dryden i Colin Rose - angielscy pedagodzy. Program
ten pokazuje, jak stworzy¢ stymulujace sSrodowisko oraz jak efektywnie
spedzi¢ czas z dzieckiem. Wspomaga wszechstronny rozwdj dziecka,
zawierajac propozycje dziatan, jak spedzi¢ z dzie¢mi efektywnie czas,
poprzez nauke budujac z nim relacje. Jest to pierwszy program, ktéry
zawiera tak wiele praktycznych propozycji zabaw dla dzieci, opartych na
koncepcji inteligencji wielorakich H. Gardnera. Zabawy zaproponowane
w programie zostaty opracowane z wykorzystaniem nowoczesnych me-
tod oraz koncepcji pedagogicznych. Wymienic¢ tu nalezy: teorie wielora-
kiej inteligencji, polisensoryczno$¢ oddziatywan, Ruch Rozwijajacy We-
roniki. Sherborne, koncepcje Lwa Wygockiego, gimnastyke twérczg Marii
i Alfreda Kniessdw, metode Glenna Domana, metode Dobrego Startu,
metode Marii Montessori, Integracje Sensoryczng, Kinezjologie eduka-
cyjng Paula Dennisona. Program rozwija uzdolnienia dziecka poprzez:
stymulacje mézgu, nauke poprzez zmysly, rozwijanie o$miu rodzajow
inteligencji: jezykowej, matematyczno-logicznej, wizualno-przestrzennej,
muzycznej, interpersonalnej czyli umiejetnosci nawigzywania kontaktow
z innymi osobami i intrapersonalnej czyli umiejetnosci skupienia uwagi
na swoich uczuciach, umiejetno$ci wyciagania wnioskéw z przezytych
do$wiadczen oraz zdolnosci planowania, stawiania celéw, inteligencji
ruchowej, przyrodniczej (Rose, Dryden, 2006).
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W odniesieniu do matych dzieci podkresla sie znaczenie zaje¢ sza-
chowych, szczeg6lnie na uwage zastuguje tu wiaczenie systematycznej
gry w szachy w przedszkolach lub domach kultury, a takze traktowanie
jej jako inspiracji do innych dziatan zabawowych i edukacyjnych (np.
wykonywania prac plastycznych lub zabaw ruchowych).

W ramach projektéw edukacyjnych na uwage zastuguje takze au-
torski pomyst Doroty Dziamskiej Edukacja przez ruch. Autorka, jako
praktyk, zauwazyta dobroczynne znaczenie ruchu dla procesu edukacyj-
nego. Wigczenie ruchu w rézne zabawy o charakterze edukacyjnym spra-
wiaja, Ze dzieci lepiej radza sobie z narzuconymi im organizacyjnymi pro-
cedurami i dyscypling dotyczacymi funkcjonowania w przedszkolu lub
szkole. Wystepujaca czasem w tych placéwkach atmosfera strachu i dy-
stans prowadzi¢ moga do zaburzen emocjonalnych, zmeczenia, znieche-
cenia nauka - te z kolei dziecko moze roztadowac¢ poprzez ruch. Eduka-
cja przez ruch to pedagogiczny system ksztatcenia i terapii przeznaczony
do pracy z dzie¢mi na poziomie edukacji elementarnej. Dziatania wyko-
rzystywane w edukacji przez ruch odnosza sie do holistycznej koncepcji
rozwoju czlowieka i doskonalenia umiejetnosci konstruowania rzeczy-
wistych zaje¢ zintegrowanych.

Ruch ma znaczenie dla dziecka juz w momencie rozwoju prenatal-
nego, a odpowiednio wykorzystany staje sie elementem edukacji dziecka
i stuzy harmonijnemu jego rozwojowi. Zdaniem autorki systemu, odpo-
wiednio dobrana zabawa ruchowa wyzwala koncentracje, zwieksza spdj-
no$¢ dziatania w grupie, wywotuje przyjemnos¢, pozwala na ekspresje
uczué, zapewnia takze poczucie bezpieczenistwa i stuzy budowaniu at-
mosfery otwartosci, akceptacji i uznania w grupie rowiesniczej. W opra-
cowanym systemie autorka opiera sie na zatozeniu, ze ,nawet z najprost-
szej klasycznej czynnosci szkolnej mozna utworzy¢ rytmiczng procedure
poruszania sie, wyzwalajacg rados$¢ i zapewniajaca poczucie przyjemnosci
w procesie uczenia sie” (Dziamska, 2005b, s. 8). Dziatania te stuza zintegro-
waniu ciata (integracji sensorycznej), poprzez aktywizacje poszczegol-
nych czesci (nogi, stopy, reki, dioni, oka, ucha, gtowy i tutowia). Wyko-
rzystany w zabawach rytm oraz muzyka przyczyniajg sie do koordynacji
ruchowej dziecka i utatwia wykonywanie ¢wiczenia.

Glowne zatozenia systemu dotycza faktu, ze ¢wiczenia wykonuje sie
w grupach, wedtug okreslonej procedury, rytmicznie przy muzyce; ruch
powinien by¢ jak najbardziej naturalny i wynika¢ z potrzeby poruszania
sie dziecka. Ponadto ¢wiczenia opierajg sie na manipulacji i dotyku; kaz-
de ¢wiczenie powinno by¢ zaprezentowane przez nauczyciela, ktéry przy
tym, réwniez poprzez ruch, zacheca dzieci do wlaczenia sie w zabawe
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(tamze, s, 10). Zdaniem autorki, opracowany i sprawdzony przez nig sys-
tem to nie jedynie zabawa, lecz aktywnos$ci majgce na celu wychowywanie
i harmonijne ksztaltowanie dziecka. Poszczegdlne ¢wiczenia moga miec
takze warto$¢ diagnostyczna, co z kolei prowadzi do adekwatnego dobo-
ru dalszych ¢wiczen. System ma takze warto$¢ terapeutyczna, jest wyko-
rzystywany w pracy z dzieCmi niepetnosprawnymi oraz z zaburzeniami
lub deficytami.

Edukacja przez ruch jest systemem form i metod, ktéry realizuje za-
tozenia integracji sensorycznej, wspomaga proces uczenia sie. Istotne
jest wykorzystywanie w naturalny sposéb ruchu w procesie rozwoju
dziecka. W systemie tym, 1aczy sie aspekt terapeutyczny z ksztalcacym.
Wykonuje sie tu okre$lone ¢wiczenia, wykorzystujace naturalny ruch
dziecka, ktory ma charakter ruchéw naprzemiennych. W dziataniach tych
ruch odbywa sie przy odpowiednio dobranej muzyce, wyznacza ona rytm
i wyzwala naturalng potrzebe aktywnos$ci dziecka. Ruch jest potgczony
Z poznawaniem nowego otoczenia, samego siebie i odbywa sie w zaba-
wie o charakterze poznawczym. W trakcie ruchu dzieci wykonuja pewna
czynno$¢ (np. rysuja, maluja, sktadajg papier), ktora jest elementem zaba-
wy i pozwala dziecku gromadzi¢ nowe doswiadczenia. Dzieci w trakcie
zabaw, ktére sg tematycznie ze sobg potaczone, wykonuja rézne prace,
ktére na koncu zaje¢ tworza catos$¢. Dzieciece wytwory sg wykorzysty-
wane w dalszych dziataniach, stajg sie materiatem do nowych aktywnosci,
w ktérych moga dokonywacé analizy, syntezy, dzieki czemu ich wiedza
staje sie bogatsza i moga przyswajac¢ kolejne umiejetnosci. W zwigzku
z tym, iz praca dziecka jest samodzielnym jego dzietem, daje mu to poczu-
cie sukcesu i satysfakcji oraz zaspokaja potrzebe samorealizacji. W edu-
kacji przez ruch poszczegélne ¢wiczenia petnia rézne funkcje i ich wybor
powinien opierac sie na zaplanowanych wczes$niej dziataniach dotycza-
cych rozwijania danych aktywno$ci, biorgc pod uwage mozliwosci fi-
zyczne, psychiczne, emocjonalne i spoteczne dzieci.

Edukacja przez ruch obejmuje okreslone rodzaje ¢wiczen: ,1) gra-
ficzne ¢wiczenia wplywajace na stabilizacje lateralng, wykonywane na
matej i wielkiej ptaszczyznie jedng reka; 2) graficzne ¢wiczenia wpltywa-
jace na synchronizacje pracy mézgu wykonywane na matej i wielkiej
ptaszczyznie oburacz; 3) graficzne ¢wiczenia wpltywajace na réwnowa-
zenie lateralne wykonywane na matej i wielkiej ptaszczyznie raz jedna,
raz druga reka; 4) ¢wiczenia manipulacyjne wspomagajace sprawnos¢
dtoni, reki, nogi i catego organizmu z wykorzystaniem zabawek dydak-
tycznych, ktdre pomagajg w uzyskaniu koncentracji; 5) ¢wiczenia rytmicz-
nej manipulacji z wykorzystaniem zabawek dydaktycznych, wptywajace
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na rownowazenie lateralne organizmu; 6) ¢wiczenia spontanicznego ru-
chu catego ciata jako formy pozawerbalnej komunikacji wspomagajace
koncentracje i polisensoryczne poznawanie” (Dziamska, 20053, s. 16).

Specyficznym rodzajem zabaw s3 gry, ktore sg realizowane wedtug
okreslonych regul postepowania. Gra staje sie gra dydaktyczng, jesli jest
w niej realizowany okreslony cel dydaktyczno-wychowawczy (Okon, 1995).
Elzbieta Gozlinska (2004) podaje, Ze gracze muszg wzajemnie przestrze-
gac regul, a ich zachowania wynikajg z przekonan, sposobu bycia i wy-
chowania. W edukacji przez gry nalezy zaznaczy¢, iz dana gra moze miec
charakter symulacyjny (gra symulacyjna), kiedy zostaje do niej sporza-
dzony okreslony scenariusz, ktére przedstawia ogélny opis sytuacji rze-
czywistej, a zachowanie graczy wigze sie z odgrywanymi przez nich rola-
mi. Z badan wynika, iz edukacja poprzez dziatanie w formie gier zwieksza
mozliwo$ci zapamietywania i wynosi od 75-90%, co wiecej dane dziata-
nie, w ktorym dziecko bierze udziat pozwala mu niemal natychmiast
wykorzysta¢ zdobyta wiedze (tamze). Gry dydaktyczne mozna stosowaé
ze wszystkimi grupami wiekowymi i w odniesieniu do wszystkich tresci
procesu ksztatcenia.

Gry przyczyniaja sie do rozwijania wielu umiejetnosci o charakterze
uniwersalnym i niezbednym w zyciu kazdego cztowieka. Dzieci, ktére
uczestniczg w grach juz od najmtodszych lat ucza sie miedzy innymi:
cierpliwosci, przestrzegania okreslonych zasad w zakresie funkcjono-
wania spotecznego, radzenia sobie z porazkami lub zwyciestwami, lo-
gicznego myslenia i wybierania danych strategii, prowadzenia negocjacji,
dyskusji, gietkoSci i pltynnos$ci mys$lenia. Gry ucza wspotpracy w grupie
i wspotdziatania.

Wyjatkowymi $rodkami wzbogacania edukacji dzieciecej sg gry plan-
szowe. Sa one dostepne w sprzedazy komercyjnej, jak tez tworzone na za-
moéwienie, w zwigzku z jakimi$§ wydarzeniami. RéwnieZ instytucje pu-
bliczne tworza gry tematyczne, wpisujace sie w jej cele edukacyjne. Gry
planszowe sg doceniane za ich wdrazanie dzieci do postaw fair play w rywa-
lizacji oraz walory wychowawcze zwigzane z radzeniem sobie z wygrang
(wygrywanie z szacunkiem do innych) oraz porazka. Zauwazane s3 takze
ich oddziatywania na prace w zespole, umiejetnosci komunikowania sie,
rozwoj emocjonalny. Niektére z gier przyczyniajg sie do rozwoju mysle-
nia logicznego, sprawnosci motorycznych i pamieci. Sprzyjaja warto$cio-
wemu zagospodarowaniu czasu wolnego. W edukacji szkolnej nauczycie-
le wykorzystuja gry planszowe gtéwnie w ramach pracy $wietlicowej,
lecz pojawiaja sie takze przyktady pedagogdéw, ktorzy zachecajg swoich
ucznidw do tworzenia i testowania gier w ramach lekcji.
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Przyktadem takich gier sg stworzone i upowszechniane przez IPN

gry o tematyce historycznej. Nalezg do nich m.in.:

e wojenne o tematyce lotniczej: 303 (gra i puzzle), 111, W obronie
Lwowa;

e przyblizajgce okres Il wojny swiatowej: Pamie¢’39;

e dotyczace zycia w okresie PRL: Kolejka, Ogonek, Reglamentacja;

e stuzace upowszechnianiu symboli i postaci historycznych (seria
ZnajZnak): ZnajZnak - MonteCassino; ZnajZnak - Pamieé; ZnajZnak
- Sport;

e puzzle tematyczne (np. z portretem marszatka J6zefa Pitsudskie-
go) iin.?7

Roéwniez w Muzeum Powstania Warszawskiego zaprojektowano gry

o tematyce historycznej, odpowiednie dla dzieci w wieku szkolnym a bazu-
jace na prawdziwych wydarzeniach z okresu Il wojny §wiatowej. Naleza
do nich:

e gra przygodowa, oparta na przezyciach braci Przewtockich -
listonoszy Harcerskiej Poczty Polowej Zawiszak - powstaricza
historia;

e  Zrzuty, wykorzystujaca model gry w statki, adaptacja upowszech-
niajaca wiedze o znaczeniu zrzutéw spadochronowych na tere-
nach okupowanych;

e graaleHistoria! 966-2016 o zr6znicowanym poziomie trudnosci.

Na docenienie zastuguje takze firma GrannaZ8, ktéra przyczynia sie

do upowszechniania gier planszowych, wspierajac szkoty, biblioteki i inne
instytucje o charakterze edukacyjnym w tworzeniu Szkolnych Klubow
Gier Planszowych, przy organizowaniu turniejéw oraz obejmuje patro-
nat nad Placowkami Dobrych Gier. Firma przekazuje na rzecz klubu ze-
staw startowy, gadzety dla uczniéw, znizki na zakup nowych gier a takze
ma gotowo$¢ do udostepniania na czas turniejéw brakujacych gier lub
ich elementéw. Na stronie firmy znajdujg sie takze szczeg6étowe wska-
z6wki pomocne przy zaktadaniu klubu, organizowaniu turnieju lub dotg-
czeniu do turnieju o wiekszej skali (np. turniej o tytut Superfarmera)?2°.

27 Pracownikom Dziatu Edukacji Warszawskiego Oddziatu IPN przekazujemy podziekowa-
nia za nieodptatne udostepnienie gier, ktérych walory edukacyjne sa nieocenione. Dzieki
temu gestowi mozemy upowszechnia¢ gry i wiedze o historii wéréd studentéw i uczniow.

28 www.granna.pl

29 Dziekujemy p. Karolinie Swierszcz z firmy Granna za otwartoéé, gotowo$¢ do pomocy i osobi-
sta pasje, ktéra przektada sie na kontakty z ludzmi i instytucjami, takze za praktyczne
wskazéwki dotyczace tworzenia lokalnych klubéw gier planszowych.
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Kluby Gier Planszowych sa zaktadane z inicjatywy nauczycieli lub
rodzicéw i traktowane jako element misji wychowawczej, rozwijaja zain-
teresowania i wzmacniajg kompetencje spoteczne dzieci i mtodziezy
(Wiechowski, 2015). Sg takze elementem budujacym wiezi miedzypoko-
leniowe i rodzinne, aktywizuja rodzicéw do pracy na rzecz szkoty i spo-
tecznosci lokalnej. W tym kontekscie takze kota szachowe, dziatajace
w placéwkach edukacyjnych, w tym w domach kultury, réwniez petna
role spoteczng, integrujacg i wychowawcza.

Inne formy edukacji przez...

W ramach omawianych edukacyjnych dziatan o charakterze inno-
wacyjnym warto wskazac takze przyktady zwigzane bezposrednio z szkol-
nymi przedmiotami lub dziedzinami nauki. W tym obszarze na szczegdlna
uwage zastuguje edukacja matematyczna i ekonomiczna.

We wspomaganiu rozwoju dziecka kluczowe s3 jego osobiste do-
$wiadczenia, stanowigce budulec do tworzenia poje¢ i ksztattowania ma-
tematycznych umiejetnosci. Edukacja matematyczna wedtug propozycji
Edyty Gruszczyk-Kolczynskiej sprzyja stymulowaniu uzdolnienn matema-
tycznych u dzieci, a takze dobrze przygotowuje je do podjecia nauki ma-
tematyki w szkole. Dzieci w odniesieniu do danej grupy wiekowej maja
mozliwo$¢ gromadzenia doswiadczen w poszczeg6lnych obszarach dzie-
ki samodzielnemu dziataniu pod kierunkiem nauczyciela wykorzystujac
miedzy innymi takie pomoce jak: liczbowe domina, patyczki, klocki Die-
nesa (zbior klockéw - figur geometrycznych rézniagcych sie: kolorem,
gruboscia, wielko$cia), historyjki obrazkowe, zegary, gry planszowe, puz-
zle cyfrowo-obrazkowe, klocki do uktadania rytmoéw, klocki - uktadanki
od najwiekszego do najmniejszego.

Program edukacji matematycznej Edyty Gruszczyk-Kolczynskiej uj-
muje 12 kregéw tematycznych, ktére powinny by¢ realizowane w okre-
$lonej kolejnosci i uwzglednia¢ zasade stopniowania trudnosci oraz pra-
widtowosci w rozwoju dziecka:

1. Orientacja przestrzenna, czyli ksztaltowanie umiejetnosci, ktore
pozwolg dziecku dobrze orientowac sie w przestrzeni i rozma-
wia¢ o tym, co sie wokot niego dzieje.

2. Rytmy - rozwijajg umiejetnos$¢ skupiania uwagi na prawidtowo-
Sciach i korzystania z nich w réznych sytuacjach; potrzebne sg przy
nabywaniu umiejetnosci liczenia i rozumienia sensu mierzenia.

3. Ksztattowanie umiejetnosci liczenia oraz dodawania i odejmo-
wania - obejmuje proces poczawszy od liczenia konkretnych
przedmiotéw przez liczenie na palcach do liczenia w pamieci.
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4. Wspomaganie rozwoju operacyjnego rozumowania, ktérego ce-
lem jest przygotowanie dziecka do zrozumienia pojecia liczby
naturalnej (zbiory).

5. Rozwijanie umiejetnos$ci mierzenia dlugosci w zakresie dostep-
nym dzieciom (1 cm, 1 m, 1 km, stopa, kroki, tokie¢, dton, patyk,
sznurek, miara).

6. Klasyfikacja - czyli wspomaganie rozwoju czynno$ci umysto-
wych potrzebnych do tworzenia poje¢ (wprowadzenie dzieci do
zadan o zbiorach i ich elementach - segregowanie).

7. Uktadanie i rozwigzywanie zadan arytmetycznych - doskonale-
nie umiejetnosci rachunkowych dzieci.

8. Zapoznanie dzieci z wagg i sensem wazenia (wazymy lalki, pitki,
misia i inne zabawki), uzywamy terminu ,ciezar”.

9. Mierzenie ptynéw - pomaga dzieciom zrozumie¢ pojecia: mniej
- wiecej.

10. Intuicje geometryczne - ksztaltowanie poje¢ geometrycznych -
dziecko konstruuje w swoim umysle pojecia: figury, uktadanie
szlaczkéw, lustrzane odbicia figur.

11. Konstruowanie gier przez dzieci - hartuje odporno$¢ emocjo-
nalng i rozwija zdolnosci do wysitku umystowego: gry - opo-
wiadania, gry z czynno$ciami matematycznymi (doliczania, odli-
czanie).

12. Zapisywanie czynnos$ci matematycznych znakami (<, >, =+,)
(Gruszczyk-Kolczynska, Zielinska, 1999).

Wisrod korzysci w stosowaniu tej metody mozna wskaza¢ miedzy
innymi: rozwdj umiejetno$ci matematycznych, ¢wiczenie odpornosci
emocjonalnej, budowanie pozytywnego obrazu samego siebie.

Edukacja matematyczna dzieci powinna by¢ wdrazana w dziatania,
ktore zmierzaja do rozwoju umystowego dzieci w ogdle. Zachodzace pro-
cesy umystowe, od ktérych zalezg sukcesy w uczeniu sie matematyki,
obejmujg duzy zakres: sg konieczne do klasyfikowania i tworzenia wszel-
kich poje¢, tworzenia logicznych wypowiedzi, spostrzegania, przewidy-
wania skutkdw na bazie dostrzezonych przyczyn, sprawnego liczenia, nie
tylko podczas rozwigzywania zadan matematycznych.

Interesujaca i wykraczajaca poza standardowe przedmioty szkolne
jest edukacja ekonomiczna. Budowanie $wiadomosci ekonomicznej dziec-
ka powinno odbywac sie od najmtodszych lat i by¢ obecne na wszystkich
etapach edukacji. Celem edukacji ekonomicznej jest przede wszystkim
rozbudzanie przedsiebiorczosci u dzieci, a takze rozwijanie zainteresowan
tym obszarem. Warto podkresli¢, iz potrzebe edukacji ekonomicznej, pro-
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wadzonej od najmtodszych lat, dostrzega wiele instytucji europejskich
i polskich. Problematyka ta jest przedmiotem debat prowadzonych w Unii
Europejskiej (UE) oraz Organizacji Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju
(OECD). UE i OECD opublikowaty wytyczne oraz rekomendacje dotyczace
ksztattowania strategii edukacyjnych. Wybrane kierunki dziatan OECD
dotyczace polityki edukacyjnej obejmuja m.in. zalecenie, by edukacja finan-
sowa rozpoczynatla sie w szkotach, tak by obywatele byli ksztatceni w tym
zakresie jak najwcze$niej; powinna réwniez koncentrowac sie na szcze-
gdlnie istotnych aspektach finanséw osobistych, takich jak: podstawowe
formy oszczedno$ci, zadtuzenie, ubezpieczenie, emerytury (https://zbp.pl/
/dla-konsumentow/edukacja-ekonomiczna).

Komisja Europejska w komunikacie z 18 grudnia 2007 roku sformu-
towata podstawowe zasady, ktére nalezy uwzgledni¢ przy opracowywaniu
skutecznych programéw edukacji ekonomicznej. Wsréd nich znalazty sie
nastepujgce:

1. Edukacja ekonomiczna powinna by¢ aktywnie wspierana i do-

stepna w sposob ciaggty na wszystkich etapach zycia.

2.  Konsumenci powinni mozliwie wczes$nie zdoby¢ wiedze na te-
maty ekonomiczne i finansowe, a wlasciwe organy krajowe - roz-
wazy¢ wlaczenie wiedzy z tego zakresu do programoéw ksztat-
cenia jako przedmiotu obowigzkowego.

3. Programy edukacji ekonomicznej powinny obejmowac ogdélne
narzedzia uswiadamiajace uczniom konieczno$¢ poszerzenia
swojej wiedzy na tematy finansowe oraz zwiekszenia umiejet-
nosci oceny ryzyka.

W dokumencie Strategia edukacji ekonomicznej Narodowego Banku
Polskiego na lata 2010-2012, jako jedno z waznych dziatan naszego ban-
ku centralnego, wskazano pogtebianie i rozwdéj edukacji ekonomicznej
na wszystkich etapach ksztatcenia szkolnego, w tym réwniez w szkotach
podstawowych, gimnazjalnych, ponadgimnazjalnych. Autorzy strategii
stwierdzaja, ze ,(..) poziom edukacji ekonomicznej, w szczegélnosci na
wczesnym etapie ksztatcenia (szkoty gimnazjalne i ponadgimnazjalne),
nie jest satysfakcjonujacy. Jest to niepokojace ze wzgledu na niezwykle
istotny czas dla ksztattowania $wiadomosci ekonomicznej” (www.nbp.pl).
NBP rozumie potrzebe edukacji ekonomicznej dzieci, planujac jej po-
glebianie i rozwo6j na wszystkich etapach ksztatcenia szkolnego, w tym
w szkotach podstawowych: ,Budowanie swiadomosci ekonomicznej po-
winno rozpoczynac sie juz w szkole podstawowej i by¢ kontynuowane na
wszystkich etapach edukacji (w szkotach gimnazjalnych i ponadgimna-
zjalnych)” (tamze).
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Celem edukacji ekonomicznej jest przede wszystkim rozwijanie przed-
siebiorczosci u dzieci i mtodziezy, a takze zainteresowan ekonomicznych.
Dziatania w tym obszarze powinny mie¢ réznorodny charakter i obej-
mowac takie formy realizacji, jak miedzy innymi: wyklady, warsztaty,
szkolenia, kursy, a takze konkursy dotyczace omawianego zagadnienia.

Aspekt merytoryczny tego typu aktywnos$ci powinien obejmowac
takie zagadnienia jak: tworzenie pieniagdza, zycie produktu, gietdy, za-
rzadzanie czasem i planowanie fundamentéw gospodarki rynkowej, role
banku centralnego, rynek pracy i bezrobocie, finanse osobiste, marketing
i promocje, korzystanie z ustug banku, planowanie dziatalnosci gospo-
darczej, Sciezki rozwoju, zarzadzanie zasobami. Dzialania te powinny by¢
odpowiednie - dostosowane do konkretnej grupy wiekowej oraz dotych-
czasowego stanu ich wiedzy. W Polsce elementy wiedzy ekonomicznej
byly wprowadzane do programdéw nauczania wiedzy o spoteczenstwie
w szkotach podstawowych w latach 90., a od 1999 roku w gimnazjach.
Powszechna edukacja ekonomiczna zostala wprowadzona w polskim
systemie o$wiatowym dopiero wraz z reforma programowg oraz zmia-
nami struktury szkolnictwa w roku szkolnym 2002/2003 poprzez wpro-
wadzenie obowigzkowego przedmiotu podstawy przedsiebiorczosci we
wszystkich typach szk6t ponadgimnazjalnych (Woynarowska, Gorazin-
ska, 2010). Jednak wdrazane sa takze nieformalne rozwigzania dotyczace
edukacji ekonomicznej, takie jak Gimnazjalna Olimpiada Przedsiebiorczo-
$ci30 lub Olimpiada Przedsiebiorczos$ci3!.

Dziecieca edukacja na... uniwersytecie

Warto na koniec prezentowanego przegladu wskazaé¢ takze role
dzieciecych uniwersytetow, ktore dziatajg w wiekszych miastach Polski.
Inicjatorem tego typu dziatalnosci byta fundacja Uniwersytet Dzieci,
ktora realizuje zajecia dla dzieci we wspotpracy z uczelniami wyzszymi
w Warszawie, Krakowie, Wroctawiu i Olsztynie. Oprécz niej funkcjonuja
takze Akademia Mtodych Odkrywcéw32 Uniwersytet Dzieciecy UNI-
KIDS33 Ekonomiczny Uniwersytet Dzieciecy3*, Politechnika Dziecieca3?,
Dzieciecy Uniwersytet Ciekawej Historii3® i inne.

30 http://www.gop.edu.pl/

31 http://www.olimpiada.edu.pl/

32 http://amo.pwr.edu.pl/

33 http://www.unikids.pl/

34 http://www.uniwersytet-dzieciecy.pl
35 https://dolina-wiedzy.pl/

36 http://www.duch.edu.pl/
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Dziatalno$¢ tego typu daje dzieciom i mtodziezy mozliwos¢ posze-
rzania swoich zainteresowan, spotkan z ciekawymi ludZmi, znalezienia
sie w salach i aulach uczelni wyzszych, docenienia warto$ci wiedzy i umie-
jetnosci, korzystanie z nietypowych form i metod dydaktycznych.

Wszystkie opisane wczes$niej przyktady ukazujg wielostronng aktyw-
nos$¢ oso6b i instytucji, ktéra przektada sie na wzrost jakosci edukacji.
Wiaczanie, nie bedacych powszechnymi w edukacji, metod, form i tresci,
sprawia, ze edukacja jest interesujgca, inspirujaca i aktywizujaca - nie
tylko odbiorcéw, ktérymi sg uczniowie, lecz takze nauczycieli, rodzicow
oraz catych srodowisk lokalnych.

Na tle bogactwa réznorodnych programéw i projektédw, ktore sg do-
stepne i wykorzystywane w pracy pedagogicznej, naszg uwage przycig-
gnety coraz powszechniejsze w Polsce innowacje edukacyjne, polegajace
na wigczaniu gry w szachy w zajecia szkolne, pozalekcyjne oraz terapeu-
tyczne. Docenienie waloréw tej gry sprzyja aktywnemu jej wykorzystaniu
w realizacji celéw edukacyjnych i wychowawczych, zwigzanych z wszech-
stronnym rozwojem dzieci i mtodziezy. Pozytywny wptyw gry znajduje
potwierdzenie takze w badaniach naukowych. Zainteresowanie szachami
w wymiarze pedagogicznym spowodowato upowszechnienie projektu
Edukacja przez Szachy w Szkole w catej Polsce i stanowi przyktad realiza-
cji innowacji edukacyjnej na duzg skale. Dalsze refleksje, zaprezento-
wane w ksigzce, beda uwzgledniaty wieloaspektowos¢ oddziatywan gry
w szachy w procesach edukacyjnych oraz analize wynikéw badan doty-
czacych projektu Edukacja przez Szachy w Szkole.
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Szachy to gra znana od dawna i popularna na calym $wiecie. Istnieje
wiele publikacji na temat korzysci ptynacych z gry w szachy (m.in.: Ad-
ams, 2012; Bart, 2014; Barrett, Fish, 2011; Khosrorad, Mirmousavi, Ko-
ohbanani, 2015; Rifner, Feldhusen, 1997; Scholz i in., 2008; Sigirtmac,
2016). Gtéwne wnioski sg takie, ze szachy: rozwijajg pamie¢, poprawiajg
koncentracje, rozwijaja logiczne myslenie i wyobraznie, ucza podejmowa-
nia decyzji i przewidywania konsekwencji dziatan, ucza panowania nad
sobg i swoimi emocjami. Celem niniejszego rozdziatu jest zaprezentowa-
nie doswiadczen zagranicznych ukazujgcych mozliwosci wykorzystania
gry w szachy do stymulacji rozwoju a takze w celach terapeutycznych.
W dalszej czesSci zostang wiec opisane m.in. przyktady badan oceniaja-
cych wplyw treningéw szachowych na rozwdj zdolnosci poznawczych, roz-
wadj kreatywno$ci, umiejetno$ci matematycznych i poprawe koncentracji
u dzieci z trudnosciami w uczeniu sie oraz jako element programu nau-
czania uczniéw zdolnych (Adams, 2012; Scholz i in., 2008; Sigirtmac, 2016).

Zagadnienie wplywu gry w szachy na poprawe zdolno$ci poznaw-
czych u dzieci uczynil przedmiotem swoich badan wtoski naukowiec
Roberto Trinchero. W latach 2005-201137 przeprowadzit on liczne bada-
nia empiryczne na grupach liczacych od 22 do nawet 2 000 dzieci. Bada-
nia te m.in. wykazaly pozytywne relacje pomiedzy treningiem szacho-
wym a poprawg zdolnosci intelektualnych dzieci bedacych w mtodszym
wieku szkolnym. Systematycznie prowadzony trening szachowy skut-
kowa¢ moze zwiekszeniem poziomu uwagi, zdolnos$cig skupiania uwagi
na zadaniu, lepsza koncentracjg na szczegoétach, wytrwatosciag w dazeniu
do realizacji celow, a takze umiejetnoscia uzyskiwania informacji i wyko-
rzystywania ich w planowaniu strategii, krytyczna refleksja nad wtasnymi
dziataniami i umiejetnoscig przewidywania przebiegu wydarzen. Umie-
jetnosci te sa szczegodlnie wazne w przypadku dzieci w wieku szkolnym,
poniewaz mogg mie¢ znaczacy wpltyw na ich osiggniecia w nauce. Zda-
niem Trinchero gra w szachy moze by¢ ,prawdziwa szkota kognitywna”
(Trinchero, b.r,, s. 1). Jednak te pozytywne skutki uzyska¢ mozna prowa-
dzac trening szachowy z uwzglednieniem okreslonych zasad - ich zbiér

37 Badania dotyczyty strategii szkolenia szachowego oraz zwigzku miedzy treningiem sza-
chowym a poprawa umiejetnosci poznawczych (z zastosowaniem testu wstepnego i kon-
cowego z zakresu umiejetno$ci matematyczno-logicznych).
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powstat w oparciu o przeprowadzone badania. Gra w szachy moze sta-
nowié¢ cenng pomoc w poprawie umiejetnosci poznawczych pod warun-
kiem, ze kursy szachowe realizowane beda w wymiarze co najmniej 30
godzin rocznie i wprowadzone beda do programu nauczania od klasy
pierwszej badz drugiej szkoty podstawowej. Treningi prowadzone powin-
ny by¢ przez doswiadczonych i zmotywowanych do pracy instruktoréow
i nauczycieli, metodami, ktére beda zachecaty dzieci do kontynuowania
gry w szachy poza zajeciami. Analizy wykazaty znaczna réznice w wyni-
kach uzyskanych w grupach prowadzonych przez dwdch instruktorow
wspieranych przez nauczycieli szkolnych, a zatem taka strategia moze
by¢ uznana za znacznie lepsza niz inne poddane weryfikacji (tj. interne-
towy kurs szachowy, zajecia z udziatem jednego instruktora, kurs z in-
struktorem wspieranym przez nauczyciela szkolnego). Natomiast odpo-
wiednio opracowane kursy internetowe moga by¢ rownie skuteczne co
kursy stacjonarne prowadzone przez jednego instruktora. Nie bez znaczenia
pozostajg takze warunki w jakich powinny odbywac sie zajecia szachowe -
w atmosferze zabawy, bez nacisku, uwzgledniajace dobrg wspétprace mie-
dzy uczniami a nauczycielem czy instruktorem. Badania wykazaty takze,
Ze poprawa umiejetno$ci poznawczych warunkowana jest poznaniem
logiki gry (wartosci, ruchy, pozycje, strategie). Zdaniem Trinchero s3 to
ramy zasad, ktére powinny zosta¢ uwzglednione w planowaniu zaje¢ sza-
chowych na poziomie szkoty podstawowej, aby uzyskac jak najlepsze efekty.

Wptyw treningu szachowego na rozwoj kreatywnosci u matych dzieci
opisata w swoim artykule Ayperi Dikici Sigirtmac (2016). Autorka prze-
prowadzita badanie, aby zweryfikowa¢ czy zajecia szachowe wptywaja
na kreatywnos¢ i rozwoj teorii umystu3® u matych dzieci. Badaniami
objeta 87 dzieci w wieku 6 lat, w tym 41 dzieci (22 dziewczynki i 19 chtop-
cow), ktore uczestniczyly w zajeciach szachowych i 46 dzieci (19 dziew-
czynek i 27 chlopcoéw), ktore nie uczestniczyty w takich zajeciach. Dzieci
uczestniczace w treningu szachowym odbywaty zajecia w wymiarze
dwoch godzin tygodniowo. Zajecia prowadzone byty przez wyszkolonych
trenerow przez okres siedmiu miesiecy.

W badaniu wykorzystano narzedzia badawcze stuzace do pomiaru
teorii umystu: test ToM (test dotyczacy fatszywych przekonan i test pozor-
-rzeczywisto$¢), test tworczego myslenia Torrance (TTCT), test GECDAT
do diagnozowania op6znien rozwojowych (na podstawie wynikéw z tego
testu dzieci z problemami rozwojowymi zostaty wytaczone z badania).

38 Teoria umystu — termin wprowadzony po raz pierwszy przez Davida Premacka i Guya Wo-
odruffa (1978), najczesciej definiowany jako wrodzona zdolno$¢ do przypisywania stanéw psy-
chicznych samemu sobie i innym ludziom w celu przewidzenia i wytlumaczenia ich zachowania.
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Podsumowujac wyniki przeprowadzonego badania nalezy podkre-
$li¢, ze dzieci z obu grup nie réznily sie pod wzgledem umiejetnosci poznaw-
czych, rozwoju spoteczno-emocjonalnego i psychomotorycznego (na pod-
stawie wynikéw z testu GECDAT). Natomiast dzieci, ktére uczestniczyty
w zajeciach szachowych uzyskaty wyzsze wyniki niz dzieci nie uczestni-
czace w tych zajeciach, zar6wno w mysleniu tworczym i teorii umystu,
a roznice miedzy wynikami obu grup byly istotne statystycznie. Jak wy-
nika z przeprowadzonych przez Ayperi Dikici Sigirtmac (2016) badan
szachy moga wywiera¢ korzystny wptyw na rozwdj kreatywnosci i teorii
umystu u matych dzieci. Autorka stusznie jednak postuluje, aby w celu
uogo6lnienia wynikéw, przeprowadzi¢ podobne badanie zaktadajace pre-
test i posttest oraz uwzgledniajace wieksza grupe oséb badanych.

Naukowcy uznali gre w szachy jako sposéb na ksztattowanie umie-
jetnosci, ktére moga by¢ cenne w wielu innych dziedzinach. Nalezg do nich:
identyfikacja problemu, rozwigzywanie probleméw, umiejetnos¢ plano-
wania, umiejetno$¢ podejmowania decyzji, odpowiedzialno$¢ za podjete
decyzje, kreatywnos¢, myslenie logiczne, analityczne, cierpliwo$¢, umie-
jetno$¢ dokonywania oceny sytuacji, rozsadek, samodyscyplina (Gobet
de Voogt, Retschitzki, 2004; McClain, 2005; Storey, 2000, za: Adams, 2012).
Opanowanie tych umiejetno$ci w wyniku treningu szachowego pomaga
dzieciom przenie$¢ je na inne obszary. To zatozZenie przedstawia Thoma-
sina Adams (2012) w jednym ze swoich artykutéw. Prezentuje ona wtasne
do$wiadczenia w wykorzystaniu szachéw do stymulowania krytycznego
myslenia i umiejetnosci rozwigzywania probleméw przez zdolnych
uczniéw. Nauczyciele uzdolnionych uczniéw czesto stojg przed wyzwa-
niem znalezienia sposobdw ksztatcenia, co jest konieczne ze wzgledu na
szczegblne cechy, ktore odrézniaja ich od réwiesnikéw. Zdolni uczniowie
ucza sie szybciej niz pozostali, wypracowujg pomysty, ktore sg abstrak-
cyjne, ztozone i bardziej zaawansowane niz te generowane przez ich
réwiesnikéw, przejawiajg umiejetno$¢ myslenia na wyzszym poziomie,
ale ich rozwoj poznawczy oraz emocjonalno-spoteczny moze przebiegaé
nieharmonijnie. Opierajac sie na swoich obserwacjach T. Adams (2012)
wskazuje, ze zajecia szachowe mogg by¢ jednym ze sposobéw na spro-
stanie tym wyzwaniom. Dlatego jej zdaniem zajecia szachowe powinny by¢
ujete w programie nauczania, takze w celu spetnienia norm przez pro-
gramy nauczania opracowane dla uczniéw zdolnych. Podjeta ona inicja-
tywe prowadzenia kluboéw szachowych w szkole dla uczniéw zdolnych,
w ktérych stosuje dwie rézne strategie instruktazowe. Jedna koncentruje
sie na historii i nauce poprzez narracje a druga opiera sie na wizualno-
przestrzennym stylu uczenia sie. Jej autorska propozycja standardéw
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ksztatcenia uczniéw zdolnych uwzgledniajaca zajecia szachowe jako ele-
ment programu nauczania zaktada zbiezno$¢ dziatan nauczycielskich na
zajeciach szachowych z ogdlnymi celami wychowania i ksztatcenia, takimi
jak: identyfikacja zainteresowan, mocnych stron i uzdolnien oraz wdra-
Zanie uczniéw do samopoznania i rozwoju swoich mocnych stron, wpajanie
szacunku do oséb o zréznicowanych zdolnosciach i celach dziatania,
dopasowanie ksztatcenia pozaszkolnego do mozliwo$ci i zaintereso-
wan uczniéw, rozwdéj myslenia krytycznego i rozwigzywania problemdw,
wdrazanie do wspoétdziatania z innymi osobami w podobnym wieku lub
o podobnych mozliwosciach. W szczegdlnosci gra w szachy moze sprzy-
ja¢ osigganiu tych celé6w poprzez danie szansy mtodym ludziom na bycie
mistrzami szachowymi, uczenie szacunku do przeciwnikéw, witaczanie
sie w regionalne rozgrywki szachowe, poznanie swojego stylu uczenia
sie gry w szachy, wdrazanie sie do myslenia krytycznego o wtasnej grze
oraz poznawanie strategii rozwigzywania problemoéw szachowych, roz-
grywanie partii z osobami w réznym wieku i o ré6znym poziomie umie-
jetnos$ci szachowych (tamze).

Czy szachy to gra tylko dla zdolnych, inteligentnych? Badanie prze-
prowadzone przez zespot niemieckich badaczy (Scholz, Niesch, Steffen,
Ernst, Loeffler, Witruk, Schwarz, 2008) miato na celu sprawdzenie wptywu
treningu szachowego na ksztaltowanie podstawowych umiejetnosci
matematycznych i poprawe koncentracji u dzieci z trudnosciami w nau-
ce. Uczestnikami badania byli uczniowie siedmiu klas (kazda klasa liczy-
ta od 8 do 13 uczniéw), czterech réznych szkdt z Lipska i okolic dla dzieci
z trudno$ciami w uczeniu sie (o niZszej inteligencji 70-85). Badanie mia-
to zweryfikowa¢, czy w przypadku wigczenia obowigzkowych zaje¢ sza-
chowych zachodzi pozytywny transfer umiejetnos$ci nabywanych podczas
tej gry na inne umiejetnosci. Gra w szachy wymaga wysokiego poziomu
uwagi, wiec zaktadano zwiekszenie koncentracji uwagi u dzieci objetych
treningiem szachowym. Z drugiej strony oczekiwano wzrostu podsta-
wowych umiejetno$ci matematycznych u dzieci, gdyz szachy mogg by¢
traktowane jako metafora liczb (Scholz i in., 2008, s. 146). Zdaniem nie-
ktdérych autoréow rozumienie charakteru liczby (Butterworth, 2005, Sha-
lev, 2004, za: Scholz i in,, 2008) jest podstawa uczenia sie matematyki.
Koncepcja treningu szachowego dla dzieci z trudno$ciami w uczeniu sie,
dobrze wpisuje sie w tworzenie korzystnych warunkéw dla transferu
umiejetnos$ci matematycznych u tych dzieci.

Badanie trwato rok. Losowo wybrane klasy (grupa eksperymental-
na) uczestniczyty w zajeciach szachowych w ramach jednej z pieciu godzin
matematyki tygodniowo. Poziom uwagi i umiejetnosci matematycznych
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mierzono na poczatku i pod koniec roku szkolnego u wszystkich uczniow,
przy uzyciu tych samych testow w celu zagwarantowania poréwnywal-
nosci wynikéw.

Podstawg lekcji szachowych byta autorska metoda zaprojektowana
specjalnie dla dzieci z trudnos$ciami w uczeniu sie (Beltz, Niesch, 1995).
Poczatkowo uczniowie poznawali szachownice i bierki oraz ich potoze-
nie wyjSciowe, zasady poruszania i wartosci. Kolejne kroki to proste zada-
nia szachowe potgczone z zadaniami matematycznymi (wizualizowanymi
na szachownicy). Nastepnie: mat w jednym ruchu, notacja szachowa.

Zorganizowane w ramach badania lekcje szachowe cieszyly sie powo-
dzeniem. Dzieki dobrze opracowanym materialom dydaktycznym nauczy-
ciele deklarowali, Zze bez problemu poradzili sobie z prowadzeniem tych
lekcji. Wszystkie dzieci nauczyty sie zasad gry w szachy, co udowodnity
w specjalnie przygotowanym tescie. Niektore wziely udzial w turnieju sza-
chowym dla dzieci w Lipsku, co poza sama gra oznaczato dla nich takze
wykazanie sie umiejetno$ciami zapisu gry i postugiwania sie zegarem
szachowym.

We wstepnym badaniu podstawowych umiejetno$ci matematycz-
nych uczniowie obu grup wypadli réwnie dobrze. Jednak po uptywie roku
réznica pomiedzy uzyskanymi wynikami byta istotna statystycznie. Ucz-
niowie, ktérzy uczestniczyli w zajeciach szachowych uzyskali wyzsze
wyniki. Wyniki uczniéw z grupy kontrolnej wskazywaty na ré6wnowage
pomiedzy poprawg a pogorszeniem wynikow.

Wstepne badanie zdolnosSci koncentracji dzieci w grupie ekspery-
mentalnej i kontrolnej wypadto podobnie pod wzgledem wypracowanych
symboli i wskaznika btedu. Po roku nauki dzieci poprawity swoje wyniki.
Natomiast wynik z uwzglednieniem przynalezno$¢ do grupy wskazuje,
ze lekcje szachowe nie mialy zadnego wptywu na poprawe zdolnosci
koncentracji u badanych dzieci.

Wyniki uzyskane przez uczniéw z grupy eksperymentalnej swiad-
czace o rozwoju podstawowych zdolnosci matematycznych poprzez tre-
ning szachowy okazaty sie na tyle zachecajace, Ze autorzy za konieczne
uznali dalsze badania w celu okreslenia umiejetnosci, ktére mozna popra-
wi¢ dzieki grze w szachy jak i poznania mechanizméw lezacych u pod-
staw dziatania treningu szachowego.

Doswiadczenia i badania innych zagranicznych autoréw wskazuja,
ze gra w szachy pomaga w resocjalizacji wiezniéw, leczeniu narkomanow
(Russo, 1997) oraz spowalnia proces starzenia sie i postepy choroby Al-
zheimera (Dowd, Davidhizar, 2003). Niekiedy stanowi ona element psy-
choterapii psychoanalitycznej (Fried, 1992) w celu stworzenia lepszych
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relacji miedzy terapeutg a pacjentem, zwlaszcza jesli utrudniona jest komu-
nikacja werbalna (np. w wyniku niecheci, oporu przed terapig). Gra w sza-
chy jest tu takze uznawana za metafore zycia. Podczas rozgrywki trzeba
stawiac cele i podejmowac odpowiednie decyzje, aby moc je zrealizowac.
W zalezno$ci od przebiegu partii, gra jest dobra okazja do méwienia
o swoich uczuciach, emocjach ktdre wywotata, stwarza sposobnos¢ do $wia-
domej kontroli nad swoimi uczuciami i uczy panowania nad emocjami.

Trening szachowy moze stanowi¢ takze wazny element terapii oséb
niepelnosprawnych (Storey, 2000), dzieci autystycznych (Delft, 2010),
z zespotem Aspergera czy nadpobudliwych (Blasco-Fontecilla i in., 2016).
Holenderskie doswiadczenia pokazujg, Ze u dzieci z zaburzeniami ze spek-
trum autyzmu szachy mogg pozytywnie wptywaé na rozwdj poznawczy,
spoteczny i emocjonalny. Szachy to gra o jasnych zasadach, ustrukturyzo-
wana, niewymagajaca fizycznego kontaktu, indywidualna, jednostkowa nie
zespotowa, a jednocze$nie stwarzajaca okazje do kontaktow spotecznych,
bezpieczna i cicha (Delft, 2010). Dlatego w przypadku os6b autystycz-
nych szachy moga stanowi¢ pomost faczacy $wiat dziecka autystycznego
ze Swiatem zewnetrznym (tamze). Opanowanie zasad gry uczy szacunku
do samego siebie, a to sprawia zZe osoba cierpigca na autyzm czuje sie
bardziej wartosciowa, doceniona, a jesli jest w tym dobra to dodaje jej
pewnosci siebie, poprawia samoocene, co nie pozostaje bez znaczenia
dla poprawy jej funkcjonowania i zwieksza efekt prowadzonej terapii.

Zaprezentowane przyktady zagranicznych badan i doswiadczen wska-
zujg na wiele pozytywnych aspektow stosowania gry w szachy. Pozwala-
ja stwierdzi¢, ze to nie tylko pozyteczna forma spedzania wolnego czasu
czy atrakcyjna rozrywka umystowa.

Trening szachowy moze wiec przynie$s¢ wiele pozadanych korzysci
edukacyjnych czy terapeutycznych. Mimo, ze zdaniem niektérych auto-
réw (Gobet i in.,, 2004) zajmujacych sie badaniem wptywu zaje¢ szacho-
wych s3 to ,zyski niskiego rzedu”, takie jak poprawa uwagi i koncentra-
cji, wzrost zainteresowania nauka, a nie ,zyski wysokiego rzedu”, takie
jak podniesienie poziomu inteligencji, umiejetnosc¢ logicznego myslenia
czy rozwoj kreatywnosci, to przytoczone wyniki badan zaprzeczajg ta-
kiemu podejsciu, a wrecz zachecaja do dalszego zglebiania zagadnienia
wptywu zaje¢ szachowych na rozwoj dziecka.



Szachy w Szkotach
Dzialania Fédération Internationale des Echecs
na rzecz powszechnej edukacji szachowej3°

Miedzynarodowa Federacja Szachowa, znana jako FIDE od francu-
skiego akronimu nazwy (franc. Federation Internationale des Echecs),
powotana zostata w Paryzu w dniu 20 lipca 1924 roku przez Pierre Vin-
cent oraz 15 cztonkoéw zatozycieli*?. Najwyzsza wladza FIDE jest Gene-
ralne Zgromadzenie (Kongres FIDE), ktére obraduje podczas olimpiad
szachowych#! (raz na dwa lata). W Polsce dwukrotnie odbyt sie Kongres
FIDE: pierwszy zorganizowany byt w Warszawie w 1935 roku, a drugi
w Krakowie w pazdzierniku 2011 roku. W przerwach pomiedzy posie-
dzeniami zgromadzenia, wtadze sprawuje prezydent FIDE i Rada Prezy-
dencka (prezydent, zastepca prezydenta, sekretarz generalny, skarbnik,
12 wiceprezydentdw, prezydenci 4 kontynentéw, mistrz $wiata, mistrzyni
Swiata).

Organizacja ta posiada wtasna flage i hymn z muzyka hrabiego Gian
Carlo dal Verme i stowami Marcela Bermana, odtwarzany jest on na ce-
remonii otwarcia i zakoniczenia kazdej duzej imprezy szachowe;j.

0d roku 1995 funkcje Prezydenta FIDE#2 petni Kirsan Nikotajewicz
[lumzynow (byty prezydent rosyjskiej republiki autonomicznej Katmu-
cji). W roku 1999 Swiatowa Federacja Szachowa zostata uznana przez
Miedzynarodowy Komitet Olimpijski jako Miedzynarodowa Federacja
Sportu. W chwili obecnej zrzesza ona 188 narodowych federacji szacho-
wych (Tabela 1) z Afryki, Ameryki, Azji i Europy, co czyni j3 jedng z naj-
wiekszych organizacji sportowych na $wiecie. Wszystkie federacje maja
réwne prawa.

39 Tekst opracowany na podstawie informacji zawartych na stronie Federation Internatio-
nale des Echecs www.fide.com.

40 Przedstawicieli: Argentyny, Belgii, Czechostowacji, Finlandii, Francji, Hiszpanii, Holandii,
Jugostawii, Kanady, Polski, Rumunii, Szwajcarii, Wegier, Wielkiej Brytanii, Wioch.

41 Olimpiady szachowe rozgrywane sa od 1927 roku.

42 Kirsan Nikotajewicz [lumzynow jest sz6stym prezydentem FIDE, wcze$niej funkcje te
petnili: Alexander Rueb (1924-1949); Folke Rogard (1949-1970); Machgielis Euwe
(1970-1978); Fridrik Olafsson (1978-1982); Florencio Campomanes (1982-1995).
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Tabela 1. Federacje czlonkowskie FIDE

Afryka Ameryka Azja Europa
Algieria Argentyna Afganistan Albania
Angola Aruba Australia Andora
Botswana Bahamy Bahrajn Armenia
Burkina Faso Barbados Bangladesz Austria
Burundi Bermudy Bhutan Azerbejdzan
Kamerun Boliwia Brunei Darussa- Biatoru$
lam
I:]Zzléblii"tillzq 1§ll(c;- Brazylia Kambodza Belgia
Republika Srod- Brytyjskie Wy- Chiny Bosnia i Herce-
kowoafrykanska spy Dziewicze gowina
Wyspy Komory Kanada Tajwan Butgaria
Kongo Chile Fidzi Chorwacja
Wybrze-ze K(_)SCI Kolumbia Guam Cypr
Stoniowej
Dzibuti Kostaryka Hongkong Czechy
Egipt Kuba Indie Dania
Erytrea Repub.llka bomi- Indonezja Anglia
nikany
Etiopia Ekwador Iran Estonia
Gabon El Salvador Irak Wyspy Owcze
Gambia Gwatemala Japonia Finlandia
Ghana Gujana Francuska Jordan Macedonia
Kenia Haiti Kazachstan Francji
Lesotho Honduras Kuwejt Gruzja
Liberia Jamajka Kirgistan Niemcy
Libia Meksyk Laos Grecja
Madagaskar Antg:l;slil((i)ien- Liban Guernsey
Malawi Nikaragua Makau Wegry
Mali Panama Malezja Islandia
Mauretania Paragwaj Malediwy Irlandia
Mauritius Peru Mongolia Izrael
Maroko Portoryko Birma Wtochy
Mozambik Surinam Nauru Jersey
Namibia Trynidad i Tobago Nepal Kosowo
Nigeria Stany Z]edno-. Nowa Zelandia Lotwa
czone Ameryki
Rwanda Urugwaj Oman Lichtenstein
Wysp)./ SVY' ',TO_ Wyspy Dziewi- Pakistan Litwa
masza i Ksiazeca cze
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Afryka Ameryka Azja Europa
Senegal Wenezuela Palau Luksemburg
Seszele Palestyna Malta
Sierra Leone Papua'-Nowa Motdawia
Gwinea
Somalia Filipiny Monako
Rep'ubhl.(a Po{u.- Katar Czarnogéra
dniowej Afryki
SUdaTl Potu- Arabia Saudyjska Holandia
dniowy
Sudan Singapur Norwegia
Suazi Wyspy Salomona Polska
Tanzania Kore? Potu- Portugalia
dniowa
Togo Sri Lanka Rumunia
Tunezja Syria Rosja
Uganda Tadzykistan San Marino
Zambia Tajlandia Szkocja
Zimbabwe Timor Wschodni Serbia
Turkmenistan Stowacja
Zjednoczone
Emiraty Arab- Stowenia
skie
Uzbekistan Hiszpania
Wietnam Szwecja
Jemen Szwajcaria
Turcja
Ukraina
Walia

Zrédto: https:/ /ratings.fide.com/fide_directory.phtml.

Hasto przewodnie FIDE, ktére zamieszczone jest na oficjalnym logo
organizacji brzmi: Jestesmy jednq rodzing (Yac. Gens una sumus). Obecnie
w materiatach promujacych FIDE widnieje takze motto nawigzujgce do
jednego z aktualnych priorytetéw organizacji jakim jest powszechna edu-
kacja szachowa: Nasze dzieci naszq przysztosciqg (ang. Our children are
our future). FIDE dazy do tego, by jak najwiecej panstw zostato wigczonych
do miedzynarodowej spotecznos$ci szachowej, co zaowocowatoby m.in. zna-
czacym wzrostem liczby oséb, w réznym wieku, uczestniczacych w im-
prezach szachowych na wszystkich poziomach. Do rozwoju tej dyscypli-
ny w duzej mierze moze przyczyni¢ sie wtasnie zwiekszenie poziomu
uczestnictwa w turniejach na calym $wiecie. Bytoby to korzystne dla wyréz-
niajgcych sie szachistéw, aby mogli oni rozwija¢ swoje predyspozycje i osia-
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gac szczyty wlasnych mozliwosci, a takze przyczynitoby sie do zwiekszenia
puli talentéw, wsrod ktorych znalezliby sie kolejni mistrzowie.

Do zadan FIDE nalezy wydawanie przepiséw szachowych, opraco-
wanie regulaminéw dotyczacych organizacji rozgrywek o mistrzostwo
Swiata, wydawanie licencji sedziowskich uprawniajacych do sedziowania
w turniejach klasyfikowanych w rankingu FIDE. Miedzynarodowa Fede-
racja Szachowa czyni takze starania o wiaczenie szachow do Igrzysk
Olimpijskich.

Organizacja przyznaje najbardziej utalentowanym szachistom tytut
szachowy arcymistrza FIDE oraz inne, mniej prestizowe: mistrza mie-
dzynarodowego, mistrza FIDE, kandydata na mistrza FIDE. Miedzynaro-
dowa Federacja Szachowa nadaje takze tytul sedziego klasy miedzyna-
rodowej FIDE i sedziego klasy FIDE.

Geneza powstania programu
Szachy w Szkotach (Chess in Schools)+:

Glownym zadaniem projektu Szachy w Szkotach jest powszechna
edukacja szachowa i wzmocnienie edukacji, za pomocg szachéw jako
narzedzia. Program ten jest fundamentem dla realizacji wizji FIDE i jej
obecnego prezydenta, ktéry powiedziat: ,M6j gtéwny cel - szachy w kazdej
szkole i miliard szachistow na naszej planecie” (ang. My main goal -
chess in every school and one billion chess players on the planet) (Chess
in Schools our global future, 2014, s. 1). W dniu 19 czerwca 1996 Kirsan
[lumzynow (prezydent FIDE i 6wczesny prezydent Katmucji) podpisat
dekret, na mocy ktérego szachy uznane zostaty za obowigzkowa czescia
programu nauczania w szkotach w Katmucji (autonomiczna republika
w Federacji Rosyjskiej).

W 2005 roku szachy zostaty wprowadzone jako jeden z czterech fa-
kultatywnych przedmiotéw w Turcji. Do chwili obecnej przeszkolonych
zostato tam ponad 60 tysiecy nauczycieli, a z zaje¢ skorzystato 2,5 milio-
na dzieci.

W 2011 roku szachy staty sie obowigzkowym przedmiotem w szko-
fach podstawowych w Armenii. Armenia byta pierwszym krajem, ktéry
zdecydowat sie na realizacje takiego projektu. W pierwszych trzech la-
tach zostaty przeprowadzone badania w celu oceny skuteczno$ci nau-
czania szachow oraz wptywu zaje¢ szachowych m.in. na rozwéj logicznego
i twoérczego myslenia.

43 Tekst opracowany na podstawie informacji zawartych na stronie http://cis.fide.com.
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Do roku 2014 szachy jako obowiazkowy lub fakultatywny przed-
miot zostaty uwzglednione w szkolnym programie nauczania w niekto-
rych regionach nastepujacych krajow: Albania, Andora, Armenia, Austria,
Brazylia, Butgaria, Gruzja Chiny, Cypr, Francja, Grecja, Holandia, Indie,
Izrael, Kirgistan, Laos, Litwa, Motdawia, Lotwa, Rosja, Rumunia, San Ma-
rino Singapur, Stowacja, Stowenia, Turcja, Wegry, Wietnam, Wlochy (Chess
in Schools our global future, 2014). Kolejne kraje, ktére deklarowaty
wprowadzenie programu to: Algieria, Peru, Syria, Trynidad i Tobago,
Urugwaj (Chess in Schools our global future, 2014).

Cztonkowie obecnej kadencji (2014-2018) Komisji CIS okreslaja jej
misje poprzez nastepujace zatozenia:

e szachy dla edukacji, nie edukacja dla szach6w (Chess for Educa-

tion (CFE) not Education for Chess (EFC));

e program Szachy w Szkotach ma za zadanie przynie$¢ poprawe
rezultatéw procesu ksztalcenia, a nie przygotowywac graczy na
Swiatowym poziomie (mimo, Ze jest to mile widziany efekt);

e gléwnym celem jest spoteczny program edukacyjny w szkotach
podstawowych i Srednich, jednak ze szczegdlnym naciskiem na
wiek 7-11 lat;

e dostarczenie programu zaje¢ szachowych dla dzieci w wieku
przedszkolnym;

e dazenie do profesjonalizacji programu poprzez badania.

FIDE podkredla, Ze projekt Szachy w Szkotach jest projektem spo-
tecznym, ktérego celem nie jest wyksztatcenie arcymistrzéw, ale wprowa-
dzenie szachéw do szkoét podstawowych i wpisanie ich w program ksztat-
cenia gtdwnie najmtodszych uczniéw tak, aby poméc im w edukacji.

Celem upowszechniania programu zostata powotana komisja - Chess
in Schools Commission (CiS or SCH). Jej zadaniem jest rozwijanie i pro-
mowanie szachow jako cze$¢ edukacji. Wspiera ona krajowe zwigzki we
wprowadzaniu szachéw w szkotach. Podejmuje starania, aby w kazdym
panstwie cztonkowskim powstat silny i skuteczny program. Czyni to dzie-
lac sie wiedza i zasobami oraz zachecajac do wspoétpracy miedzynarodo-
wej. Opracowuje programy i szkolenia na rzecz edukacji szachowej. Przy-
gotowuje programy i materiaty szkoleniowe dla szkét, a takze wydaje
zalecenia oraz proponuje zmiany (jesli uzna to za stosowne i w zakresie
swoich kompetencji). Komisja stara sie wspiera¢ rozwoéj programu m.in.
poprzez przygotowane ksigzki i wydawane czasopisma, ktére maja pro-
mowac szachy w edukacji. Opracowane materiaty dydaktyczne obejmuja
ksigzki dla dzieci i przewodniki dla nauczycieli (do tej pory wydane:
w jezyku angielskim, francuskim, arabskim, hiszpanskim; zapowiadane
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sg jednak kolejne ttumaczenia), a takze materialty w wersji elektronicznej
zamieszczane na stronie projektu*4. Komisja Chess in Schools stara sie
przy tym nie narzucac¢ jednakowej drogi rozwoju dla wszystkich. Ktadzie
nacisk na to, aby i materiaty i programy byly jak najlepiej dostosowane
do potrzeb kazdego krajowego zwiazku szachowego.

FIDE organizuje seminaria dla nauczycieli, koncentrujac sie przede
wszystkim na tym, aby przygotowac¢ instruktoréw szachowych z wszyst-
kich krajéw partnerskich, aby nastepnie to oni mogli szkoli¢ nauczycieli
ze szkot. Pierwsze takie seminarium odbyto sie w Indiach i byto uzupet-
nione seminariami w Etiopii i Malawi (priorytetem byto przygotowanie
trenerow z wielu krajéw afrykanskich, takich jak: Rwanda, Sudan, Ugan-
da, Zambii i Zimbabwe). Seminaria odbywaja sie takze za posrednictwem
Internetu. Dzieki tym dziataniom - Algieria, Indie, Liban, Motdawia, Sto-
wacja, Stowenia, Turcja - majg obecnie ponad 120 tysiecy przeszkolo-
nych nauczycieli (Chess in Schools our global future, 2014).

Komisja programu Szachy w Szkotach prowadzi platforme interne-
towg (dostepna w 12 jezykach) pod adresem http://sm.fide.com/ dla
ucznidw, ktorzy chca rozwijaé swoje umiejetnosci gry w szachy. Zainte-
resowani mogg zarejestrowac sie na stronie zaktadajac konto podsta-
wowe badZ konto Premium. Cztonkostwo Premium kosztuje dziesieé
euro rocznie (wiekszo$¢ z tych pieniedzy trafia do krajowego zwigzku).
Cztonkowie uzyskuja nastepujace korzysci:

e Kkarte cztonkowska;

e list powitalny od Prezydenta FIDE;

e systematyczng ocene (ranking FIDE);

e ksigzke szachowsg;

e co dwa tygodnie biuletyn zawierajacy praktyczne wskazowki,

materialy instruktazowe i zagadki;

e dostep do duzego zasobu materiatéw, ktére pomagaja rozwijac

umiejetnosci szachowe.

W ramach projektu mozna uzyskac¢ takze tytut szkolnego instrukto-
ra FIDE. Tytut ten zostal wprowadzony przez Zgromadzenie Ogélne FIDE
w Stambule w roku 2012. Do lipca 2016 roku okoto 73 osoby, uzyskaty
ten tytut, kolejnych 35 oczekuje na jego zatwierdzanie.

Zadaniem komisji jest rowniez pozyskiwanie danych ilosciowych
dotyczacych liczby szkot oferujacych zajecia szachowe i liczby dzieci ucza-
cych sie gry w szachy w kazdym kraju. Pozwoli to mierzy¢ postepy i ge-

44 http://cis.fide.com/en/teaching-materials
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nerowac raporty o zmianach zachodzacych w krajowych zwiagzkach i in-
stytucjach edukacyjnych poszczeg6lnych panstw cztonkowskich.

Wyniki badania programu Szachy w Szkotach*>

W roku 2014 powstata Komisja Edukacji przy Europejskiej Unii
Szachowej*¢ (ang. European Chess Union Education Commission). Dazy
ona do zintegrowania szachéw do doswiadczen edukacyjnych dzieci
(szczegolnie uczniéw szkét podstawowych). Czyni starania, aby w kaz-
dym panstwie cztonkowskim funkcjonowat silny i skuteczny program
Szachy w Szkotach.

W celu oceny miejsca szachow w systemach edukacyjnych krajéw
cztonkowskich Komisja ECU w 2015 roku przeprowadzita badanie. Kwe-
stionariusze rozestane zostaty do 54 krajowych zwigzkéw szachowych
badz organizacji zajmujacych sie wdrazaniem programu Szachy w Szkotach
w danym panstwie. Otrzymano zwrot 33 wypetnionych kwestionariuszy.

Z zebranych w wyniku badania danych wynika, ze prawie kazda fe-
deracja nalezaca do Europejskiej Unii Szachowej przyjeta do realizacji
program Szachy w Szkotach. Wyjatkiem s niektdre kraje o matej popula-
cji, ale one réwniez deklaruja che¢ wprowadzenia programu. Szachy sa
powszechnie uwazane za wazne dla edukacji dzieci, zwtaszcza w szkole
podstawowej (gtéwnie dla dzieci do 11. roku zycia), dlatego liczba ucza-
cych sie tej gry w ramach zaje¢ szkolnych stale rosnie.

45 Tekst opracowany na podstawie informacji zawartych w dokumencie Foley, J., Hall, J.
(2016). Survey on Chess in Schools 2015/16. Initial findings, European Chess Union, data
dostepu 17.02.2017.

46 Europejska Unia Szachowa (ang. European Chess Union, ECU) powstata w 1985 roku,
zrzesza narodowe zwiazki szachowe z Europy.
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- Wyniki badan

European Krajowy program szachowy

Irlandia $
Legenda:

O Brak odpowiedzi Walig
‘ Krajowy program szachowy "

. Brak oficjalnego programu

Rysunek 1. Przyjecie programu Szachy w Szkotach przez poszczegodlne panstwa

Zrédto: Foley J., Hall J. (2016). Survey on Chess in Schools 2015/16. Initial findings,
European Chess Union, s. 12.

Realizacja programu CIS rézni sie pomiedzy krajami sposobem za-
rzadzania i finansowania. W niektdrych krajach to narodowe zwigzki sza-
chowe s3g odpowiedzialne za wdrazanie programu, a w innych prowadzo-
ny jest on przez odrebna organizacje. W wielu krajach prywatne instytucje
zajmujg sie realizacjg projektu Szachy w Szkotach.

Poniewaz zatozeniem CiS jest objecie wszystkich dzieci w klasie na-
uka gry w szachy, a nie tylko tych, ktére wykazuja zdolnosci w tym zakre-
sie, instytucje, ktore w danym panstwie podjety sie wdrazania programu
nie mogg polega¢ na strukturach szkoleniowych powstatych z mysla
o ksztatceniu szachowych mistrzéw. Dlatego opracowuja wtasne mate-
rialy szkoleniowe dla nauczycieli i materiaty dydaktyczne dla uczniéw nie-
zbedne do skutecznej realizacji programu zaje¢ szachowych w szkotach.

Finansowanie zaje¢ szachowych ze Srodkéw publicznych w szko-
fach jest do$¢ powszechne w krajach nalezacych do Europejskiej Unii
Szachowej. Co jednoznacznie wskazuje na fakt, iz spoteczenstwo dostrzega
pozytywnga role szachéw w edukacji. Finansowanie publiczne oznacza
bezposrednie przekazywanie sSrodkéw od rzadu centralnego lub lokalne-
go do zwiagzku lub organizacji CIS, jednak w kazdym kraju wyglada to
inaczej. Wysoko$¢ srodkéw przeznaczonych na ten cel moze by¢ stata lub
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uzalezniona od liczby klub6éw, cztonkéw lub prowadzonych dziatan. Nie-
ktére z mniejszych federacji (np. Motdawia i Stowacja) otrzymaty na
realizacje programu dofinansowanie z FIDE. Wtochy otrzymuja fundusze
od swojego Komitetu Olimpijskiego, Izrael z Ministerstwa Sportu i fun-
duszu loteryjnego. Rosnaca $wiadomos¢ korzysci edukacyjnych wynikajg-
cych z zaje¢ szachowych przyczynia sie takze do wzrostu srodkéw finan-
sowych pochodzacych z innych Zrédet.

s Wyniki badan
European Finansowanie programu
. Szachy w Szkole

Irlandia $
Legenda: ’

O Brak odpowiedzi Wali

Czesciowe finansowanie
ze $rodkéw publicznych

Brak finansowania ze
srodkéw publicznych

Rysunek 2. Finansowanie programu Szachy w Szkotach

Zrédto: Foley J., Hall J. (2016). Survey on Chess in Schools 2015/16. Initial findings,
European Chess Union, s. 11.

Wiekszo$¢ panstw wypracowato wtasny program zaje¢ szachowych
dopasowany do programu nauczania obowigzujacego na danym pozio-
mie ksztalcenia. Zazwyczaj szkoty badz nauczyciele majg swobodny wybor
materiatu, na ktérym opieraja realizacje zaje¢ szachowych. W Armenii
szachy sa obowigzkowym przedmiotem od roku szkolnego 2011/2012,
w innych krajach, na przyktad na Wegrzech, sa przedmiotem fakulta-
tywnym. Rézny jest natomiast czas trwania zaje¢ w poszczegdlnych pan-
stwach (trzy lata - Stowacja, dwa lata - Rumunia, rok - Anglia).

W wiekszosci panstw to krajowe zwigzki szachowe przyjety na sie-
bie obowigzek wdrazania i monitorowania realizacji programu Szachy
w Szkotach. Jednak bardzo czesto nie maja one wiedzy potrzebnej do



62 Innowacyjne wspieranie rozwoju uczniow...

wlasciwej integracji szachow z edukacja szkolna. Stad krajowe zwiazki
szachowe czesto wspotpracuja z innymi organizacjami, aby zapewnic lep-
szg integracje zaje¢ szachowych z przedmiotami szkolnymi.

s Wyniki badan iy
European Zaangaiowanie KrajOWyC s#f
" Zwigzkéw Szachowych £

Irlandia $
Legenda:

Q Brak odpowiedzi Wali
Zaangazowanie Zwigzku
w realizacje programu

Brak zaangazowania Zwigzku -~
w realizacje programu

Rysunek 3. Zaangazowanie krajowych zwigzkéw w realizacje programu Sza-
chy w Szkotach

Zrédto: Foley J., Hall J. (2016). Survey on Chess in Schools 2015/16. Initial findings,
European Chess Union, s. 13.

Na podstawie informacji zebranych w ramach przeprowadzonego
badania Komisja Europejskiej Unii Szachowej sformutowata nastepujace
wnioski i postulaty:

1. Niezbedna jest kontynuacja badan nad wptywem szachéw na

wyniki w nauce.

2. Potrzebna jest profesjonalna, scentralizowana organizacja, ktora
bedzie rozwija¢, wspiera¢ i promowac program Szachy w Szko-
tach.

3. Kazdy kraj powinien stara¢ sie gromadzi¢ fundusze, aby rozwi-
ja¢ program i szkoli¢ nauczycieli.

4. System akredytacji nauczania szachéw w szkotach ma zasadni-
cze znaczenie dla profesjonalizacji programu.

5. Regularne publikacje zwigzane z ksztatceniem i wychowaniem
przez szachy sg pozadane i oczekiwane przez nauczycieli.
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6. Konieczne jest przygotowanie szkolnych platform internetowych
do gry w szachy online, by zacheci¢ dzieci do zabawy.

Szachy w Szkotach w wybranych krajach

Gruzja

Jak podkresla Valeri Gaprindashvili (cztonek gruzinskiej Komisji ds.
programu Szachy w Szkotach) Decyzja Parlamentu Europejskiego zwiek-
szajgca uznanie publiczne dla szachéw nie tylko jako sportu, lecz takze
jako waznej czesci systemu edukacyjnego byta zachets, aby rozpoczaé
dziatania w kierunku wdrozenia programu Szachy w Szkotach w Gruzji
(Gaprindashvili, 2016). Pierwsze dziatania gruzinskiej Komisji ds. pro-
gramu Szachy w Szkotach polegaty na zrewidowaniu wtasnych doswiad-
czenia w zakresie edukacji przez szachy*’. Przelomowe, dla decyzji
wprowadzenia zaje¢ szachowych jako obligatoryjnych w gruzinskich
szkotach, okazaly sie jednak dwa inne momenty. W dniu 18 lutego 2013
miata miejsce demonstracyjna lekcja legendarnego szachisty Garri Kaspa-
rowa, ktora odbyta sie w stolicy Gruzji, Thilisi. Uczniowie z wielu gruzinskich
regionow obserwowali go online. Miato to znakomity efekt. Ministerstwo
Edukacji postanowito przyja¢ program i dostosowac¢ go do lokalnych po-
trzeb (przettumaczenie tekstow, filméw). Rok péZniej (17 marca 2014 roku)
Judit Polgar odwiedzita Tbilisi. Przeprowadzita lekcje pokazows, ktéra
wzbudzita ogromne zainteresowanie dyrektoréow szkot i nauczycieli.
Spotkata sie takze z Ministrem Edukacji Narodowej i Nauki oraz Ministrem
Sportu i Mlodziezy w wyniku czego prezes Gruzinskiej Federacji Sza-
chowej podpisat memorandum w sprawie wspétpracy z Ministrem Spor-
tu oraz Ministrem Edukacji. Jasno zostaty okres§lone prawa i obowigzki
wszystkich stron. Ministerstwo Edukacji zdecydowato sie zainwestowacé
w program, pod warunkiem wprowadzenia ustugi lekcji online; Mini-
sterstwo Sportu miato sfinansowa¢ proces przygotowania nauczycieli;
Gruzinski Zwigzek Szachowy odpowiadat za ttumaczenie programu, przy-
gotowanie lekcji wideo oraz za szkolenie nauczycieli.

W pierwszym etapie realizacji projektu wzieto udziat 309 szkot
z pieciu regionéw Gruzji, uczestniczyto w nim ponad 11 tysiecy uczniéw,
a przeznaczony na ten cel budzet wynidst 20 tysiecy euro.

Do tej pory program zostat wprowadzony w 15% gruzinskich szkoét.
Jednak Gruzinski Zwigzek Szachowy ma nadzieje, ze przy wsparciu rzadu

47 Do tej pory zajecia szachowy realizowane byly jedynie w wybranych szkotach prywat-
nych w Gruzji.
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od roku 2018 we wszystkich szkotach Gruzji odbywac sie beda obowiaz-
kowe lekcji szachowe.

Stany Zjednoczone Ameryki

Obecnos¢ zajec¢ szachowych w szkotach USA jest zréznicowana w za-
leznos$ci od stanu, miasta a nawet decyzji dyrektora konkretnej szkoty.
Zajecia szachowe mogg by¢ obowigzkowe, fakultatywne albo moga by¢
w ogole nieobecne. Moga by¢ prowadzone przez nauczyciela matematyki,
wychowania fizycznego, a niekiedy przez szachistdw na poziomie I-II kate-
gorii, ktorzy chetnie po$wiecaja dzieciom czas po godzinach lub towarzy-
sza im w turniejach szachowych (Drozdowski, 2015).

W mieScie Brownsville (za: Macieja, 2016) niemal wszystkie szko-
ly maja program szachowy finansowany ze $rodkéw wyznaczanych
przez dystrykt. Rocznie na ten cel przeznaczanych jest okoto 35 tysiecy
dolaréw. Regularnie odbywajg sie tam turnieje, ktére gromadzg nie-
kiedy 1700 chetnych.

W Nowym Jorku od 1986 roku organizacja non-profit Chess in the
Schools swoja dziatalnoscig przyczynia sie do poprawy wynikéw w nau-
ce oraz budowania poczucia wtasnej warto$ci wsrod dzieci pochodza-
cych z ubogich rodzin poprzez edukacje szachowa. Stynie z podnoszenia
standard6éw edukacyjnych i dazenia do lepszej integracji spotecznej w szko-
fach mieszczacych sie w najbiedniejszych dzielnicach miasta. Organizacja
dysponuje rocznym budzetem w wysokosci ponad 3 miliondw dolaréw.
W sumie objeta opieka ponad 500 tysiecy uczniéw pochodzacych z ubo-
gich rodzin. Organizujac dla nich zajecia szkolne, pozaszkolne, weeken-
dowe czy tzw. programy letnie - poprzez szachy promuje nauke i po-
maga mtodym ludziom w rozwijaniu umiejetnosci krytycznego myslenia
i rozwigzywania probleméw. W roku 2014 wprowadzita obowigzkowe
zajecia szachowe dla 13 tysiecy uczniéw z 50 szkét w Nowym Jorku.

W Waszyngtonie dziata natomiast Centrum Szachowe (US. Chess
Center, Washington, DC.), ktére od 1991 roku wprowadzito program sza-
chowy do szkét, aby uczy¢ gry w szachy dzieci zagrozone niedostosowa-
niem spotecznym, dajac im tym samym szanse na poprawe wynikow
szkolnych i umiejetnosci spotecznych. Program realizowany jest w po-
nad 80 szkotach publicznych#8 w miescie Waszyngton i do tej pory objat
ponad 30 tysiecy dzieci, uczac ich zasad, strategii i etykiety gry w szachy.
Program zaje¢ udostepniony jest bezptatnie w postaci plikéw PDF na

48 Stan na rok 2014.
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stronach organizacji*°. Z opracowanego programu i zgromadzonych tam
zasobow Kkorzystajg inne organizacje zainteresowane wprowadzeniem
zaje¢ szachowych w szkotach USA, jak i z kilku innych krajow.

Chiny

0d kiedy w 1991 roku chinska zawodniczka Xie Jun uzyskata tytut
mistrzyni $wiata, zajecia szachowe zyskaly jeszcze wieksze uznanie.
Obecnie w Chinach istnieje ponad 500 szachowych szko6t. W roku 2002
ministerstwa edukacji i sportu wydaty oswiadczenia o wilaczeniu sza-
chéw (oraz dwéch innych gier umystowych: Go and Xiangqi) do progra-
mu zaje¢ szkolnych jako zajecia obowigzkowe lub fakultatywne. W zwigz-
ku z tym, iz ostateczna decyzja pozostaje po stronie dyrektora szkoty
organizowane s3g liczne konferencje, aby uswiadomi¢ dyrektorom jakie
korzys$ci moga odnies$¢ uczniowie uczestniczacy w zajeciach szachowych.
W Chinach szachy s3g postrzegane jako sprawdzone narzedzie formowa-
nia mtodego cztowieka. Dlatego s3 one tam bardzo promowane. Wielu
instruktoréw i treneréw bezptatnie prowadzi zajecia szachowe w szko-
tach, rozwijajac dzieki temu swoje umiejetnosci szkoleniowe. Wielu ab-
solwentow uczelni wyzszych, ktoérzy wczesniej nauczyli sie gra¢ w sza-
chy, nie podejmuje pracy w zawodzie, a decyduje sie na udzielanie lekcji
szachowych dzieciom, ktérych rodzice chetnie optacaja lekcje prywatne.

Turcja

W 2005 roku tureckie ministerstwo edukacji postanowito wprowa-
dzi¢ program zaje¢ szachowych do szkét jako przedmiot fakultatywny,
gléwnym celem byto podniesienie poziomu inteligencji dzieci. Aby moz-
liwie wiele dzieci skorzystato z zaje¢ szachowych niezbedne byto prze-
szkolenie w krotkim czasie duzej grupy nauczycieli. Zadanie to zostato
powierzone Tureckiej Federacji Szachowej, ktéra wykorzystata snowball
system. Polegatl on na tym, Ze po ukoniczeniu szkolenia szachowego nau-
czyciele byli proszeni o przeszkolenie innych nauczycieli. Zostato to do-
brze przyjete i w konsekwencji zalecane innym krajom przez FIDE: nie
trzeba by¢ Einsteinem, aby uczy¢ fizyki; ani arcymistrzem, aby uczy¢
szachéw w szkole (Chess in Schools our global future, 2014). Wskutek
tych dziatan w roku 2016 Turcja dysponowata grupa ponad 75 tysiecy

49 www.chessctr.org
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przeszkolonych nauczycieli. Okoto 15 tysiecy szkoét oraz 2,5 miliona dzieci
skorzystato do tej pory z programu Szachy w Szkotach>°.

Dotychczas w Turcji zrealizowane zostaly takze nastepujace projekty:

e Klasy szachowe - utworzono 15 tysiecy klas szachowych, szko-
ty otrzymaty: ksiazki, zestawy szachowe, a nauczyciele zostali
przeszkoleni do prowadzenia zaje¢ szachowych;

e Dorastam z szachami w ramach projektu rozdane zostaty ze-
stawy szachowe 20 tysigcom dzieci w wieku przedszkolnym
z 14 regionow;

e  Spotkajmy sie przy szachownicy w ramach ktérego uczniom Kklas
pierwszych szkoty podstawowej przekazano 110 tysiecy ze-
stawéw szachowych;

e Szachy dla dzieci z placéwek opiekuriczo-wychowawczych pro-
jekt wprowadzit zajecia szachowe do 305 placowek;

e Szachy dla dzieci z izb zatrzyman i osrodkéw dla uchodzcéw
zorganizowano zajecia szachowe dla 3,5 tysigca dzieci;

e Szachy na uniwersytetach - oferta zaje¢ szachowych i warszta-
téw z naukowcami.

Docelowo Turecki Zwigzek Szachowy planuje realizacje jeszcze
wiekszej liczby projektéw w ramach programu Szachy w Szkotach, dazy
do upowszechnienia turniejéow szachowych oraz zwiekszenia liczby
dzieci grajacych w szachy. Chodz juz teraz méwi sie o okoto 4 milionach
dzieci grajacych w szachy w Turcji, a wiele z tych dzieci staje sie czton-
kami Tureckiego Zwigzku Szachowego, ktory jest obecnie najwiekszym
zwigzkiem sportowym w Turcji liczacym ponad 400 tysiecy cztonkéw
(Chess in Schools our global future, 2014).

Wielka Brytania

Gra w szachy w Anglii jest zdecydowanie mniej popularna niz w Polsce,
niektdrzy doro$li nie wiedza nawet czym s3 szachy (Bukojemski, 2015).
Szachy sa tez praktycznie nieobecne w brytyjskiej telewizji czy innych
mediach. Rowniez wsparcie finansowe czy polityczne ze strony rzadu
jest niewielkie w poréwnaniu do innych sportéw. Mimo to program Sza-
chy w Szkotach jest realizowany w Wielkiej Brytanii od roku 2009 przez
organizacje non profit Chess in Schools and Communities (CSC), ktorej
celem jest dgzenie do wprowadzenia w szkolach zaje¢ szachowych jako
obowigzkowych. W wyniku swojej dziatalnosci osiaggneta ona bardzo

50 Informacje podane przez Turecki Zwiazek Szachowy: http://www.europechess.org/
commissions/educational-commission/cis-presentations/ (dostep: 24.02.2017).
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duzy sukces wprowadzajac obowigzkowe zajecia szachowe do 350 szko6t5?
(gtéwnie w najwiekszych miastach Anglii i Walii). Szkotom, ktére przy-
stgpily do programu organizacja zapewnia: sprzet i materiaty do nau-
czania, 30 tygodniowy program zaje¢ szachowych, szkolenia dla nauczy-
cieli oraz dostep do platformy internetowej przygotowanej specjalnie na
potrzeby realizacji zaje¢ szachowych. Zajecia prowadzone s3 przez in-
struktoréw, ktorzy ukonczyli kurs, na ktérym podnoszone sg umiejetno-
$ci pedagogiczne i wiedza szachowa. CSC systematycznie organizuje takze
warsztaty doszkalajace dla instruktoréow zaje¢ np. z zakresu obstugi ta-
blicy multimedialnej czy oprogramowania szachowego. Podczas lekcji
szachowych zawsze obecny jest asystent nauczyciela; aby aktywnie uczest-
niczy¢ w tych zajeciach nauczyciele ze szkét, w ktérych odbywaja sie
zajecia szachowe coraz cze$ciej zapisujg sie na kursy instruktorskie or-
ganizowane przez CSC. Uczniowie otrzymuja specjalnie opracowane na
potrzeby zajec zeszyty cwiczen, dzieki czemu moga rozwija¢ swoje umie-
jetnoSci takze w domu. Na koniec roku organizowane sg mistrzostwa
dzielnic, w ktdérych uczestnicza druzyny szkolne (tamze).

Podobnie jak w wiekszosci krajow, program Szachy w Szkotach
w brytyjskich placéwkach ,ma propagowac szachy, a nie produkowac
mistrzéw (...) gtdwnym zadaniem instruktora jest zaszczepi¢ w dzieciach
che¢ do zapoznania sie z gra, ale trzeba przy tym uwazac by nie zanudzi¢
ucznidw mnogoscig regut i wymagan” (tamze, s. 19).

Od grudnia 2015 roku w zainteresowanych szkotach zostat takze
uruchomiony przez CSC innowacyjny projekt o nazwie Pierwszy Ruch
(ang. First Move). Na jego potrzeby zostal przygotowany e-learningowy
kurs szachowy. Zawiera on krotkie lekcje gtéwnie w postaci filméw,
ktoérych bohaterkg jest basniowa posta¢ (ang. Chess Lady). Poza aspek-
tem nauki gry w szachy projekt ma na celu takze poméc dzieciom po-
prawi¢ wyniki z matematyki, ale jest réwniez zintegrowany z innymi
przedmiotami, takimi jak: geografia, historia, twdrcze pisanie i badania
naukowe. Chess in Schools and Communities zapewnia uczestniczacym
w projekcie szkotom niezbedne wyposazenie, materiaty, szkolenia oraz
wsparcie dla nauczycieli.

Francja
Dzieki staraniom Jean-Claude Loubatiere - prezesa Francuskiego
Zwiazku Szachowego (FFE), szachy zostaty uznane we Francji za dyscy-
pline sportowa. W dokumencie Wprowadzenie gry w szachy w szkole na

51 Stan na rok 2016.



68 Innowacyjne wspieranie rozwoju uczniow...

lata 2011-2013 opracowanym przez ministerstwo edukacji podkreslona
zostata wazna rola obecnosci zaje¢ szachowych w ramach szkolnego pro-
gramu nauczania i systemu edukacji pozalekcyjnej (De Nowina Konopka,
2015). Rzad zaproponowat wprowadzenie gry w szachy do szkét z inter-
natem, uruchomienie klubéw szachowych, stworzenie szachowych klas
sportowych. Przede wszystkim chodzito o wyréwnywanie szans, poprawe
wynikéw szkolnych, rozbudzenie zainteresowan nauka szkolna.

We Francji zrealizowanych zostato wiele projektéw bazujacych na
szachach m.in. Otwarta Szkota>2, Ambicje i Sukcess3 (tamze), Szkoly na sza-
chownicy>*.

W celu popularyzacji gry w szachy powstata internetowa bazass,
ktéra stuzy nauczycielom do wymiany materiatéw, pomystéw oraz plat-
forma internetowa do rozgrywania partii szachowych online pomiedzy
uczniami réznych szkét czy uczelnise.

W dniu pierwszego lutego 2017 roku odnowiona®” zostata ramowa
umowa pomiedzy Ministerstwem Edukacji Narodowej, Szkolnictwa Wyz-
szego i Badan Naukowych a Francuskim Zwigzkiem Szachowym (FFE).
Jej przedtuzenie otwiera nowe perspektywy i stanowi wazny krok dla
realizacji francuskiego programu Szachy w Szkotach. Strony ustality ko-
nieczno$c¢ dalszego rozwijania praktyki stosowania gry w szachy w szko-
fach i klubach szachowych, upowszechniania i pogtebiania metod nau-
czania z wykorzystaniem szachéw jako narzedzia zdobywania wiedzy
i umiejetnosci, wprowadzenia zaje¢ szachowych juz od przedszkola, ale
takze jako $rodek dydaktyczny na lekcjach matematyki czy forma zajec
sportowych w szkole. Zasugerowano takze przygotowanie nauczycieli do
prowadzenia zaje¢ szachowych poprzez ich wtaczenie w plan ksztatcenia
akademickiego.

Warto w tym miejscu przytoczy¢ przyktad Korsyki, ktéra osiagneta
duzy sukces we wprowadzaniu zaje¢ szachowy do szkoét. Wyjasniajac
przyczyny tego sukcesu przedstawiciel Korsyki stwierdzit, ze pierwszym
powodem tego sukcesu byto to, Ze zaczynali od niczego, wiec tatwo byto

52 Pgtkolonie szachowe zorganizowane podczas wakacji dla dzieci z rodzin, ktére nie miaty
mozliwosci zorganizowania letniego wypoczynku poza miejscem zamieszkania, pomysto-
dawca zalezato przede wszystkim na tym, aby dzieci polubily szkote poprzez gre w szachy.

53 Projekt, ktory odnidst ogromny sukces, zorganizowany z my$la o dzieciach z najbiedniej-
szych regionéw Paryza, zajecia szachowe mity m.in. zacheci¢ te dzieci do podejmowania
wysitku intelektualnego, przyswojenia zasad fair play.

54 Konkurs organizowany przez Francuski Zwiazek Szachowy na najlepszy projekt eduka-
cyjny zwigzany z szachami.

55 http://anim.echecs35.fr/taxonomy/term/17

56 http://matpat.ac-rennes.fr/news/

57 Pierwsza umowa zostata podpisana w roku 2007.
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unikngc¢ elitarnej koncepcji, drugi wazniejszy powdd to strategia synergii
miedzy klubami szachowymi i szkotami (Corsica, land of Chess, 2016). Obec-
nie kazdy uczenn ma w planie nauczania przewidziane zajecia szachowe
w wymiarze jednej godziny tygodniowo. Korsyka ma okoto 320 tysiecy
mieszkancéw, a w ciggu 17 lat okoto 45 tysiecy uczniéw uczestniczyto
w zajeciach szachowych zorganizowanych w szkotachs8. Do prowadzenie
tych zaje¢ obecnie zatrudnionych jest 25 nauczycieli, w tym 18 pracow-
nikéw szachowej Ligi Korsykanskiej. Dysponuja oni wieloma dwujezycz-
nymi ksigzkami instruktazowymi, 4 podrecznikami nauczania, kilkoma
zeszytami ¢wiczen, wydawany jest takze miesiecznik. Bardzo duzg popu-
larnos$cia i uznaniem cieszy sie takze korsykanski ranking>?. Na rozwdj
zaje¢ szachowych w szkotach przeznaczaja oni Srodki w wysokosci okoto
jednego miliona euro, przyznawane przez Zgromadzenia Korsyki, wtadze
lokalne oraz pochodzace od sponsoréw.

Na Korsyce szachy to najbardziej popularny sport dla dzieci w wieku
od 5 do 16 lat. Szachy s3 tam obecne we wszystkich krajowych mediach.
Gazety, radio i telewizja regularnie informujg o wydarzeniach w $wiecie
szachow. W telewizji nadawany jest takze program poswiecony sza-
chom: Echec et mat. W ciagu roku rozgrywanych jest okoto 400 turnie-
jow szachowych, a najwiekszy z nich organizowany w czerwcu w mieScie
Bastia gromadzi okoto 3,5 tysigca uczestnikow.

58 Dane z roku 2015.
59 http://elo.corse-echecs.com/



Edukacja przez Szachy w Szkole
Ogolnopolski projekt wpierania
rozwoju uczniow
Polskiego Zwiqzku Szachowego

Polski Zwiagzek Szachowy (PZSzach) jest jednym z najstarszych zwigz-
kéw sportowych w Polsce. Zostat ustanowiony 11 kwietnia 1926 roku pod-
czas zjazdu zatozycielskiego delegatéw klubow i towarzystw szachowych
oraz kilku zwigzkéw okregowych przy istotnym udziale cztonkéw War-
szawskiego Towarzystwa Zwolennikéw Gry Szachowej (por. Filipowicz,
2007; Litmanowicz, Gizycki, 1987).

Zgodnie z zapisami Statutu Polskiego Zwigzku Szachowego®® jego
celem jest: ,rozwdj i popularyzacja sportu szachowego, organizacja i pro-
wadzenie wspdtzawodnictwa sportowego, koordynacja dziatan wojewodz-
kich zwigzkdéw szachowych, ze szczegdlnym uwzglednieniem wyczynu
sportowego w grze bezposredniej, w rozwigzywaniu zadan szachowych,
w grze korespondencyjnej i kompozycji szachowej oraz ustanawianie
i realizacja regut sportowych, organizacyjnych i dyscyplinarnych we wspét-
zawodnictwie sportowym w sporcie szachowym. Celem zwigzku jest
réwniez prowadzenie dziatan w zakresie pozytku publicznego, w szcze-
gblnosci wspieranie i upowszechnianie kultury fizycznej, a takze pro-
wadzenie dziatan w zakresie propagowania kultury, w szczegd6lnosci
wiedzy historycznej na temat szachéw.” Waznym aspektem dziatalnosci
PZSzach jest rowniez prowadzenie dziatalnosci wychowawczej i populary-
zatorskiej w zakresie kultury szachowej i wydawanie ksiazek oraz czaso-
pism o tematyce szachowej, publikowanie tres$ci szachowych w Internecie,
radiu i telewizji.

PZSzach jest cztonkiem Miedzynarodowej Federacji Szachowej (FI-
DE) oraz Europejskiej Unii Szachowej (ECU), a wspotpracuje miedzy in-
nymi z federacjami szachowymi innych krajow.

Wiadzami PZSzach s3: Walne Zgromadzenie Delegatéw®l, Zarzad®?
i Komisja Rewizyjna®3.

60 http://pzszach.pl/wp-content/uploads/2016/01/Statut-PZSzach-tekst-jednolity.pdf, data
dostepu 10.02.2017.

61 Jest najwyzszg wtadzg PZSzach. Biorg w nim udziat (z gtosem stanowigcym) delegaci wy-
brani przez wojewddzkie zebrania cztonkéw PZSzach zgodnie z ordynacja wyborcza oraz
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Zadania statutowe realizowane s3 poprzez szereg dziatan®*, ktore
moga by¢ podejmowane réwniez przez wojewodzkie zwigzki szachowe
(na podstawie umowy o przekazaniu uprawnien). R6znorodnos¢ zadan
sprawia, ze w ramach struktury PZSzach powotywane sg komisje zwy-
czajne®s i autonomiczne®® oraz zespoty state i okresowe pelnigce funkcje
doradcze wzgledem Zarzadu.

Polski Zwigzek Szachowy prowadzi miedzy innymi: czasopismo bran-
zowe MAT®7, klub szachowy PZSzach®8, Centralny Rejestr cztonkéw Pol-

inne wymienione w Statucie osoby (bez glosu stanowiacego). Zwyczajne Walne Zgroma-
dzenie Delegatéw odbywa sie jeden raz w roku, co cztery lata jako sprawozdawczo-wyborcze.

62 Jest najwyzsza wladza PZSzach pomiedzy Walnymi Zgromadzeniami Delegatéw. Sktada
sie z 9-11 cztonkéw, w tym: prezesa, wiceprezeséw i skarbnika. Posiedzenia Zarzadu
odbywaja sie przynajmniej jeden raz na kwartat.

63 Sktada sie z pieciu cztonkéw, w tym: przewodniczacego, wiceprzewodniczacego i sekreta-
rza. Komisja przynajmniej jeden raz w roku dokonuje kontroli catoksztattu dziatan PZSzach
ze szczegldlnym uwzglednieniem gospodarki finansowe;j.

64 W szczegdlnosci: ,(a) nadawanie wojewoddzkim zwigzkom szachowym petlnomocnictwa
PZSzach do dziatania na okre$lonym terenie, (b) organizowanie, prowadzenie i nadzoér
nad wspétzawodnictwem sportowym, a w szczeg6lnosci imprez z cyklu indywidualnych
i druzynowych mistrzostw Polski, (c) planowanie, prowadzenie i organizowanie szkole-
nia zawodnikéw, trenerdéw, instruktoréw, sedziéw oraz dziataczy, (d) integrowanie $ro-
dowiska szachowego, (e) prowadzenie dziatalno$ci wychowawczej i popularyzatorskiej
w zakresie kultury szachowej, (f) przygotowywanie kadry narodowej do uczestnictwa
w miedzynarodowym wspoétzawodnictwie sportowym, (g) reprezentowanie sportu sza-
chowego w miedzynarodowych organizacjach szachowych oraz organizowanie udziatu
w miedzynarodowym wspétzawodnictwie sportowym, (h) organizowanie wypoczynku
dzieci i mtodziezy na obozach szachowych, (i) promocje i organizacje wolontariatu pod-
czas organizowanych imprez i turniejéw szachowych, (j) wydawanie ksigzek i czasopism
o tematyce szachowej, publikowanie tresci szachowych w Internecie, radiu i telewizji,
(k) wspieranie upowszechniania sportu szachowego w srodowiskach oséb niepetnospraw-
nych, (1) promocje sprawnosci intelektualnej i organizowanie akcji zwalczajacych patologie
w tym zakresie, (m) ustanawianie i finansowanie okresowych stypendiéw dla zawodnikéw.”
(http://pzszach.pl/wp-content/uploads/2016/01/Statut-PZSzach-tekst-jednolity.pdf, data
dostepu 10.02.2017).

65 Miedzy innymi: ,(a) Komisje Sportowa, (b) Komisje Ewidencji, Klasyfikacji i Rankingu,
(c) Komisje Mtodziezowa, (d) Komisje ds. Szachistow Niepetnosprawnych, (e) Komisje
ds. Inicjatyw w zakresie Pozytku Publicznego, (f) Komisje ds. Dopingu Elektronicznego,
(g) Komisje ds. Promocji, (h) Komisje ds. Szachéw w Szkotach, (i) Komisje Szachowej Gry
Korespondencyjnej, (j) Komisje Kompozycji Szachowej, (k) Komisje Rozwigzywania
Zadan Szachowych, (1) Komisje Historyczng, (m) Komisje Wyréznien i Dyscypliny”
(http://pzszach.pl/wp-content/uploads/2016/01/Statut-PZSzach-tekst-jednolity.pdf, data
dostepu 10.02.2017).

66 Kolegium Sedziéw, Kolegium Treneréw oraz Rada Prezesow.

67 Czasopismo MAT zostatlo zatozone w 2008 roku przez arcymistrza Mateusza Bartla,
arcymistrza Grzegorza Gajewskiego i mistrza miedzynarodowego Stanistawa Zawadzkie-
go ktérzy w 2010 roku przekazali je w rece PZSzach. Obecnym redaktorem czasopisma
(od stycznia 2015 roku) jest Pawet Dudzinski, Mistrz FIDE, aktywny cztonek Komisji Hi-
storycznej oraz Mtodziezowej PZSzach. (http://pzszach.pl/czasopismo-szachowe-mat/,
data dostepu 14.02.2017).

68 Jest miejscem, gdzie odbywaja sie turnieje szachowe, spotkania z szachistami, wystawy
i wydarzenia zwigzane z szachami (http://klubpzszach.pl/, data dostepu 19.02.2017).
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skiego Zwigzku Szachowego®’, strone internetowa’? oraz zarzadza pro-
fesjonalnym programem do obstugi imprez szachowych - ChessArbiter
Pro71.

Oprocz projektu Edukacja przez Szachy w Szkole, ktéremu poswie-
cona jest niniejsza publikacja oraz Rehabilitacja przez Szachy (ktory
opisano w kolejnym rozdziale) PZSzach prowadzi inne, liczne projekty
specjalne, wérdd nich:

1. Mitodziezowa Akademie Szachowg, ktorej celem jest podnosze-
nie umiejetnosci szachowych najbardziej utalentowanych za-
wodnikdéw poprzez: zgrupowania centralne (sesje stacjonarne),
indywidualne konsultacje szkoleniowe, szkolenie internetowe,
starty kontrolne w kraju i za granica (http://pzszach.org.pl/
/akademia/).

2. Wakacje z szachami - coroczna kolonia szkoleniowo-wypoczyn-
kowa, ktorej celem jest pogtebienie wiedzy szachowej zawod-
nikéw (szkolenia), podniesienie poziomu sportowego (turniej
szachowy), propagowanie aktywnych form wypoczynku, roz-
wijanie innych zdolnosci i umiejetnosci uczestnikow oraz po-
znawanie kraju - jego przyrody, zabytkéw, kultury i historii
(http://wakacjezszachami.com.pl/).

3. SzachiSci grajg dla Polonii - charytatywny cykl turniejéw sza-
chowych majacych na celu popularyzacje gry w szachy i idei
budowania relacji Polonii zagranicznej z Polska, integracje Sro-
dowiska szachowego, promocje szachéw w lokalnych spoteczno-
$ciach oraz srodowiskach polonijnych, budowanie relacji srodo-
wiska szachowego z wtadzami centralnymi i samorzadowymi,
a takze (w roku 2016) pozyskanie srodkéw finansowych na rzecz
zaproszenia dzieci Polakéw z zagranicy na kolonie szachowa
Wakacje z szachami 2017 (http://szachiscigrajadlapolonii.pl/).

4. Rade Przyjaciot Szachéw, ktérej celem jest: zwiekszenie presti-
zu szachdw, poszerzenie zakresu aktywnosci oraz popularyza-
cja dziatan PZSzach, budowanie trwatych relacji z polskimi eli-

69 Jest to ,system umozliwiajacy zarzadzanie danymi cztonkéw i klubéw przez poszczegdlne
komisje wchodzace w sktad Polskiego Zwiazku Szachowego oraz Wojewédzkich Zwiaz-
kéw Szachowych. Umozliwia wglad i biezaca aktualizacje ewidencji klubowej cztonkéw,
aktualizacje rankingéw, kategorii, klas sedziowskich i trenerskich na wszystkich szcze-
blach” (http://pzszach.pl/centralny-rejestr/, data dostepu 19.02.2017).

Zgodnie ze stanem na dzien 26.02.2017 w Centralnym Rejestrze cztonkéw Polskiego Zwigzku
Szachowego zarejestrowanych jest: 70 128 zawodnikéw, 2079 sedziéw, 906 szkoleniow-
coéw oraz 400 klubéw szachowych.

70 http://pzszach.pl/

71 http://chessarbiter.com/
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tami, zainteresowanie i przyciagniecie mediéw oraz kreowanie
mody na gre w szachy (http://radaprzyjaciolszachow.pl/).

Geneza powstania projektu

W pazdzierniku 2009 roku PZSzach opublikowat strategie oparta na
modelu Strategii 7572. W cze$ci dotyczacej Wartosci i Celow stwierdzono,
Ze szachy stang sie sportem masowym poprzez:

e ,upowszechnianie szachdw wsréd dzieci i mtodziezy i wprowa-
dzenie naszej dyscypliny do szkét. Szachy muszg stac¢ sie uzna-
nym przez MEN przedmiotem dodatkowym, minimum jedna
szkota w powiecie musi prowadzi¢ zajecia szachowe. Nauczyciel
jest instruktorem szachdw. Niezbedny jest masowy program
ksztatcenia nauczycieli-instruktorow;

e uzupelnienie podstawy programowej edukacji wczesnoszkolnej
0 zapis wspierajacy szachy, zmiana w rozporzadzeniu dotyczacym
szkolnictwa sportowego, uznanie szachéow za sport wczesny.”
(http://pzszach.org.pl/pub/4/171/strategia_polskiego_zwiazku_
_szachowego_10_2009.pdf).

I chociaz na poczatku 2011 roku uwazano, ze droga do nakreslone-
go w Strategii celu jest bardzo odlegta, co wyrazit w jednym z wywiadow
6wczesny prezes PZSzach Tomasz Sielicki ,ciaggle jesteSmy daleko od
masowego wprowadzania szachéw do szkél” (Sielicki, 2011, s. 6), to
podejmowane byly dziatania (réwniez o charakterze oddolnym?3), aby
Jkrolewska gra” znalazta swoje miejsce w polskiej edukacji. W ramach
dziatan Polskiego Zwigzku Szachowego wymieni¢ nalezy przede wszyst-
kim zorganizowanie cyklu konferencji metodyczno-szkoleniowych Sza-
chy w szkole”, powotanie Komisji ds. Szachéw w Szkole?> oraz zaanga-

72 Model ten opracowany zostal przez czotowa §wiatowa firme konsultingowa MCKinsey.
Strategia opiera sie na okresleniu siedmiu czynnikéw: 1) Wartosci i Cele; 2) Struktura;
3) Strategia Wtasciwa; 4) Systemy; 5) Styl; 6) Zatoga; 7) Umiejetnosci.

73 Na przyktad w 2011 roku Pelnomocnik Komitetu Inicjatywy Ustawodawczej Maciej Kara-
sinski zainicjowat akcje zbierania podpiséw pod spotecznym projektem Ustawy o wpro-
wadzeniu obowigzkowej nauki gry w szachy do szkét (Harazinska, Dudzinski, 2015).

74 Pierwsza konferencja odbyta sie 8 maja 2010 roku przy wspoétpracy Spotecznej Szkoty
Podstawowej Nr 2 STO w Warszawie oraz Urzedu Dzielnicy Biatoteka M. St. Warszawy.
Druga konferencja zostata zorganizowana 2 maja 2011 roku w Krakowie przy udziale
Matopolskiego Zwigzku Szachowego i Urzedu Miasta Krakowa podczas VII Indywidual-
nych Mistrzostw Swiata Szkét. Uczestnicy otrzymali bezptatne materiaty szkoleniowe.

W konferencjach z tego cyklu uczestniczyli instruktorzy i trenerzy szachowi oraz nauczy-
ciele prowadzacy zajecia szachowe w szkotach. Miaty one na celu gtéwnie: doszkalanie
z zakresu form i metod pracy oraz unowoczes$nienie warsztatu szkoleniowego i pedago-
gicznego, a takze wymiane do$wiadczen.
(http://pzszach.org.pl/index.php?idm=1&idm2=280&id=1282, data dostepu 15.01.2017).
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zowanie sie w akcje zbierania podpiséw pod spotecznym projektem
Ustawy o wprowadzeniu obowigzkowej nauki gry w szachy do szkét.

Zasadniczym impulsem do skonkretyzowania dziatan zmierzaja-
cych do uformowania projektu w obecnym ksztatcie byto przyjecie przez
Parlament Europejski 15.03.2012 roku Oswiadczenia Pisemnego w spra-
wie wprowadzenia do systemow oswiaty w Unii Europejskiej programu
Szachy w szkole (0050/2011). Parlament Europejski docenit walory kro-
lewskiej gry stwierdzajac, iz: ,(...) szachy sa gra dostepna dla dzieci z kaz-
dej grupy spotecznej, moga przyczyniac sie do osiggniecia spdjnosci spo-
tecznej i realizacji celow politycznych takich jak integracja spoteczna,
zwalczanie dyskryminacji, zmniejszenie wskaZnika przestepczosci czy
nawet walka z réznymi rodzajami uzaleznien;” oraz ,(...) bez wzgledu na
wiek dziecka szachy mogg poprawi¢ jego koncentracje, zwiekszy¢ cier-
pliwos¢ i wytrwatos$¢, a takze rozwing¢ zmyst twoérczy, intuicje, pamiec
oraz umiejetnosci analitycznego myslenia i podejmowania decyzji;” a takze
»(...) gra w szachy uczy tez determinacji, motywacji i sportowego zacho-
wania” (O$wiadczenie Parlamentu Europejskiego, 2012).

Warto podkresli¢, iz Polski Zwiazek Szachowy aktywnie wiaczyt sie
w akcje promocyjna o$wiadczenia, ktérej poczatek siega 30 listopada
2011 roku, kiedy to pieciu postéw zlozylo dokument w Parlamencie
Europejskim. Nad promocjg czuwata gtéwnie fundacja Garriego Kaspa-
rowa oraz Europejska Unia Szachowa (ECU), a PZSzach przygotowat
materialy do wystapienia Kasparowa przed Komisja Europejska oraz
wystat do wszystkich polskich europostéw listy z argumentacjg wspiera-
jaca program. Dziatania te okazaly sie bardzo skuteczne, gdyz polscy
europostowie (47 z grupy 51) najliczniej podpisali oswiadczenie (Zielin-
ski, 2012).

Przyjecie o$wiadczenia przez Parlament Europejski spowodowato
konieczno$¢ realizacji przez PZSzach nowych zadan, m.in.: promocje
nowego prawa europejskiego; nawigzanie blizszego kontaktu z Minister-
stwem Edukacji Narodowej i promowanie idei wtgczenia szachéw jako
sportu wczesnego oraz zapisu w ramach podstawy programowej ksztat-

75 Komisja powotana zostata uchwata Zarzadu Polskiego Zwigzku Szachowego z 29.05.2010 r.

nr 7/05/2010. Jej przewodniczacym zostat Piotr Zielinski, a cztonkiem Piotr Murdzia.
Komisja (w zmieniajacym sie sktadzie) podejmowata rézne dziatania majgce na celu wpro-
wadzenie nauki gry w szachy w szkotach, np. organizacja platformy internetowej z firma
Microsoft.
Obecnie przewodniczacym Komisji jest Krzysztof Géra (powotany 21 grudnia 2013 ro-
ku), a jej cztonkami: Anna Kot, Kamila Klimaszewska, Czestaw Spisak, Pawel Mrozinski,
Jacek Wolak, Maciej Karasinski, Urszula Staniszewska, Adrianna Staniszewska, Michat Luch,
Ewa Przezdziecka, Olga Lisowska, Kamila Katuzna, Waldemar Wolniaczyk (http://pzszach.pl/
/komisje-pzszach/komisja-ds-szachow-w-szkole/, data dostepu 15.01.2017).
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cenia wczesnoszkolnego o ksztattowaniu umiejetnosci matematycznych
przy pomocy gier logicznych, na przyktad szachéw; opracowanie i wdra-
zanie programoéw doskonalenia zawodowego nauczycieli w zakresie
szachdw76; zorganizowanie I Ogélnopolskiej Konferencji Szachy w szko-
le77; przygotowanie do medialnego wykorzystania wizyty Garriego Ka-
sparowa w Polsce (Zielinski, 2012, s. 6).

Kolejnym krokiem milowym na drodze do powstania projektu byta
wspomniana wyzej wizyta Garriego Kasparowa. Oredownik projektu
Szachy w szkole spotkat sie z Minister Sportu i Turystyki Joanng Muchg,
Podsekretarzem Stanu w Ministerstwie Edukacji Narodowej Mirosta-
wem Sielatyckim i Prezesem Polskiego Zwigzku Szachowego Toma-
szem Sielickim. Spotkanie to zaowocowalo uruchomieniem kolejnego
(09.10.2012 roku), a mianowicie grupy roboczej ztozonej z przedstawi-
cieli obu ministerstw i Polskiego Zwigzku Szachowego, ktéra postawita
sobie za zadanie opracowanie sposobu wdrozenia pilotazowego pro-
gramu nauczania szachéw w szkotach od 2013 roku (Protokét z zebrania
Zarzadu PZSzach z 27.10.2012 roku).

Podczas zebrania Zarzadu PZSzach 27.10.2012 roku przewodnicza-
cy komisji ds. Szachéw w szkole Piotr Zielinski oraz Prezes Tomasz Sielicki
przedstawili plan wdrazania projektu w polskich szkotach. Zaplanowano
przeprowadzenie pilotazu w trzech wojewddztwach: mazowieckim,
dolnos$lgskim i podlaskim, dostrzezono konieczno$¢ przeszkolenia duzej
grupy nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej uznajac, ze ci wiasnie maja
odpowiednie do$wiadczenie w pracy z dzie¢mi oraz zatrudnienia koor-
dynatora projektu’s, ktéry zajmie sie prowadzeniem strony internetowej
oraz kontaktami z instytucjami (Protokét z zebrania Zarzadu PZSzach
7 27.10.2012 roku).

76 Kurs pilotazowy I stopnia zorganizowany zostat w pazdzierniku 2012 roku, a jego celem
bylo przygotowanie nauczyciela do nauczania podstaw gry w szachy dzieci w wieku
wczesnoszkolnym i przedszkolnym. Program zaje¢ obejmowat: terminologie szachows,
nauke gry w szachy, metodyke nauczania gry w szachy, standardy kompetencji nauczy-
ciela przedmiotu szachy, wykorzystanie zasobéw Internetu oraz wybrane zagadnienia
z kodeksu szachowego. W sumie przewidziano 42 godziny szkoleniowe. W kursie mogty
wzia¢ udziat osoby nie posiadajace umiejetnosci gry w szachy, a otwarte na nowe trendy
w nauczaniu i kreatywne (http://pzszach.org.pl/index.php?idm=1&idm2=280&id=1291,
data dostepu 15.01.2017).

77 Konferencja ta odbyta sie 24.06.2012 roku w Warszawie pod patronatem Jacka Kaznow-
skiego - Burmistrza Dzielnicy Biatoteka i Tomasza Sielickiego - Prezesa Polskiego Zwigzku
Szachowego.

78 Pierwszym Koordynatorem Ogdlnopolskiego Projektu Edukacja przez Szachy w Szkole
zostala Magdalena Zielinska. Obecnie funkcje te pelni Anna Harazinska oraz z ramienia
Zarzadu PZSzach Krzysztof Géra.
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W kwietniu 2013 roku PZSzach otrzymat pismo Podsekretarza Sta-
nu Ministerstwa Edukacji - Przemystawa Krzyzanowskiego z zapewnie-
niem wsparcia dla projektu bez jego finansowania. W tym czasie projekt
zostatl juz oficjalnie zainagurowany pod nazwa Edukacja przez Szachy
w Szkole i trwaty szkolenia nauczycieli (z 72 szk6t warszawskich).

Dwuletni pilotaz projektu (lata 2013-2015) objat 4500 uczniéw z 152
szkét podstawowych z trzech wojewddztw: podlaskiego, mazowieckiego
(72 szkoty z Warszawy) i dolno$laskiego. W roku 2014 do projektu dota-
czyly szkoly z wojewddztw: Swietokrzyskiego, lubelskiego, $laskiego i war-
minsko-mazurskiego tak, ze w listopadzie tego roku uczestniczyto w nim
189 placowek.

Zgodnie ze stanem na dzien 11 grudnia 2016 roku w projekcie

uczestniczy 869 szkdt ze wszystkich wojewddztw, ponad 35 000 dzieci
pod opieka przeszto 2 000 przeszkolonych nauczycieli.

Zalozenia i cele projektu

Projekt Edukacja przez Szachy w Szkole realizowany jest we wspoét-
pracy ze zwigzkami wojewddzkimi i samorzadami lokalnymi, adresowany
jest do szkot podstawowych - uczniow klas I-III oraz nauczycieli eduka-
cji wezesnoszkolnej. Partnerami Polskiego Zwigzku Szachowego przy rea-
lizacji projektu sg Ministerstwo Edukacji Narodowej oraz Ministerstwo
Sportu i Turystyki.

Glownym celem projektu jest ,rozwijanie u polskich uczniéw kom-
petencji matematycznych i pokrewnych, szczegdlnie w zakresie logiki,
orientacji przestrzennej, mys$lenia analitycznego i rozwigzywania pro-
bleméw” a takze ,(...) ksztattowanie waznych cech osobowosci, takich
jak odpowiedzialno$¢, koncentracja, intuicja i odwaga” (Zielinska, 2014,
s. 16). Zaktada sie, ze projekt pozytywnie wptynie na rozwdj intelektual-
ny, spoteczny i emocjonalny dzieci. Jego celem posrednim jest réwniez
dostarczenie nauczycielom innowacyjnych i efektywnych narzedzi do
codziennej pracy z uczniami (Broszura informacyjna projektu Edukacja
przez Szachy w Szkole).

Projekt zaktada dobrowolny udziat szkoét (zgtoszenia w formie de-
klaracji przyjmowane sa jedynie od placéwek, nie za$ od indywidualnych
nauczycieli, instruktoréw szachowych czy rodzicéw), a placowki przy-
stepujace do projektu musza spetni¢ okreslone wymogi, wsréd nich:

e przeznaczenie na zajecia szachowe co najmniej jednej godziny

lekcyjnej tygodniowo przez co najmniej dwa lata, w co najmniej
jednym oddziale klasowym;



Edukacja przez Szachy w Szkole... 77

zajecia realizowane w ramach projektu musza by¢ obowigzkowe
dla catego oddziatu klasowego, a uczniowie nie moga by¢ w za-
den sposob selekcjonowani;

ocena opisowa ucznia na koniec roku musi zawiera¢ rowniez
ocene opisowa z zaje¢ szachowych;

placéwka musi skierowa¢ na szkolenie szachowo-metodyczne
co najmniej dwoch nauczycieli;

zajecia w ramach projektu moze prowadzi¢ jedynie osoba po-
siadajaca certyfikat szkolenia PZSzach Edukacja przez Szachy
w Szkole;

placowka i rodzice musza wyrazi¢ zgode na przeprowadzenie
potencjalnych, anonimowych badan na temat wptywu zaje¢ na
rozwdj uczniéw przez pracownika naukowego z zewnatrz (sza-
chywszkole.pl).

Szkoty przystepujace do projektu otrzymujg pamigtkowe tablice
Edukacja przez Szachy w Szkole.

Projekt obejmuje spéjny program nauczania szachéw w klasach I-111
szkot podstawowych opracowany przez PZSzach, na ktdry sktadaja sie:

1.

Komplet podrecznikow Magdaleny Zielinskiej Grajmy w szachy
dla dzieci, ktére wraz z Szachowym poradnikiem metodycznym
dla nauczycieli stanowia Autorski program nauczania gry w sza-
chy (w klasach 1-4 szkoty podstawowej) oraz inne materiaty dy-
daktyczne dla nauczycieli.

72-godzinny kurs dla nauczycieli przygotowujacy do nauczania
szachow, ktérego koszt w zdecydowanej wiekszo$ci pokrywaja
samorzady badz szkota. Jest to najdtuzszy kurs proponowany
we wszystkich krajach wprowadzajacych do swoich progra-
mow szachy jako przedmiot nauczania (Harazinska, Dudzinski;
2015). Sktada sie z trzech gtéwnych modutéw: 1) zdobywanie
umiejetnosci gry w szachy, 2) metodyka nauczania gry w sza-
chy, 3) organizacja zaje¢ szachowych w szkole, turniejéw, im-
prez masowych oraz czesSci praktycznej - turnieju szachowego.
16-godzinny kurs doszkalajacy. Sktada sie z trzech modutéw:
1) sedziowanie, 2) fazy gry, 3) taktyka i strategia. W ramach
modutu 2 i 3 przewidziano zajecia teoretyczne i praktyczne.
Konferencje szkoleniowo-metodyczne?°.

79 Polski Zwigzek Szachowy organizuje corocznie Ogélnopolskie Konferencje Szkoleniowo-
-Metodyczne. Udziat w konferencji jest bezptatny i otwarty dla wszystkich chetnych nauczycie-
li, instruktorow, treneréw i sympatykéw idei nauczania gry w szachy w polskich szkotach.
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5. Wyposazenie szkoty w 15 kompletdw bierek i szachownic oraz
tablice demonstracyjna.

6. Pomoc w organizacji imprez szachowych przez szkoty.

7. Prowadzenie strony internetowej www.szachywszkole.pl oraz
grupy Edukacja przez Szachy w Szkole na portalu spoteczno-
Sciowym Facebook, a takze dziatu Szachy w szkole w oficjalnym
czasopi$mie PZSzach Mat, w ktérym mozna znalez¢é: informacje
na temat aktualnosci zwigzanych z realizacjg projektu (np. re-
lacje z turniejow, konferencji), materiaty dydaktyczne, artykuty
o charakterze publicystycznym, a takze badawczym wpisujace
sie w problematyke wykorzystania szachow w edukaciji.

8. Udostepnienie w celach informacyjnych oddzielnego numeru
telefonu i adresu e-mail.

9. Zapewnienie wsparcia metodycznego®® dla nauczycieli prowa-
dzacych zajecia.

10. Organizowanie corocznego Turnieju Finatowego®! dla dzieci
uczestniczacych w Projekcie.

11. Organizowanie turniejéw szachowych dla nauczycieli (w tym
Mistrzostw Polski Nauczycieli projektu Edukacja przez Szachy
w Szkole).

12. Prowadzenie ewaluacji projektus?,

Polski Zwiagzek Szachowy stale poszerza oferte kierowang zaréwno

do uczniéw, jak i nauczycieli realizujgcych projekt. Warto w tym miejscu
wspomniec o Igrzyskach Szkolnych83, ktdre maja forme projektu i w cato-

80 Oprocz uczestniczenia w kursach doszkalajacy oraz Konferencjach Szkoleniowo-Metodycz-
nych nauczyciele realizujacy zadania projektu moga konsultowa¢ sie z koordynatorem
merytorycznym. Konsultacje metodyczne odbywaja sie w siedzibie Polskiego Zwigzku
Szachowego w wyznaczonych terminach, a takze mailowo lub telefonicznie.

W ramach pomocy metodycznej przygotowany zostat rdwniez Interaktywny Podrecznik
Szachowy autorstwa Roberta Korpalskiego, ktéry dostepny jest na stronie Projektu.

81 Pierwszy turniej odbyt sie 8 czerwca 2014 roku w Hali Sportowej Gimnazjum nr 119 w War-
szawie-Wesotej. Uczestniczyto w nim 425 zawodnikéw z catej Polski, ktérzy zostali po-
dzieleni na sze$¢ grup o podobnej sile gry (podziat wedtug kategorii szachowych) oraz
w tym samym wieku. W czerwcu 2016 roku odbyt sie trzeci turniej z tego cyklu.

82 Na konferencji szkoleniowo-metodycznej w roku 2015 przedstawiono wyniki pierwszej
ewaluacji projektu, dokonanej przez pracownikéw naukowych Akademii Leona Kozmin-
skiego, ktérzy badali wptyw gry w szachy na okreslone kompetencje kluczowe dzieci. Wy-
niki po trzech falach pomiaréw wskazuja na to, ze dotaczenie gry w szachy podnosi tem-
PO rozwoju uczniow.

83 Do tej pory odbyly sie dwie edycje Igrzysk Szkolnych. Pierwsze w Drzonkowie w terminie
18-25 pazdziernika 2015 roku. Uczestniczyta w nich grupa 120 szachistéw z catego kraju
w wieku od 7 do 13 lat, w tym 60 z projektu Edukacja przez Szachy w Szkole, a w dalszej
kolejnosci najlepsi zawodnicy z poszczegélnych szachownic w Mistrzostwach Polski
Szko6t Podstawowych oraz Mistrzostw Polski Junioréw do 10 i 12 lat. Zawodnicy podzie-
leni na dwie grupy turniejowe - zgodnie z posiadana sitg gry.



Edukacja przez Szachy w Szkole... 79

$ci finansowane s3 przez Ministerstwo Sportu i Turystyki. Petnig one funkcje
integracji Srodowiska szachowego (uczestnikéw projektu z zawodnika-
mi) oraz wymiany do$wiadczen miedzy mtodymi szachistami. W ramach
igrzysk odbywajg sie:

e turniej szachowy (jako forma rywalizacji sportowej);

e szkolenie szachowe prowadzone przez wykwalifikowanych tre-
neréw i instruktoréw szachowych;

e zajecia sportowe, ktorych gtéwnym celem jest promowanie ak-
tywnych form spedzania czasu wolnego, rozwijanie i pobudzanie
zainteresowan réznymi formami aktywnos$ci ruchowej, a takze
aktywny wypoczynek oraz regeneracja sit psychofizycznych po
treningach szachowych (Modzelan, Tazbir, Jarosz, 2015).

W roku 2015 Polski Zwigzek Szachowy wydat scenariusze lekcji dla
nauczycieli®4, w 2016 poradnik metodyczny®>. Planowane jest rowniez
wydanie kart pracy dla uczniéw i stworzenie platformy internetowej
stuzacej do ksztatcenia ustawicznego nauczycieli i wymiany do$wiadczen
miedzy szkotami. Caty czas tworzony jest program kontynuacji nauki
szachéw w klasach IV-VI.

Oprocz aktywnos$ci proponowanych przez PZSzach, szkoly moga
rowniez (i jest to rekomendowane przez pomystodawce projektu) po-
dejmowac inicjatywy wiasne, ktore poszerza ramowe dziatania. Zalecana
jest w szczegdlnoSci: organizacja turniejow i szkolnych piknikéw sza-
chowych oraz wspétpraca z klubami szachowymi.

84 Przezdziecka, E. (2015). Grajmy w szachy. Scenariusze lekcji dla nauczycieli prowadzqcych
zajecia szachowe w ramach projektu ,,Edukacja przez Szachy w Szkole” 1i 1l rok nauczania.
Warszawa: Polski Zwigzek Szachowy.

85 Poradnik metodyczny dla nauczycieli prowadzqcych zajecia szachowe w ramach projektu
,Edukacja przez Szachy w Szkole”. Zbiér artykutéw. Warszawa: Polski Zwigzek Szachowy.
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Wars i Sawa grajq w szachy jako szczegdlny przyktad
realizacji projektu8é

Projekt Edukacja przez Szachy w Szkole w Warszawie realizowany
jest przy wspétpracy Biura Edukacji Urzedu m.st. Warszawy pod nazwa
WARS i SAWA grajq w szachy, jako jeden z podprograméw tematycznych
Warszawskiego Systemu Wspierania Uzdolnionych.

Jest to, zdaniem Krystyna Kozak i Edyta Jaromin (2016, s. 1), ,najwiek-
sze w kraju, systemowo prowadzone edukacyjne przedsiewziecie sza-
chowe, obejmujace obecnie blisko 60% wszystkich szkét podstawowych,
prowadzonych przez m.st. Warszawe”. Miasto od 2012 roku rozpoczeto
systemowe wdrazanie nauki gry w szachy, najliczniej uczestniczac w pilota-
zu projektu. Do pilotazu przystapity 72 szkolty podstawowe, a w pierwszym
szkoleniu zorganizowanym na przetomie marca i kwietnia 2013 roku
uczestniczyto 143 nauczycieli i czterech doradcéw metodycznych.

W roku szkolnym 2016/17 w programie WARS i SAWA grajg w sza-
chy udziat bierze ponad 300 nauczycieli i ponad 9 000 ucznidw.

Cele warszawskiego programu zostaly nieco przeformutowane w sto-
sunku do celdw projektu Edukacja przez Szachy w Szkole i zostaty okre-
$lone jako: 1) wspieranie rozwoju kompetencji kluczowych uczniéw;
2) poszerzanie kompetencji kluczowych nauczycieli; 3) upowszechnianie
wykorzystania gier logicznych w procesie edukacji formalnej i pozafor-
malnej, a zaloZenia pozostaty niezmienione.

O specyfice dzialan w ramach warszawskiej edycji projektu $wiad-
czy¢ moga liczne aktywnoSci podejmowane przez wszystkie podmioty
zaangazowane w jego realizacje, z ktérych wybrane zostang pokrotce
przyblizone.

Inauguracja programu we wrze$niu 2013 roku miata charakter
bardzo uroczysty, a odbyla sie z udziatem Prezydent m.st. Warszawy,
Pani Hanny Gronkiewicz-Waltz, za$ juz w pazdzierniku uczniowie i nau-
czyciele uczestniczyli w gali otwierajacej nauke gry w szachy, w ktorej
trakcie ogtoszono wyniki trzech konkurséw towarzyszacych pilotazowi
projektu: Najpiekniejsza bierka szachowa, Stréj inspirowany szachami
oraz Logo warszawskiego pilotazu. Jak podkres$lajg K. Kozak i E. Jaromin

86 Podrozdziat zostal przygotowany gtéwnie na podstawie materiatéw przekazanych przez
Biuro Edukacji m. st. Warszawy: Kozak, K., Jaromin, E. (2016). ,WARS i SAWA grajq w sza-
chy” - warszawski program nauki gry w szachy dla uczniéw szkét podstawowych. Jaromin,
E. (2017). PODSUMOWANIE wynikéw ANKIETY SZACHOWE] - 2017. Kozak, K. (2013).
Wars i Sawa grajq w szachy”. Pilotaz projektu ,Edukacja przez Szachy w Szkole”. Na:
http://edukacja.warszawa.pl/sites/edukacja/files/Program%20WARS%20i%20SAWA/
/4458 /attachments/zalozenia_pilotazu.pdf, data dostepu 25.01.2017.
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(2016, s. 2) ,gtéwnym celem konkurséw bylo upowszechnienie faktu
uczestnictwa szkoty w pilotazu i rozpropagowanie gry w szachy, nie
tylko w jednej wytypowanej klasie, lecz takze wsrdd spotecznosci szkolnej
i rodzicéw uczniow.”

Nauczyciele wraz z uczniami zapraszani sa do obserwacji turniejow
orgaznizowanych przez Polski Zwigzek Szachowy (np. Druzynowych Mi-
strzostw Europy rozgrywanych w Warszawie w 2013 roku), co stanowi,
w opinii nauczycieli, lekcje pogladowe dla uczniéw szczegdlnie uzdol-
nionych i zainteresowanych szachami.

W ramach programu podejmowane sg ponadto rozmaite inicjatywy
tematyczne, np. 1) miedzyszkolny turniej szachowy zorganizowany dla
ponad 400 uczniéw, ktérego celem wytonienie najbardziej aktywnej dru-
zyny, integracja szkdt zaangazowanych w program oraz popularyzacja
gry w szachy od najmtodszych lat. Turniej realizowany byt w dwéch
etapach: dzielnicowym i miejskim. Zwycieskie druzyny, oprécz indywi-
dualnych nagréd, miaty mozliwo$¢ wygrania dla swoich klas zegary sza-
chowe oraz wycieczki; 2) konkurs na projekt warszawskich szachéw
plenerowych, ktéry na zlecenie Biura Edukacji Urzedu m.st. Warszawy
przeprowadzil Patac Mtodziezy w Warszawie, a ktérego celem byta po-
pularyzacja gry w szachy ws$rdd lokalnych spotecznosci, uczestnikami
za$ uczniowie warszawskich gimnazjéw i szkét ponadgimnazjalnych oraz
uczestnicy zaje¢ organizowanych w domach kultury i placowkach eduka-
cji pozaszkolnej.

Wychodzac naprzeciw oczekiwaniom nauczycieli samorzadowa pla-
céwka doskonalenia nauczycieli - Warszawskie Centrum Innowacji Eduka-
cyjno-Spotecznych i Szkolen (WCIES) organizuje bezptatne, uzupehiajgce
szkolenia szachowe, w ramach ktérych mozliwe jest: poszerzenie wiedzy
z zakresu metodyki nauczania gry w szachy, zapoznanie sie z nowoscia-
mi na rynku szachowym i poszerzenie umiejetnosci gry poprzez analize:
wybranych aspektéw gry na przyktadach z partii, kluczowych zagadnien
gry srodkowej (plan, problem wymiany, liczenie wariantéw) oraz typo-
wych koncéwek (wykorzystanie przewagi, motywy patowe).

Ponadto udostepnione zostaty strony internetowe, na ktérych publi-
kowane sg informacje dotyczace programu WARS i SAWA grajqg w szachy:
1) Biura Edukacji Urzedu m.st. Warszawy: www.edukacja.warszawa.pl;
2) samorzadowej placéwki doskonalenia nauczycieli - Warszawskiego
Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych i Szkolen (WCIES):
www.wcies.edu.pl, na ktérej prowadzone sg zapisy na szkolenia szacho-
we oraz ogblnopolskiego projektu www.szachywszkole.pl.
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Biuro Edukacji Urzedu m.st. Warszawy dbajac o stworzenie jak naj-
lepszych warunkéw do realizacji programu, przeprowadza corocznie
ankiete wsrod szkot bioragcych w nim udziat, z ktérych wynika miedzy
innymi, Ze: zainteresowanie dzieci gra w szachy zdecydowanie wzrosto,
a rodzice sg najwiekszymi sojusznikami szkoty w realizacji tej formy
aktywnosci uczniéw (2014 rok); oprocz prowadzenia tradycyjnych zajec
szachowych, w kazdej szkole podstawowej z programu podejmowane sa
réwniez inne aktywnos$ci zwigzane z edukacja szachowa, a wszyscy ba-
dani dyrektorzy ocenili program na bardzo wysokim lub najwyzszym
poziomie (2016 rok); wprowadzenie edukacji szachowej od najmtodszych
lat w petni sprawdza sie w stotecznych placéwkach, az 90% szkét pod-
stawowych prowadzonych przez m.st. Warszawe zamierza organizowac
zajecia szachowe w przysztosci (2017 rok).

Pod wplywem dziatan zwigzanych z realizacja programu, przyczy-
niajacych sie rdwniez do upowszechnienia szachéw, Miasto wyszto z ini-
cjatywa wlaczenia ich w architekture przestrzenng stolicy. Jednym z po-
mystéw jest zbudowanie otwartego Zakgtka Szachowego u nabrzezy Wisty.

Polski Zwigzek Szachowy docenit zaangazowanie m.st. Warszawy
w wprowadzaniu szachéw do szkét i rozwoj projektu przyznajac Pani
Prezydent Hannie Gronkiewicz-Waltz Ztotq Honorowqg Odznake Polskiego
Zwigzku Szachowego za$ przedstawicielom stotecznego ratusza (dyrekcji
i pracownikom Biura Edukacji, doradcy metodycznemu m.st. Warszawy
w zakresie wychowania fizycznego oraz dyrekcji Biura Sportu i Rekrea-
cji) odznaki Przyjaciela Szachéw. Dziatania Biura Edukacji Urzedu m.st.
Warszawy zostaly uhonorowane réwniez prestizowa w $rodowisku sza-
chowym nagroda Hetmana®’ w kategorii Nagroda Specjalna.

Jednak, co podkreslajg K. Kozak i E. Jaromin (2016, s. 6-7) ,sukces
programu jest mozliwy jednie dzieki zaangazowaniu i otwartosci przed-
stawicieli warszawskich szkét podstawowych (...) Oprocz prowadzenia
szachowych lekcji, badan, udziatu w doskonaleniu, nauczyciele podejmu-
ja w swoich szkotach szereg wtasnych, ciekawych inicjatyw tematycz-
nych z udziatem uczniéw i ich rodzicow”.

87 0d 2014 roku Hetmany przyznawane sa w nowej kategorii - Nauczyciela Roku w ra-
mach projektu ,Edukacja przez Szachy w SzKkole”, ktéra jest najwyzsza forma doce-
nienia pedagogéw, ktérzy z pasja zaangazowali sie w rozwoj jednego z priorytetowych
projektow Polskiego Zwigzku Szachowego. Warto doda¢, ze pierwsza w nowej kategorii
nagrode przyznano nauczycielce prowadzacej zajecia w ramach projektu WARS i SAWA
grajg w szachy - wicedyrektor Szkoty Podstawowej z Oddziatami Integracyjnymi nr 189
im. Marszatka Jézefa Pilsudskiego w Warszawie-Rembertéw Pani Urszuli Goérze
(http://pzszach.org.pl/index.php?idm2=173&idn=2497, data dostepu 27.02.2017).



Rehabilitacja przez szachy
Wzbogacanie ksztalcenia i wychowania dzieci
z choroba przewlekla w placowce leczniczej

Leczenie i rehabilitacja dzieci i mtodziezy z choroba przewlekta od-
bywa sie w sieci specjalistycznych placowek zorganizowanych w zakta-
dach leczniczych. Rdwnolegle do prowadzonego leczenia i rehabilitacji
fizycznej w zaktadach leczniczych prowadzona jest dostosowana do wieku
dziecka dziatalno$¢ pedagogiczna, umozliwiajaca realizowanie w wa-
runkach szpitalnych obowigzku szkolnego, zapewniajac réwniez osobom
z chorobg przewlekta mozliwie optymalne warunki rozwoju i wzrostu
osobowosci, a takze przygotowanie do zycia w spoteczenstwie. Choroba
przewlekta wptywa na poziom wydolnosci wysitkowej i fizycznej, jak tez
ogranicza mozliwo$ci wyboru dzialan zgodnych z indywidualnymi po-
trzebami i dgzeniami osoby. Aby jednostka mogta optymalnie wzrasta¢
i rozwija¢ sie, niezbedne s3 okres$lone zabiegi o charakterze leczniczym,
rehabilitacyjnym oraz psychopedagogicznym i wychowawczym.

Nie mozna zapominac o tym, iz choroba powoduje desynchronizacje
czynnosci psychicznych, subiektywnie doswiadczany dyskomfort fizyczny
i psychiczny w zwigzku ze zmiennym samopoczuciem, a takze zaleznos¢
od innych. Dodatkowo moze destabilizowa¢ dotychczasowe kontakty z naj-
bliZszym otoczeniem oraz ogranicza¢ mozliwo$ci w zakresie zdobywania
do$wiadczen poznawczych. W okresie dtugotrwatej hospitalizacji bardzo
czesto dochodzi do licznych niedoboréw kinestetyczno-ruchowych i emo-
cjonalno-uczuciowych. Potrzeby dziecka, szczegdlnie te zwigzane z pra-
widtowym rozwojem, zaspokajane sa w ograniczonym zakresie. Choroba
przewlekta wymusza bardzo czesto konieczno$¢ przystosowania sie do
nowej sytuacji, w tym takze pobytu w placéwce leczniczej oraz podjecia
nowej roli - roli pacjenta.

Dziatania skierowane na zapobieganie negatywnych skutkéw choroby,
ktére wykorzystujg srodki pedagogiczne okre$la sie terapig wychowawcza
lub pedagogiczna. Terapia wychowawcza poprzez stosowanie réznorod-
nych metod przyczynia sie do poszukiwania razem z osobg z chorobg jej
miejsca w zyciu i pomaga w wypracowywaniu indywidualnych strategii
zmagania sie z doswiadczanymi trudnosciami. Pedagog pracujacy z dziec-
kiem z chorobg przewlekla w placéwce leczniczej musi uruchamia¢ wszyst-
kie wewnetrzne i zewnetrzne $rodki i czynniki, aby przyczyni¢ sie do
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pomys$lnego przebiegu organizowanych zaje¢. Realizuje w ten sposoéb cele
terapeutyczne, ktére miedzy innymi odnosza sie do takich aspektéw jak:
wspomaganie osoby w samoakceptacji, budowanie samooceny i usta-
wicznej pracy nad sobg, pomoc w poszukiwaniu mozliwych do zrealizo-
wania celéw w perspektywie bliskiej i dalekiej, uwzgledniajgc fakt choroby
i wynikajacych z niej ograniczen, a takze wspieranie w zakresie zdobywa-
nia wiedzy, umiejetnosci i ksztattowania kompetencji spotecznych (po-
staw) przy eliminowaniu zbednego wysitku psychicznego i fizycznego.

Podczas pobytu dziecka w szkole w placéwce leczniczej uwzglednia
sie w rownym stopniu ograniczenia spowodowane chorobg w obszarze
psychicznym, fizycznym, a takze spotecznym. W podejmowanych dziata-
niach pedagogicznych musi nastgpi¢ integracja okreslonych czynnosci
z zakresu pracy edukacyjnej i wychowaweczej, ktéra nie moze by¢ dowolnym
zbiorem stosowanych metod i czynnosci, ale zaplanowanym procesem wie-
loaspektowego wsparcia. Dziatania pedagogiczne powinny obejmowac
powigzane ze sobg okre$lone zadania, ktére sg podporzadkowane pod-
stawowym celom wychowawczym i edukacyjnym realizowanym w spo-
sob systematyczny.

Jezeli osoba z choroba przewlekta w wyniku odpowiednio dobranych
dziatann edukacyjnych i wychowawczych podejmowanych w placéwce
leczniczej, wyksztatci pozytywna postawe, ktora bedzie sie charakteryzowa-
ta wspétdziataniem w procesie leczenia i dawaniem sobie rady z istniejgcy-
mi zagrozeniami; wéwczas choroba moze sta¢ sie nowa wartoscig w sen-
sie wzrostu odpornosci zyciowej wobec subiektywnie doswiadczanych
trudnosci.

Szachy jako forma rehabilitacji jest zalecana przez specjalistéw roz-
nych profes;ji: lekarzy, nauczycieli-wychowawcéw, psychologéw i psychote-
rapeutéw z uwagi na to, iz stajg sie srodkiem i narzedziem w usprawnianiu
i w leczeniu oséb nie tylko z chorobg przewleklg, lecz takze z zaburzeniami
emocjonalnymi i psychoruchowymi (np. ze spektrum autyzmu, w tym
z zespotem Aspergera, ADHD i innymi zaburzeniami), a takze réznymi
rodzajami niepetnosprawnosci. Miedzy innymi maja one zastosowanie
w rehabilitacji 0os6b z niepelnosprawnoscia intelektualna, z niepelnospraw-
nos$ciami wzroku czy stuchu (Charness, 1992; Hong, Bart 2007; Scholz,
Niesch, Steffen, 2008).

Dzieki szachom osoby z niepelng sprawnoscig majg mozliwos¢ w roz-
nym stopniu zaspokaja¢ swoje potrzeby poznawcze i spoteczne. Dodat-
kowo szachy pozwalajg konfrontowaé sie z wtasnymi stabo$ciami, pro-
wadzac do ich przezwyciezania, a takze umozliwiajg osigganie poczucia
sukcesu w sytuacji, gdy osoba do$wiadcza wygranej. Co wiecej obrazy
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szachowe nie s3 czes$cig uniwersalnego symbolu przede wszystkim dla-
tego, ze kazda gra w szachy jest wyjatkowa dla kazdego, kto jg zagrat.

Wiaczenie szach6w do dziatan rehabilitacyjnych dla oséb z réznymi
rodzajami niepelnosprawnosci i z chorobg przewleklg stanowi nie tylko
umystowq aktywnosé, lecz staje sie dla nich alternatywna forma spedza-
nia czasu wolnego w szpitalu czy osrodku.

Rozdziat ten przedstawia jedno z gtéwnych zatozen kluczowej ini-
cjatywy podjetej przez Polski Zwigzek Szachowy - projekt Rehabilitacja
przez szachy, ktéry zostat wdrozony do placdwek leczniczych. W odnie-
sieniu do specyfiki podejmowanych dziatan pedagogicznych w szkole
szpitalnej w rozdziale ukazano takze edukacyjna i wychowawcza role
szachéw w pracy z dzieckiem z chorobg przewlekta.

Projekt Rehabilitacja przez szachy

Polski Zwiazek Szachowy po bardzo duzym zainteresowaniu ze stro-
ny szkét w catej Polsce projektem Edukacja przez Szachy w Szkole; w roku
2015 wprowadzit kolejny projekt skierowany do dzieci i mtodziezy prze-
bywajacych w placéwkach leczniczych Rehabilitacja przez szachy.

Projekt ten przede wszystkim polega na nauce i doskonaleniu gry
w szachy przez dzieci i mtodziez w szpitalach. Nauka odbywa sie przez
przeszkolonych wolontariuszy. Kazdy z chetnych nauczycieli wcze$niej
odbywa kurs, ktdry organizuje Polski Zwigzek Szachowy.

Warto podkresli¢, iz Polski Zwigzek Szachowy uruchomit specjalng
strone internetowa. Caty czas szkoli chetne osoby pracujace z dzieémi
i mtodziezg z chorobami przewlektymi lub po wypadkach, w tym takze
nauczycieli/wychowawcow ze szkét przyszpitalnych i na biezaco prze-
kazuje placowkom, ktdre chcg realizowac projekt, sprzet szachowy.

Osrodkiem, ktory jako pierwszy podjat wspotprace z Polskim Zwigz-
kiem Szachowymi postanowit wdrozy¢ projekt byt Szpital Dzieciecy im.
$w. Ludwika w Krakowie. Placéwka ta w swoich dziataniach stosuje nie-
konwencjonalne terapie juz od 2011 roku, miedzy innymi: hortiterapie,
dogoterapie i muzykoterapie jako uzupetniajace metody w standardowe;j
terapii i rehabilitacji dzieci i mtodziezy z choroba przewlekta. Poczatko-
wo gra w szachy jako dziatanie wspierajace pacjentow w szpitalu byta
prowadzona na oddziatach psychiatrii i z czasem stopniowo wigczono
inne oddziaty. Warto tutaj przytoczy¢ wypowiedz petnomocnika ds. or-
ganizacji lecznictwa zamknietego w Szpitalu Dzieciecym im. sw. Ludwika
dr med. Katarzyny Przybyszewskiej, ktéra méwi, iz rehabilitacja przez
szachy ma ogromne znaczenie w leczeniu dzieci z ograniczeniami w ob-
rebie aparatu ruchowego. Jak podkresla dalej ,nie chodzi tylko o rozwdj
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intelektualny i zajecie czasu. Szachy umozliwiaja w przyjemny dla dzieci
sposob - przez gre - uzyska¢ poprawe czynnosci ruchowych, przy czym
nie jest to przez dziecko odbierane jako czynno$¢ medyczna. To dla nich
atrakcja” (www.rehabilitacjaprzezszachy.pl).

Jedng z unikatowych zalet szachéw jest to, Ze moze j3 uprawiac
kazdy, bez wzgledu na wiek, pte¢, wyksztatcenie oraz stan zdrowia. Ini-
cjatorzy projektu podkres$lajg, iz gra w szachy jest bardzo dobra forma
usprawniania dla dziecka, ktére do§wiadczy wypadku czy choroby, kiedy
jego ciato nie zawsze jest w pelni sprawne. Gra w szachy nie wymaga
petnej sprawnosci fizycznej. W tej grze najwazniejszy jest sprawny umyst
(http://portalemedyczne.pl/3698 /5729 /gra-w-szachy-moze-byc-doskonala-
-rehabilitacja/).

Projekt Rehabilitacja przez szachy cieszy sie duzym zainteresowa-
niem wsrdd pracownikéw szpitali, matych pacjentéw i ich rodzicéow. Po
szpitalu w Krakowie, ktéry podjat dziatania o charakterze pilotazowym
do projektu przystapily inne placéwki lecznicze miedzy innymi w War-
szawie i Kielcach. Uruchomienie programu byto mozliwe dzieki wsparciu
anonimowego darczyncyss.

W dalszych dziataniach realizacji projektu jest dazenie do wpro-
wadzenia szach6w na state, w wiekszym lub mniejszym stopniu do
planéw rehabilitacyjnych matych pacjentéw. Dotyczy to zaréwno szpi-
tali panstwowych, jak i placowek niepublicznych. Warto nadmieni¢, iz
osobowoscig i twarza projektu zostat chory na zanik mie$ni 17-letni uta-
lentowany szachista tukasz Nowak (http://radaprzyjaciolszachow.pl/
/rehabilitacja-przez-szachy).

W ramach projektu Rehabilitacja przez szachy organizowane s3
konferencje o charakterze metodycznym, gdzie przedstawiciele réznych
profesji majag mozliwo$¢ wymiany swoich doswiadczen odnosnie podej-
mowanych dziatan i osigganych rezultatéw®?. Wsréd zrealizowanych
konferencji warto wspomnie¢ o wydarzeniu otwierajacym cate przed-
siewziecie, ktore odbyto sie 13 marca 2015 roku w Szpitalu $w. Ludwika
w Krakowie, w ktérym udziat wzieli miedzy innymi: Tomasz Delega -
Prezes Polskiego Zwigzku Szachowego, Jan Kusina - Wiceprezes ds. Sportu
Powszechnego Polskiego Zwigzku Szachowego, dr n. med. Katarzyna
Przybyszewska - Petnomocnik ds. Organizacji Lecznictwa Zamknietego
Szpitala Dzieciecego im. $w. Ludwika, Anna Pyrek - Zespot Szkét Spe-
cjalnych nr 3w Krakowie, Mirostaw Matysiak - Zesp6t Szkét Specjalnych

88 Informacje sa dostepne na stronie www.rehabilitacjaprzezszachy.pl.
89 Szczegobtowe informacje na ten temat mozna znalez¢ na stronie internetowej www.reha-
bilitacjaprzezszachy.plw zaktadce aktualnosci.
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nr 2w Krakowie, Andrzej Jakubowski - Specjalny Os$rodek Szkolno-
-Wychowawczy nr 6 im. mjr. Hieronima Baranowskiego w Lodzi, Joanna
Zbroniec - terapeutka, prowadzaca zajecia z szachoterapii oraz Kamila
Katuzna - Akademia Wychowania Fizycznego Krakow.

Jak na razie projekt Rehabilitacja przez szachy jest dziataniem no-
watorskim w skali Europy i §wiata, co zostato potwierdzone na konfe-
rencji w Londynie w grudniu 2015 roku, gdzie przewodnig mys$lg byty
Szachy w spoteczeristwie. Wprowadzony w Polsce model pracy/gry w sza-
chy z dzie¢mi w placéwkach leczniczych spotkat sie z bardzo duzym zain-
teresowaniem i ma stanowi¢ wzér do nasladowania w innych europej-
skich krajach.

Gra w szachy pozwala dzieciom i miodziezy z chorobg przewlekta
koncentrowa¢ uwage na innych zajeciach niz pobyt w szpitalu, zaleznosci
od dziatan i czynnos$ci medycznych zwigzanych z choroba. Szachy rozwija-
ja zmyst tworczy, pamiec i koncentracje. Pozwalajg nabywac i doskonali¢
umiejetno$¢ analitycznego myslenia i podejmowania decyzji, wyrabiaja
cierpliwos¢ i wytrwatos$¢ oraz przyczyniajg sie do rozbudzania motywa-
cji i tym samym determinujg do dziatania i osiggniecia wyznaczonego
celu w walce z choroba.

Whaczenie szachéw do systemu ksztatcenia i wychowania dzieci i mto-
dziezy z chorobg przewlekla w placéwkach leczniczych wywiera terapeu-
tyczno-rewalidacyjny i pozgdany wychowawczo wptyw w celu umozliwie-
nia im samorealizacji, doSwiadczania poczucia satysfakcji i zadowolenia
z podejmowanych dziatan. Szachy wspomagajac proces leczenia przy-
czyniajg sie do optymalizowania rozwoju dziecka w odniesieniu do przy-
jetych spotecznie idei wychowania. Przede wszystkim dlatego, iz pozwa-
laja nawigza¢ wspotprace wielu specjalistow, nie tylko pedagogéw, lecz
takze os6b majacych wplyw na leczenie. Integruja ze soba wspoétpacjentéw
i ich bliskich oraz personel medyczny ze wzgledu na ten sam obszar zain-
teresowan. Bardzo czesto stajg sie przewodnim tematem na zajeciach
edukacyjnych, jaki pozalekcyjnych. Pozwalaja ksztattowaé pozytywna per-
cepcje samego siebie w sytuacji zagrozenia zdrowotnego, a takze wypra-
cowywac skuteczne techniki radzenia sobie w sytuacjach trudnych oraz
umozliwiajg rozwoj zdolnos$ci uczniéw - pacjentow.

Edukacyjna i wychowawcza rola szachéw w pracy
z dzieckiem z chorobg przewlekla w placéwce leczniczej
Dziecko z choroba przewlekla przebywajace w placowce leczniczej
moze doswiadczaé¢ wielu trudno$ci w zakresie uczenia sie. Wptyw na
funkcje poznawcze moze mie¢ sam fakt przebywania w szpitaluy, jak tez
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dolegliwosci somatyczne, wynikajace z danej jednostki chorobowej, a tak-
ze zalezno$¢ od dziatan, czynnosci medycznych i okreslonych procedur
zwigzanych z procesem leczenia. Aby nauczanie byto efektywne potrzebny
jest element zaciekawienia, fascynacji i wprowadzenia atrakcyjnych $rod-
kéw. Dla rozwoju intelektualnego dziecka z chorobg przewlektg niezwy-
kle wazne jest by miato ono motywacje poznawcza, ktdra jest niezbednym
pierwiastkiem do tego, aby zgtebia¢ wiedze oraz rozwija¢ umiejetnosci,
a takze ksztattowa¢ okre$lone postawy. Sama zacheta ze strony doro-
stych (opiekunéw, nauczycieli/wychowawcéw) bardzo czesto nie wy-
starcza. Wazne jest, aby samo dziecko poczuto to, Ze chce sie uczy¢, zas
proponowane aktywno$ci przez nauczycieli majag mu poméc rozwijac te
motywacje.

Rozbudzanie ciekawosci, poszukiwanie i inicjowanie interesujacych
zabaw poznawczych, a takze organizowanie nauki w atrakcyjny sposéb
np. poprzez zabawe przyczynia sie do witasciwego rozwoju i edukacji
dziecka w warunkach szpitalnych. Zabawy i gry szachowe rozwijaja klu-
czowe kompetencje oraz okreslone umiejetnosci. Wymieni¢ tu mozna
miedzy innymi: zdolno$¢ do rozwigzywania probleméw, radzenie sobie
z porazka, przegrang; uczenie cierpliwosci, ksztattowanie lateralizacji
w tym orientacji przestrzennej, koncentracji, zaangazowania, a takze wspot-
pracy.

W kontekscie podejmowanych dziatan metodycznych kazda osoba
wdrazajaca dziecko z choroba przewlekta do gry w szachy na terenie
szpitala powinna zdawac¢ sobie sprawe z tego, iz z jednej strony szachy
moze traktowac jako gre kréléw - zadanie niezwykle elitarne, w ktorej
uczestnik ma mozliwo$¢ ujawniania okreslonych zdolnosci intelektual-
nych, ktore sa konieczne do tego, aby osigga¢ wysoki poziom gry, z drugiej
za$ strony szachy mozna traktowac jako dziatanie edukacyjne przede
wszystkim dlatego, iZ sam proces gry przyczynia sie do rozwoju okreslo-
nych funkcji poznawczych. Swiadomos$¢ tego jest niezwykle wazna prze-
de wszystkim dlatego, iz dziatlania te wigzg sie z okreslonym rodzajem
realizowanych celéw, jak tez konieczne jest stosowanie innych dziatan
w pracy z dzieckiem z chorobg przewlekta.

Szachy stymuluja predyspozycje poznawcze, wplywaja na jakosé
uczenia sie. Cwiczenia szachowe poprawiaja koncentracje uwagi, pamie¢,
a takze rozwijaja myslenie logiczne (Ashley, za: Przewoznik, 2014). War-
to doda¢, iz u osoby zaangazowanej w ten typ zadan umystowych posze-
rza sie elastyczno$¢ myS$lenia i procesy samokontrolne zwigzane z rozu-
mieniem popetnianych przez siebie btedéw oraz proces samoswiadomosci
w zakresie my$lenia, tzw. autoanaliza (Tough, 2014).
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Gra w szachy uczy samodzielnosci i myslenia, a takze stymuluje
kreatywno$¢ dzieci z chorobg przewlekla i motywuje je do samodzielnej
pracy, dzieki szachom dzieci majg mozliwos$¢ rozwijania i ¢wiczenia wy-
obrazni przestrzennej. Bez tej umiejetnos$ci nie jest mozliwa poprawa
koordynacji ruchéw, co ma szczegdlne znaczenie w przypadku dzieci
z choroba wptywajaca na uktad ruchu (choroby reumatyczne, czy dystro-
fia mieSniowa). Ksztaltowanie tej umiejetnosci moze przyczyni¢ sie do
tego, ze osoby te w okresach poprawy zdrowia beda miaty wieksza zdol-
nos¢ do prawidtowego poruszania sie w przestrzeni, okreslania odlegto-
$ci miedzy przedmiotami, nazywania tej przestrzeni, a takze wskazywa-
nia kierunkéw: lewo - prawo, do przodu - do tytu. Dodatkowo zajecia
z wykorzystaniem szachéw moga takze wptywac na rozwdj pamieci wzro-
kowej, a takze doskonali¢ koordynacje wzrokowo-ruchowa, uczy¢ logicz-
nego mys$lenia z uwzglednieniem konceptéw przyczynowo-skutkowych,
analizy sytuacji i wyciggania wnioskéw.

Osoby, ktére wdrazaja dziecko z chorobg przewlekta do gry w sza-
chy powinny swoje dziatania odnosi¢ do okreslonych sposobéw przetwa-
rzania danych, czyli uczenia sie i nauczania, ktdre w sposéb bezposredni
tworza kompilacje dla o$miu rodzajow inteligencji zgodnie z teorig inte-
ligencji wielorakich Howarda Gardnera (2009). Dzieci z choroba prze-
wlekla majg mozliwos$¢ rozwijania inteligencji intrapersonalnej w trakcie
analizy okreslonych rozgrywek partii oraz popetnianych btedéw. Ma to
takze $cisty zwigzek z ksztattowaniem wewnetrznego poczucia kontroli
takze w swoim zyciu, a takze z konfrontacja wiasnych ograniczen, za-
réwno do$wiadczajac porazek, jaki sukceséw. Dzieki grze w szachy dzie-
ci doskonalg inteligencje logiczno-matematyczna, gdyz ucza sie logiki,
plandow i stosowania okreslonych strategii, jak tez szacujg wartosci figur.
Rozwijanie inteligencji przestrzennej podczas gry w szachy moze mie¢
miejsce wtedy, kiedy uczestnicy gry majg okazje do eksperymentéw z tra-
jektorig ruchéw w obrebie szachownicy. Tego typu eksperymenty moga
by¢ takze potaczone z analizg przestrzeni. Wykorzystywanie szachowni-
cy w zabawach z uktadaniem kompozycji réznych figur dla dziecka z cho-
roba przewlekls staje sie narzedziem do rozwijania percepcji. Gra w sza-
chy moze by¢ realizowana zaréwno przy t6zku pacjenta (dziecko lezgce),
jak i w typowym uktadzie przy stoliku (dziecko poruszajace sie samo-
dzielnie lub z oprzyrzadowaniem W jednymi w drugim przypadku szachy
przyczyniaja sie do koncentracji umystu. Takze podczas zabaw z wyko-
rzystaniem szachownicy dzieci z choroba przewlekla moga uczy¢ sie
réznych wierszykéw, rymowanek na temat okreslonych uktaddéw, linii,
przekatnych. Tego typu dziatania przyczyniajg sie do rozwoju inteligencji
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jezykowej czyli doskonalenia umiejetno$ci werbalnych. Czesto tego typu
aktywnos$ciom moze towarzyszy¢ muzyka, ktora stanowi tto do wymy-
$lanych historii lub kompozycji stownych. Taka sytuacja moze takze
stanowi¢ element relaksacji lub forme przerywnika miedzy okreslonym
rodzajem dziatan na przyktad w zakresie realizacji tresci z podstawy pro-
gramowej. Jesli chodzi o inteligencje interpersonalng to jej rozwoj jest
szczegblnie wazny dla dzieci z choroba przewlekla i ograniczeniami ru-
chowymi z uwagi na pobyt w szpitalu i izolacje od dotychczasowych kon-
taktow spotecznych, przebywania w grupie czy do§wiadczania sukcesow.

Gra w szachy, jak podkresla wielu autoréw (por m.in.: Dworecki,
Jasupow, 2008; Przewoznik, 2011) jest procesem twoérczym. Przede
wszystkim dlatego, iZ wymaga ujawniania zdolno$ci w niekonwencjonal-
ny sposob, ktory wigze sie z tworczym rozwigzywaniem wystepujgcych
trudnosci na szachownicy z utozeniem okreslonych figur.

Dokonujac analizy wybranych aspektow wykorzystywania szachow
w pracy z dzieckiem z choroba przewlekla w placowce leczniczej nie
sposéb ominag¢ kwestii zwigzanej z wpltywem szachéw na psychike oraz
ksztattowania osobowosci takich dzieci. Szachy rozwijajg miedzy innymi
takie cechy jak: opanowanie, determinacje, cierpliwos¢, wytrwatos¢ i od-
wage. Ucza dawania sobie rady ze stresem i do$wiadczanym zmecze-
niem. Doskonalg takze umiejetno$¢ podejmowania skutecznych dziatan
pod wptywem presji oraz przezwyciezania trudnosci nawet w trudnych
sytuacjach. Przyczyniaja sie to do nabywania odpornosci psychiczne;j,
rozwijania samoswiadomosci w zakresie poznawania wtasnych reakcji
w sytuacjach stresowych, a takze dokonywania oceny podejmowanych
strategii wobec innych graczy (Dworecki, Jasupow, 2008).

Podejmujac gre w szachy dzieci i mtodziez z chorobg przewlekta nie
musz3 aktywnie uczestniczy¢é w zyciu spotecznym, aby nawigzywac sa-
tysfakcjonujace relacje spoteczne. Szachy ucza zdrowej rywalizacji i poste-
powania zgodnie z zasadg fair play, jak tez szacunku wobec przeciwnika.
Stajg sie takze bardzo czesto tematem do rozméw z innymi dzieémi
przebywajacymi na oddziale, sg tematem z jednej strony bezpiecznymi
neutralnym, z drugiej zas czyms, co rozwija wspdlne zainteresowania.

Bywa, iz pacjenci przebywajacy na oddziatach szpitalnych do$wiad-
czaja trudnej i bolesnej rehabilitacji, bez widocznych efektéw nie potrafia
dostrzegac jej znaczenia. Wprowadzenie szachow podczas réznych zajec
zarowno edukacyjnych, jak i wychowawczych moze przyczynic¢ sie do tego,
iz nagle osoba odkryje w sobie potencjat, ktéry pozwoli jej nada¢ inne
znaczenie sytuacji i miejscu, w ktérym aktualnie sie znalazta. Gra w sza-
chy moze stac¢ sie narzedziem do podjecia walki z choroba. Przede wszyst-
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kim dlatego, iz uczy wytrwatosci, konsekwencji w dziataniu i pokazuje, ze
systematyczna i ciezka praca przyczynia sie do zwyciestwa.

Szachy réwniez mogg powodowac ograniczenia w zakresie do$wiad-
czanego bolu. Osoby, ktére uaktywniaja funkcje poznawcze wykonujac
okreslone zadania, mniej koncentruja sie na odczuwanym bélu i zazywa-
ja mniej srodkow przeciwbélowych (Cash, 2007). Gra w szachy, kiedy juz
dziecko pozna jej zasady angazuje go bez reszty, co w konsekwencji przy-
czynia sie do tego, iz zapomina o problemach i doswiadczanych ograni-
czeniach spowodowanych choroba. Znalezienie nowego sposobu na
realizacje samego siebie, moze przyczynic sie do lepszego samopoczucia
i daje mozliwo$¢ odczuwania satysfakcji z wykonywanych czynno$ci.

Mozna sadzi¢, iz dzieki grze w szachy dzieci i mtodziez z choroba
przewlekta przebywajace w placowce leczniczej ucza sie nadziei i wy-
trwatosci, przekonujac sie, ze w réznych nawet pozornie beznadziejnych
pozycjach szachowych mozna odszuka¢ rozwigzanie i zwyciesko zakon-
czy¢ partie.

Mtodszym dzieciom opanowanie zasad gry niekiedy przychodzi
z trudem. Natomiast pedagodzy w pracy z nimi mogg wykorzysta¢ sza-
chy do préby stworzenia wspaniatej basni z udziatem szachowych posta-
ci na planszy. Takie dziatania moga by¢ sposobem na radzenie sobie
z doswiadczanymi trudno$ciami. Tworzac historie szachowych bohate-
réw mate dzieci mogg rozwija¢ swojg wyobraznie i uczy¢ sie, jak radzi¢
sobie w trudnych sytuacjach takich jak choroba. Wkomponowujac w te
opowiesci namiastki codziennos$ci zycia dziecka z chorobg, pedagog ma
mozliwo$¢ ksztattowania pozytywnych zachowan i emocji, motywowacé
do poszukiwania rozwigzan czy oswajac dzieciece leki i strachy.

Szachy oprocz wspomnianych waloréw edukacyjnych i wychowaw-
czych sg gra, rozrywka, Swietng zabawa i moga stanowi¢ dla uczniow -
pacjentéw z choroba przewlekta doskonatg forme spedzania czasu wol-
nego, ktéra rozwija w nich pasje i w przysztosci moze stac sie sposobem
na zycie. Bo jak powiedzial Tigran Petrosian (za: Vasiliev, 2009, s. 156)
»Szachy pod wzgledem formy s3 grg, pod wzgledem tresci sztuka, z pun-
ku widzenia trudnos$ci opanowania ich - nauka”.



Kierunki i sposoby rozpoznania
i oceny dzialan w ramach projektu
Edukacja przez Szachy w Szkole

Edukacja szachowa ma licznych zwolennikéw. Od lat prowadzone
sa w wielu szkotach dodatkowe zajecia szachowe. Ich inicjatorami sa
najczesciej nauczyciele-pasjonaci, przekonani nie tylko o znaczeniu gry
dla rozwoju dzieci, lecz takze pragnacy przekaza¢ swoje zamilowanie
kolejnym pokoleniom mtodych ludzi.

Projekt Edukacja przez Szachy w Szkole jest wyjatkowym przedsie-
wzieciem w Polsce. Jego celem stata sie nie tylko popularyzacja gry w sza-
chy, lecz takze aktywizacja nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej i wszech-
stronny rozwoj dzieci. Projekt zaktadat, Zze mogli sie wiaczy¢ do jego
realizacji zaré6wno nauczyciele, ktérzy posiadali osobiste do§wiadczenie
w grze w szachy, jak i tacy, ktérzy go nie mieli. Inicjator projektu, Polski
Zwigzek Szachowy, zapewnit nauczycielom dostep do szkolen oraz pod-
stawowe Srodki dydaktyczne (w tym szachy), przetamujac tym samym
bariere zwigzang z konieczno$cig zakupu sprzetu przez szkote. Co wie-
cej, w zalozeniu, organizator pilotowat realizacje projektu, wychodzac
naprzeciw zgtaszanym przez placéwki potrzeby, organizujac dodatkowe
formy doszkalania oraz konferencje stuzace wymianie do§wiadczen.

Przeprowadzone i zaprezentowane w dalszej czeSci badania doty-
czace projektu, pelnig dwojakie zadanie: z jednej strony sg wyrazem nau-
kowego zainteresowania edukacyjnymi pomystami o szerokim zasiegu
(tu: ogdlnopolskim) i pozwalaja na zrozumienie uwarunkowan sprzyja-
jacych oraz utrudniajacych wdrozenie takich dziatan. Z drugiej stanowig
szanse na to, by dotrze¢ do doswiadczen realizatoréw projektu, wskazaé
dobre praktyki w tym zakresie i upowszechni¢ je zaré6wno wsréd oséb
pragnacych w swojej szkole upowszechnia¢ gre w szachy, jak i tych, kto-
re chcg podejmowac inne szeroko dostepne dziatania edukacyjne.

Zalozenia metodologiczne
Przedmiotem prezentowanych badan s3 do$wiadczenia realizato-
row projektu Edukacja przez Szachy w Szkole.
Celem poznawczym prowadzonych badan byto poznanie opinii os6b
podejmujacych decyzje o wdrozeniu i odpowiedzialnych za realizacje
projektu Edukacja przez Szachy w Szkole na temat ich najwazniejszych
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do$wiadczen w tym zakresie. Wyznaczono takze cel praktyczny, ktérym
jest zebranie wskazéwek i dobrych praktyk dla przysztych realizatoréow
edukacji szachowej w szkole.

Gléwne problemy badawcze®, ktére wyznaczylty kierunek nauko-
wych dociekan dotyczacych projektu Edukacja przez Szachy w Szkole,
zostaty sformutowane: Jakie przestanki i warunki towarzyszyty realizacji
projektu w badanych placéwkach? Jakie korzysci i pozytywne doswiad-
czenia byty wynikiem realizacji projektu? Na jakie trudnosci i ogranicze-
nia natrafiali realizatorzy? W jaki sposdb badani nauczyciele rozpoznaja
i rozwijajg szczegdlne predyspozycje szachowe swoich uczniow? Jakie
dziatania towarzyszace realizacji projektu mozna uznac za dobre prakty-
ki? Jakie sg plany dotyczace kontynuowania projektu?

W badaniach postuzono sie metodg sondazu diagnostycznego z wy-
korzystaniem techniki badawczej - ankiety oraz narzedzia badawczego -
kwestionariusza ankiety. Skonstruowano autorskie kwestionariusze ankiet
korzystajac réwniez z wypracowanych podczas wcze$niejszych badan®!
rozwigzan.

Badaniem objete zostaly 632 szkoty, ktére przystapity do projektu
Edukacja przez Szachy w Szkole w latach 2013-2015. Pelna lista placo-
wek zostala zamieszczona w Aneksie (Tabela 3). Elektroniczne kwestio-
nariusze ankiet (przygotowane z wykorzystaniem narzedzia Google Forms)
skierowano do dyrektoréw szkét oraz nauczycieli, ktérzy odbyli szkole-
nie i prowadza zajecia w ramach projektu. Oryginalne wzory kwestiona-
riuszy ankiet réwniez zamieszczono w Aneksie.

Badania prowadzono w pazdzierniku i listopadzie 2016 roku.

Badane prdoby
Kwestionariusz ankiety wypetnito 127 dyrektoréw (20,1% objetych
badaniem) oraz 236 nauczycieli.
Badani dyrektorzy (w o$miu przypadkach wicedyrektorzy) to w wiek-
szo$ci kobiety (78%; 99) o zréznicowanym stazu pracy w zawodzie pe-
dagoga - od 8 do 40 lat (Srednio 27 lat). Wiekszo$¢ dyrektoréw, bo

90 W zwigzku z tym, iz celem badan byto poznanie opinii respondentéw a takze opis i anali-
za faktow, zrezygnowano z postawienia hipotez roboczych. Jak pisze Lobocki (1999)
,Szkodliwo$¢ hipotez w badaniach takich polega na tym, ze moga one w sposé6b tenden-
cyjny i stronniczy wplywaé na gromadzenie i selekcje materiatu badawczego zgodnie
z przyjetymi z géry zatozeniami” (s. 127).

91 Badania te dotyczyly realizacji warszawskiego programu WARS i SAWA, a ich wyniki
zamieszczono w publikacji J. Lukasiewicz-Wieleba, A. Baum (2015). Kompleksowe wspie-
ranie uczniow uzdolnionych. Program WARS i SAWA. Warszawa: Wydawnictwo Akademii
Pedagogiki Specjalne;j.
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91,3% (116) pelni w szkole réwniez funkcje nauczyciela przedmiotu. Naj-
wiekszy odsetek z nich - 38,8% (45) naucza przedmiotéw z grupy matema-
tyczno-przyrodniczych, nieco mniejszy - 30,2% (35) humanistycznych. Co
piaty dyrektor (21,6%; 25) jest nauczycielem edukacji wczesnoszkolnej,
12,9% (15) przedmiotu z grupy artystycznych, 7,8% (9) wychowania fi-
zycznego, a pozostali (7,8%; 9) innych przedmiotéw (WDZR, religia,
etyka). Dyrektorzy, ktérzy nie prowadza zajag¢ przedmiotowych pelnig
w szkole funkcje pedagoga szkolnego (4), bibliotekarza (1), wychowaw-
cy Swietlicy (1) lub prowadzg zajecia rewalidacyjne (1). Warto podkre-
$li¢, ze rowniez ci, ktérzy przedmiotéw nauczaja petnig w szkole inne
funkcje - bibliotekarza (4), wychowawcy $wietlicy (3), prezesa Uczniow-
skiego Kota Sportowego (1), a takze prowadza zajecia rewalidacyjne (1)
oraz logopedyczne (1).

Szkoty, w ktorych pracuja badani dyrektorzy potozone sg zaréwno
w $rodowisku miejskim (55,1%; 70), jak i wiejskim (44,9%; 57). Wérod
tych pierwszych niemal tyle samo placéwek pochodzito z duzego (powy-
zej 100 000 mieszkancow) i Sredniego (pomiedzy 20 000 a 100 000 miesz-
kancow) miasta (odpowiednio 32 i 31), a najmniej, bo siedem z matego
(ponizej 20 000 mieszkancow).

Badane szkoty jawig sie jako placowki aktywne - wiekszo$¢ z nich
(77,2%; 98) realizuje inne niz Edukacja przez Szachy w Szkole projekty
i programy edukacyjne. Dyrektorzy wymieniali od 1 do 13 programéw
i projektow realizowanych przez placéwke (Srednio 3,7), o zréznicowa-
nym ukierunkowaniu tematycznym i zasiegu.

Wiekszos$¢ dyrektorow, bo 67,7% (86) zadeklarowata, ze nie mieli
zadnych przedprojektowych do$wiadczen szachowych, a 25,2% (32) przy-
znatla, ze gra w szachy hobbistycznie, towarzysko, na podstawowym po-
ziomie, najczesciej z cztonkami wilasnej rodziny lub znajomymi, nie od-
noszac na tym polu wiekszych sukceséw. Piecioro dyrektorow (3,9%)
miato styczno$¢ z szachami, bo grali w nie cztonkowie rodziny (wszyscy,
badz dzieci), sami jednak tej umiejetnosci nie posiadaja, za$ trzech
(2,4%) od wielu lat wspiera dziatania szkoty badZ klubu szachowego na
tym polu. Jedynie czterech dyrektoréw (3,1%) przyznato, Ze amatorsko
gra w szachy, uczestniczy w turniejach i odnosi sukcesy na poziomie
miasta, gminy czy powiatu.

Nauczyciele realizujgcy zajecia w ramach projektu Edukacja przez
Szachy w Szkole to w zdecydowanej wiekszosSci kobiety (196; 83,1%).
Sredni staz pracy badanych to 19,7 lat, przy czym najkrétszy odnotowa-
ny staz to 1 rok, a najdtuzszy 44 lata. Zaréwno staz pracy, jak i rodzaj
zatrudnienia $wiadcza o tym, ze w ramach projektu zajecia prowadza
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raczej nauczyciele doswiadczeni. Az 61,0% (144) z nich to nauczyciele
dyplomowani, 16,1% (38) kontraktowi, a 21,6% (51) mianowani. Tylko
dwdch nauczycieli posiada status stazysty, a jeden zatrudniony jest na
umowe zlecenie.

Nauczyciele, ktérzy wypeknili kwestionariusz ankiety pracujg gtow-
nie w $rodowisku miejskim (147; 62,3%), przy czym najwyzszy odsetek,
bo 33,5% (79) stanowig pracujacy w duzym, liczacym ponad 100 000
mieszkancow miescie, a najnizszy (19, 8,1%) w miescie matym, gdzie
liczba mieszkancéw nie przekracza 20 000. Wyrazna reprezentacje
w badaniach maja réwniez nauczyciele wiejscy - kwestionariusz wypet-
nito 89 (37,7%) pedagogdéw, ktoérzy pracujg w tym srodowisku.

Prowadzacy zajecia szachowe w ramach projektu Edukacja przez
Szachy w Szkole to w wiekszosci (138; 60%) nauczyciele edukacji wcze-
snoszkolnej. W dalszej kolejnosci zadania tego podjeto sie 30 (13%) nau-
czycieli przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych, 25 (10,9%) wycho-
wania fizycznego, 22 (9,6%) przedmiotéw humanistycznych, 17 (7,4%)
artystycznych, a takze 7 (3%) - wychowania przedszkolnego. Wéréd nau-
czycieli prowadzacych zajecia szachowe sa réwniez nauczajacy innych
przedmiotéw, w tym: religii, etyki, wychowania do zycia w rodzinie, edu-
kacji dla bezpieczenstwa, a takze pelniacy w szkole funkcje wychowawcy
Swietlicy, bibliotekarza, psychologa, pedagoga szkolnego, czy logopedy.
Lacznie oséb takich jest 31 (13,5%). SzeSciu badanych nauczycieli nie
podato ani nauczanego przedmiotu, ani funkcji jaka w szkole pelnia.

Przed przystapieniem do projektu Edukacja przez Szachy w Szkole
wiekszo$¢, bo 66,5% (157) badanych nauczycieli nie miata do$wiadczen,
a co za tym idzie réwniez sukceséw zwiazanych z gra w szachy. Osoby,
ktére przyznaty, ze miaty przedprojektowe dos$wiadczenia, najczesciej
deklarowaty, iz szachy traktowaty jako hobby i dobry sposéb na spedza-
nie wolnego czasu, a zasady gry poznaly jeszcze w dziecinstwie, jednak
ich doswiadczenia nie sg zbyt bogate. Os6b takich byto 42 (17,8%).
Wsréd respondentéw (28; 11,9%) byli i tacy, ktérzy uczestniczg w tur-
niejach szachowych (w tym jeden réwniez jako sedzia) i osiggaja lub
osiggali na tym polu sukcesy na zawodach réznego szczebla, co Swiadczy
o ich biegltosci w grze. Zajecia szachowe w ramach projektu prowadzi na
przyktad tegoroczny mistrz Polski przedsiebiorcéw, cztonek Kadry Na-
rodowej Junioréw z lat 80-tych, uczestniczka Ekstraligi i Mistrzostw
Europy oraz Swiata, czy mistrz miasta i wojewédztwa. Wéréd tych do-
$wiadczonych szachistéw jest rowniez dwoch treneréw, ktoérzy moga
poszczyci¢ sie wynikami swoich wychowankéw - tgcznie z medalami
Mistrzostw Polski Junioréw oraz autor i prowadzacy innowacje pedago-
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giczna Zawiszaki grajg w szachy. Wsrd6d badanych nauczycieli piecioro
(2,1%) zadeklarowato brak osobistych doswiadczen zwigzanych z gra
w szachy, jednak wskazato na wage tej gry w ich zyciu w zwigzku z zaan-
gazowaniem rodzinnym (najcze$ciej grajace w szachy dzieci). Dwéch
nauczycieli (0,9%) prowadzacych zajecia w ramach projektu Edukacja
przez Szachy w Szkole jest czynnymi prezesami Uczniowskiego Klubu
Sportowego, w ktorych dziata sekcja szachowa.

Respondenci zapytani zostali réwniez o posiadane kategorie sza-
chowe??, a rozktad ich odpowiedzi obrazuje Wykres 1.

FM | 0,9%

k| 04%

I+ | 0,9%

I 1,7%

11 2,6%

I 3,0%

v 12,8%

\% 25,1%

brak 52,8%

Wykres 1. Kategorie szachowe badanych nauczycieli

Najwieksza grupe stanowia osoby, ktére nie posiadaja zadnej kate-
gorii szachowej, czyli s3 zawodnikami niesklasyfikowanymi - stanowia
oni 52,8% (124 osoby) badanej grupy. Kategorie okregowe posiada
43,4% (102 osoby) badanych nauczycieli, w tym najwiecej piata (59 oséb)
i czwarta (30 osdb) za$ centralne niespetna 3% (7 os6b). Dwdch nauczy-
cieli moze poszczyci¢ sie tytutem miedzynarodowym, jakim jest Mistrz
FIDE.

92 Kategoria szachowa, to wedtug Regulaminu klasyfikacyjnego Polskiego Zwigzku Szacho-
wego wyktadnik maksymalnego wyniku sportowego, osiggnietego przez zawodnika. Za-
wodnicy niemajacy przyznanej zadnej kategorii szachowej sg zawodnikami niesklasyfi-
kowanymi z rankingiem R=1000 p.

Kategorie i tytuly szachowe dzieli sie ze wzgledu na pte¢ (kobiece i meskie) oraz organ na-
dajacy (centralne i okregowe). W Tabeli 4 w Aneksie zamieszczono wykaz podstawowych
kategorii i tytutéw szachowych oraz w Tabeli 5 dodatkowe normy na tytuly i kategorie cen-
tralne (http://pzszach.pl/komisje-pzszach/komisja-ewidencji-klasyfikacji-i-rankingu/).
Oprdcz kategorii i tytutéw krajowych funkcjonuja rowniez wyzsze tytuly miedzynaro-
dowe, ktore przyznawane s przez Miedzynarodowa Federacje Szachowa FIDE (Federa-
tion Internationale des Echecs) - Grandmaster/Arcymistrz (GM), International Master/Mistrz
Miedzynarodowy (IM), FIDE Master/Mistrz FIDE (FM), Candidate Master/Kandydat na
Mistrza (CM) oraz analogicznie tytuly kobiece - Woman Grandmaster (WGM), Woman
International Master (WIM), Woman FIDE Master (WFM), Woman Candidate Master
(WCM) (http://www.fide.com/fide/handbook.html?id=174&view=article).



Realizacja projektu
Edukacja przez Szachy w Szkole

Inicjator i przestanki przystapienia szkoty do projektu

0d podjecia pierwszych dziatan przez PZSzach na rzecz wtaczenia
szachoéw do edukacji szkolnej do stworzenia spojnego projektu minety
cztery lata. Byl to czas kiedy z jednej strony zabiegano o przychylnos$¢
Srodowisk, ktdre mogtyby projekt wesprze¢, z drugiej zas wzmozonej
pracy nad jego ksztattem. Jednak ostateczne powodzenie projektu zale-
zato od tych oséb, ktére miaty go wdraza¢ w szkotach - dyrektoréw,
nauczycieli a takze posrednio rodzicéw, ktoérzy musieli wyrazi¢ zgode na
udziat w nim dziecka. Stad istotne byto oddziatywanie na Srodowisko
szkolne i przekonanie o korzysciach, ktére moze przynie$¢ projekt catej
spotecznosci, czyli pozyskanie jego inicjatoréw.

W potowie badanych szkét (50,4%; 64) takim inicjatorem przysta-
pienia placowki do projektu Edukacja przez Szachy w Szkole byt jednoo-
sobowo dyrektor, a w czesci placowek (16,5%; 21) pomyst realizacji
wyszedl wspoélnie od dyrektora i nauczyciela szachéw. W 14,2% (18)
placéwek pomystodawcy przystapienia do projektu byt nauczyciel sza-
chdéw, zas w 8 (6,3%) propozycje taka skierowat do szkét organ prowa-
dzacy (np. wdjt, urzad miasta czy gmina). W 10 szkotach (7,9%) inicjato-
rami byt dyrektor wraz z inng lub innymi osobami (np. nauczycielem
przedmiotu innego niz szachy, rodzicem, zespotem nauczycieli). W pozo-
statych placéwkach byt to: nauczyciel innego przedmiotu (2), nauczyciel
szachdéw wraz z innym nauczycielem (1), zatozyciel klubu szachowego
(1), lokalna organizacja szachowa (1) oraz zesp6t dyrektoréow (1).
Uzyskane wyniki wyraznie wskazuja na fakt, ze w wiekszoSci placowek
z inicjatywa przystapienia do projektu wystapit dyrektor jednoosobowo,
badz wraz z inng osoba.

Istotne byty roéwniez przestanki, ktore zadecydowaty o tym, ze pro-
jekt Edukacja przez Szachy w Szkole wdrozono w placdwce. Badani dy-
rektorzy wymieniali od jednej do siedmiu takich przestanek (najczesciej
4 lub 5). Rozktad ich odpowiedzi ilustruje Wykres 2.



98 Innowacyjne wspieranie rozwoju uczniow...

przekonanie o atrakcyjnosci projektu

Edukacja przez Szachy w Szkole 64,6%
che¢ aktywizowania uczniéw 81,1%
che¢ aktywizowania nauczycieli 42,5%
zwiekszenie atrakcyjnosci szkoty 77.2%

na rynku edukacyjnym

przekonanie o korzystnym wptywie

L . . 91,3%
zaje¢ szachowych na rozwéj uczniow

brak wczes$niejszych dos§wiadczen

0,
szkoty w zakresie zaje¢ szachowych 22,8%
dotychczasowe do$wiadczenia szkoty 27 6%
zwiazane z zajeciami szachowymi o7
osobiste do$wiadczenia inicjatora 26,8%

zwigzane z gra w szachy

Wykres 2. Czynniki decydujace o przystapieniu szkoty do projektu wedlug
dyrektoréow

Niemal wszyscy, bo 91,3% (116) przyznali, iz decydujace byto prze-
konanie o korzystnym wptywie zaje¢ szachowych na rozwéj ucznidow,
w dalszej kolejnosci wymieniano che¢ aktywizowania uczniéw (81,1%; 103)
oraz zwiekszenie atrakcyjnosci szkoty na rynku edukacyjnym (77,2%; 98).
Duza cze$¢ dyrektoréw (64,6%; 82) podjeta decyzje o realizacji projektu
majgc przekonanie o jego atrakcyjnosci, a 54 (42,5%) z uwagi na chec
aktywizowania nauczycieli. Podejmujac decyzje o przystapieniu do pro-
jektu dyrektorzy mieli rowniez na uwadze, niemal w réwnym stopniu,
dotychczasowe do$wiadczenia szkoty zwigzane z zajeciami szachowymi
(27,6%; 35), jak i osobiste doswiadczenia inicjatora zwigzane z gra w sza-
chy (26,8%; 34). Jedynie 29 dyrektoréw (22,8%) przyznato, ze decydujg-
cy o przystapieniu do projektu byl brak wczesniejszych do$wiadczen
szkoty w zakresie zaje¢ szachowych.

Gléwnymi czynnikami, co wynika z zaprezentowanych analiz, przy-
czyniajacymi sie do zaangazowania Srodowiska edukacyjnego w projekt
jest ukierunkowanie na podmiotowos¢ uczniéw (chec¢ ich aktywizowania
i przeswiadczenie o korzystnym wptywie szach6w na rozwoj dzieci) oraz
che¢ zwiekszenia prestizu szkoty w jej otoczeniu.
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Dobdr nauczycieli do realizacji zadan

w ramach projektu

Zgodnie z zatozeniami projektu Edukacja przez Szachy w Szkole na-
uczycielem realizujgcym zajecia z uczniami miat by¢ nauczyciel danej pla-
céwki (najlepiej edukacji wczesnoszkolnej) przeszkolony przez PZSzach,
gdyz uznano, ze ten wta$nie najlepiej zna swoich uczniéw, ma gotowy
warsztat pedagogiczny, potrafi pracowac z catg klasa czesto liczaca 20-30
ucznidw o zréznicowanym poziomie zaawansowania i rozwoju (Zielin-
ska, 2014). W gestii dyrektora natomiast pozostawiono dobdr nauczycieli
do realizacji zadan projektu.

Dyrektorzy najczesciej deklarowali (72,4%; 92), ze do projektu przy-
stapili ci nauczyciele, ktorzy wyrazili taka che¢. W dalszej kolejnosci kry-
terium udziatu byly: umiejetnos¢ gry w szachy (22,0%; 28) oraz bycie
nauczycielem lub wychowawcg w klasach edukacji wczesnoszkolnej
(15,7%; 20). W 13 placowkach (10,2%) nauczyciele zostali wytypowani
przez dyrektora szkoty. Sporadycznie wymieniano inny sposéb dobru
nauczycieli, a mianowicie: wytypowanie przez rade pedagogiczna, wska-
zanie przez organ prowadzacy oraz celowe zatrudnienie instruktora
szachowego z przygotowaniem pedagogicznym (po jednym wskazaniu).

Réwniez nauczycieli prowadzacych zajecia szachowe zapytano, co
spowodowato, Ze zaangazowali sie w realizacje projektu Edukacja przez
Szachy w Szkole. Wymieniali oni od 1 do 5 czynnikdéw (Srednio 2,6; naj-
czeSciej dwa lub trzy), ktére miaty wptyw na ich pozytywna decyzje. Na
WyKkresie 3 pokazano rozktad ich odpowiedzi.

inne 3,4%

zostatem(am) wytypowany/(a) 34,7%
przez Dyrektora

przekonanie o atrakcyjnosci projektu 49 29
Edukacja przez Szachy w Szkole e
przekonanie o korzystnym wptywie zajec¢

L - 76,3%
szachowych na rozwdj uczniow

cheé rozwoju wtasnego 70,3%

osobiste doswiadczenia zwigzane

30,1%
7 gra w szachy

WyKkres 3. Przestanki zaangaZowania nauczycieli w realizacje projektu
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Najczesciej wskazywanym czynnikiem przez nauczycieli byto przekona-
nie o korzystnym wptywie zaje¢ szachowych na rozwdj uczniéw. Az
76,3% (180) ankietowanych nauczycieli wskazato te przestanke jako
decydujaca. Znaczaca cze$¢ nauczycieli, bo 70,3% (166) przystapita do
projektu z powodu checi wtasnego rozwoju, a 49,2% (116) przekonania
o atrakcyjnosci projektu Edukacja przez Szachy w Szkole. Osobiste do-
$wiadczenia zwigzane z gra w szachy byty czynnikiem istotnym dla 30,1%
(71) badanych nauczycieli. Zblizony odsetek nauczycieli (34,7%; 82)
przystapit do projektu, bo zostat wytypowany przez dyrektora szkoty.
Wsroéd innych przestanek nauczyciele wymieniali: zainteresowanie pro-
jektem wsrdd uczniéw i rodzicéw (1 wskazanie), che¢ promowania szkoty
(1 wskazanie), che¢ wiaczenia sie do prac nad wejsciem do szk6t nowego
przedmiotu (1 wskazanie); namowe kolezanki (1 wskazanie), zaintereso-
wania wilasne (2 wskazania) oraz che¢ nauczenia sie gry w szachy (1 wska-
zanie).

Dyrektorzy deklarowali, Ze w ramach projektu przeszkolono od
jednego do 24 nauczycieli (najczes$ciej dwdch; $rednio 2,5) z danej pla-
cowkKi, a zajecia realizuje obecnie od 0 do 8 (najczesciej jeden; Srednio 1,8).
W 86 szkotach (67,7%) zajecia projektowe prowadza wszyscy przeszko-
leni nauczyciele, a w 18 (14,2%) potowa. Srednio w szkotach zajecia
szachowe prowadzi 82,1% nauczycieli, ktérzy zostali przeszkoleni
w ramach projektu.

Ponownie gtéwnym czynnikiem aktywizujacym, w tym przypadku
nauczycieli, jest ich przekonanie o wartoSciowym oddzialywaniu projek-
tu na uczniéw - uwidacznia sie propodmiotowe nastawienie nauczycieli,
lecz takze ich dazenie do samorozwoju i by¢ moze w dalszej perspekty-
wie, samorealizacji.

Uczniowie realizujacy projekt

Projekt Edukacja przez Szachy w Szkole skierowany jest do uczniow
edukacji wczesnoszkolnej, czyli klas I-11I szkoty podstawowej. Od dyrek-
tora szkoty zalezy jak duzo uczniéw objetych zostanie projektem, jednak
musi to by¢ przynajmniej jeden oddziat klasowy.

Z danych przekazanych przez dyrektoréw szkél wynika, ze do tej
pory (lacznie z rokiem szkolnym 2016/17) w ramach jednej placéwki
projektem objeto od 10 do az 500 ucznidéw ($rednio 70). Bardzo zr6zni-
cowana jest rowniez liczba oddziatéw klasowych, ktérym zaproponowa-
no zajecia szachowe i waha sie ona od 1 do 29 ($rednio 4,6). Zatem na
jednego przeszkolonego nauczyciela przypada S$rednio 35,6 uczniow
(najwieksza liczbg uczniéw byto 500, a najmniejszg 1,7) ktdrzy zostali
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objeci projektem, za$ na jednego realizujacego - 43,2 (najwiekszg liczba
byto réwniez 500 a najmniejsza 8).

Kazdy oddziat klasowy musi realizowa¢, jak wynika z zatozen pro-
jektu, przynajmniej jedng godzine szachoéw w tygodniu. Jednak od dyrek-
torow szkot zalezy, czy liczba ta bedzie wieksza. Dyrektorzy deklaruja, ze
w ich placdwkach dla jednego oddziatu klasowego przewidziano od 1 do
5 godzin ($rednio 1,2) zaje¢ szachowych tygodniowo. W niektérych szko-
tach liczba godzin zréznicowana jest w zaleznosci od klasy (np. klasa druga
ma jedng godzine w tygodniu, a trzecia dwie).

Wiekszo$¢ badanych nauczycieli, bo 89,4% (211) ocenia bardzo wy-
soko i wysoko zaangazowanie uczniéw w realizacje projektu. Jedynie czte-
ry osoby (1,7%) zaangazowanie to ocenity nisko, a 21 (8,9%) przecietnie.

Przygotowanie nauczycieli do prowadzenia zajec

w ramach projektu

Do projektu najczesciej przystepowali nauczyciele, ktérzy wyrazili
taka che¢, jednak nie mieli przygotowania do prowadzenia zaje¢ sza-
chowych. Zgodnie z zatozeniami projektu zostali oni przeszkoleni pod-
czas 72-godzinnego kursu podstawowego. Jak pokazuja badania nauczy-
ciele ogélnie pozytywnie oceniaja swoje kompetencje do prowadzenia
zaje¢ szachowych w ramach projektu Edukacja przez Szachy w Szkole.
Najwiecej nauczycieli ocenia je wysoko - 55,5% (131), a 14,4% (34) nawet
bardzo wysoko. Ocene przecietng wystawia swoim umiejetno$ciom sza-
chowym 25% (59) badanych. Zle ocenia swoje kompetencje 12 respon-
dentéw (5%) - 10 (4,2%) nisko, a 2 (0,8%) bardzo nisko.

Jak wspomniano wcze$niej kompetencje do prowadzenia zaje¢ w ra-
mach projektu nauczyciele mogli naby¢ przede wszystkim na 72-godzinnym
kursie przygotowujacym, organizowanym przez PZSzach. Podczas kursu
nauczyciele zdobywali umiejetnosci szachowe oraz z zakresu metodyki
prowadzenia szachowych zaje¢. Dodatkowo otrzymali materialty pomoc-
nicze. Uczestnikow kursu zapytano o ocene nabytych w ramach kursu
podstawowego kompetencji oraz otrzymanych materiatéw pomocniczych,
a wyniki przedstawiono na Wykresie 4.
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bardzo przydatne 56,4%
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m kompetencje szachowe
0,4%
zupetnie nieprzydatne | 0%
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Wykres 4. Nauczycielska ocena kompetencji i materialéw (kurs podstawowy)

Jak wynika z badan najwiecej nauczycieli uznaje nabyte podczas
kursu podstawowego kompetencje metodyczne i szachowe oraz otrzy-
mane materiaty za bardzo przydatne. Najwyzej oceniane sa materiaty -
89,0% (210) uwaza je za przydatne, podczas gdy taka samg ocene kom-
petencjom szachowym wystawia 86,9% (205) za$§ metodycznym 85,6%
(202) badanych. Odsetek niezdecydowanych co do oceny powyzszych
efektéw kursu podstawowego waha sie miedzy 9,3% (22) w przypadku
materiatéw do 11,9% (28) w przypadku kompetencji metodycznych. Zni-
komy procent badanych uwaza nabyte kompetencje i otrzymane mate-
riaty jako raczej badz zupetnie nieprzydatne.

Widocznym jest, ze przystepujac do projektu, nauczyciele musza mie¢
zapewnione wsparcie metodyczne. W przypadku projektu Edukacja przez
Szachy w Szkole, pomoc PZSzach jest przez wiekszo$¢ nauczycieli oce-
niana bardzo wysoko, lecz jednak pewien odsetek pedagogéw krytycznie
odnosi sie do poziomu udzielonego wsparcia. To oznacza, ze by¢ moze
dziatania podjete przez PZSzach nie sa w petni wystarczajace.

Samoksztalcenie i doksztalcanie nauczycieli

Kazda dziedzina wiedzy wymaga statego doskonalenia sie. Dlatego
nauczycieli, dla ktérych najczesciej szachy byty zupetnie nowym doswiad-
czeniem, zapytano, czy podejmuja dziatania samoksztatceniowe zmierza-
jace do rozwoju ich kompetencji w tym zakresie oraz czy korzystali z ofer-
ty kurséw doskonalgcych organizowanych przez PZSzach.

Tylko 14,0% (33) nauczycieli przyznato, Ze nie podejmuje zadnych
dziatan samoksztatceniowych w dziedzinie szach6w, najczesciej nie po-
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dajac przyczyny ich braku. Sporadycznie zaniechanie samoksztatcenia
ttumaczono: brakiem czasu (4 wskazania), wystarczajacymi kompeten-
cjami nabytymi podczas kursu podstawowego (2 wskazania), brakiem
zainteresowania szachami i stresem (2 wskazania), brakiem takiej po-
trzeby (1 wskazanie), brakiem os6b do konsultacji (1 wskazanie) oraz bra-
kiem propozycji kurséw lub szkolen (1 wskazanie). Z wypowiedzi trzech
os6b wynika, ze planuja rozwijanie swoich kompetencji szachowych, co
mozna wywnioskowac ze stwierdzen:

»W najblizszym czasie ma odby¢ sie szkolenie dla na-

uczycieli prowadzacych zajecia.”

,Sledze oferty szkolen.”

»Planuje udzial w kursie doksztatcajacym.”

Nauczyciele wypowiadali sie w luznej formie na temat swoich dzia-
tan samoksztatceniowych w dziedzinie szachéw. Przytoczone dalej wy-
powiedzi trzech nauczycieli $wiadcza o tym, Ze niektérzy z nich podcho-
dza to tego zadania z duzym zaangazZowaniem:

»Czytam artykuly w prasie, rozwigzuje zadania szacho-
we, ogladam filmy instruktazowe w Internecie, prowa-
dze rozgrywki szachowe w Internecie, gram w szachy
z uczniami i kolezankami, konsultuje sie z trenerka sza-
chowa Wisty Krakéw, prowadzacg zajecia dodatkowe
w szkole.”

,Korzystam z materiatéw otrzymanych na kursach, au-
torskich miedzy innymi pani Kamili Katuznej - super
sprawa. Doskonale gre podczas gier na portalach sza-
chowych np. lichess, tam takze wykonuje zadania sza-
chowe. Rozwigzuje zadania z ksigzek otrzymanych na
kursach autorstwa Cz. Spisaka, korzystam z nich przy
wspieraniu dziatann dzieci wykazujacych sie ponad-
przecietnym poziomem gry, a poza tym gram, gram,
gram.... Z checig bede uczestniczyta w szkoleniach, kt6-
re zostang zorganizowane.”

»,Gram w programie Chess Titans, opracowuje materiaty
na zajecia dla grupy zaawansowanej, korzystajac z In-
ternetu (YouTube, Wikipedia, rézne strony szachowe)
i ksiazek np. Tajemnice taktyki szachowej" - A. Wete-
schnik. Kupitem program FRITZ 13. Korzystam z interak-
tywnego podrecznika szachowego, ksigzki ze scenariu-
szami Ewy Przezdzieckiej itp. Rozwigzuje tez zadania
na lichess.org, gdzie jest opcja «trenera»”.
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Z 203 nauczycieli, ktérzy zadeklarowali, Ze podejmujg dziatania sa-
moksztatceniowe 158 (77,8%) wypowiedziato sie na temat Zrddet, z jakich
korzystajg podczas tych dziatan, zas 115 (56,7%) na temat ich rodzajow.

Nauczyciele do samoksztatcenia w dziedzinie szach6w najczesciej
wykorzystuja strony internetowe i aplikacje (117 wskazan), w tym stro-
ne projektu Edukacja przez Szachy w Szkole (13 wskazan) oraz ksigzki
i podreczniki szachowe (87 wskazan). Znacznie rzadziej korzystajg z: ma-
teriatéw z kursu organizowanego przez PZSzach (17 wskazan), prasy
szachowej (12 wskazan), filméw instruktazowych (5 wskazan) oraz pro-
gramow szachowych (3 wskazania).

Niektérzy nauczyciele wskazywali konkretne adresy stron, tytuly
badz nazwiska autoréw ksigzek z ktérych korzystajg — zostaty one przed-
stawione w Tabeli 2.

Tabela 2. Zrédla wykorzystywane przez nauczycieli do samoksztalcenia
szachowego

STRONY I APLIKACJE INTERNETOWE

Chess Free, Lucas Chess, chess.com, zadania.szachowe.p], lichess.org,
chesstempo.com, beginnerchessimprovement.blogspot.cz,
szach-mat.com.pl, kurnik.pl

KSIAZKI I PODRECZNIKI

J. Aaggaard Tajemnice gry pozycyjnej

A. Bielawski, A. Michalczyszyn Nowoczesne koricéwki
D. Bronstein Strategia szachowa

]. Eade Szachy - praktyczny przewodnik

G. Kasparow Moi wielcy poprzednicy

A. Karpow, A. Szingiriej Szkolny podrecznik szachowy
M. Litmanowicz Mamo naucz mnie, chce gra¢ w szachy
E. Przezdziecka Grajmy w szachy

Cz. Spisak Szachy kurs podstawowy

J. Shaw Eksperci przeciwko sycylijskiej

A.1U. Staniszewskie Szachy, nauka gry dla dzieci

A. Weteschnik Tajemnice taktyki szachowej

S.I. Dawiduk, M. Korzekwa, A. Modzelan, ]. Przewoznik, B. Zerek,
M. Zielinska

PRASA

MAT

PROGRAMY SZACHOWE

Fritz, ChessMaster, ChessTitans
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W celu samoksztatcenia nauczyciele najczesciej rozgrywaja partie
szachowe (71 wskazan), w tym przez Internet; ze znajomymi badZ czton-
kiem rodziny; z uczniami; z wykorzystaniem aplikacji na telefon komér-
kowy oraz podczas szachowych turniejéw réznego poziomu.

W dalszej kolejnosci wymieniano: udziat w szkoleniach i zajeciach
szachowych organizowanych np. przez kluby, zwiazki szachowe lub Domy
Kultury (20 wskazan), rozwigzywanie zadan szachowych (17 wskazan,
w tym pie¢ z wykorzystaniem aplikacji internetowych) oraz konsultacje
z innymi nauczycielami zaangazowanymi w realizacje projektu, badz
prowadzacymi pozaprojektowe zajecia szachowe (17 wskazan). Spora-
dycznie nauczyciele doskonalg swoje umiejetnosci szachowe poprzez:
uczestniczenie w konferencjach (6 wskazan), konsultowanie problemoéow
u trenera szachowego (5 wskazan) oraz samodzielng analize partii sza-
chowych (2 wskazania).

Warto podkresli¢, ze nawet najbardziej doswiadczeni szachowo na-
uczyciele z grona prowadzacych zajecia w ramach projektu podejmuja
dziatania samoksztatceniowe, ktore czesto przyjmuja takze forme ksztat-
cenia innych. Oto przyktadowe wypowiedzi respondentéw:

,Dziele sie swoimi do$wiadczeniami z innymi nauczy-
cielami w zakresie metodyki szachéw; wypracowa-
nych metod i sposobow realizacji trudniejszych tresci
i szachowych zagadnien.”

»,Czytam literature szachowa. Prowadzitam wyktady
dla nauczycieli w ramach kursu podstawowego. Re-
gularnie gram w turniejach szachowych indywidual-
nych i ligowych.”

,Napisatem w tym roku prace na trenera II klasy Pol-
skiego Zwigzku Szachowego, pisze artykuly w prasie
specjalistycznej i Internecie. Sam prowadze wyktady
dla nauczycieli i wymieniam sie z nimi pogladami.”
,Sedziuje zawody, prowadze dodatkowe zajecia sza-
chowe. Grywam w szachy (III Liga, kurnik itp.). Prze-
gladam rézne partie w Internecie itp.”

Nauczycieli zapytano réwniez o nieco inng forme doskonalenia, a mia-
nowicie doszkalanie. PZSzach w ramach projektu proponowat 16-godzinne
kursy doskonalgce. Nieco mniej niz potowa badanych nauczycieli (47%;
111) uczestniczyta w takim kursie. Ocenie poddano, tak jak w przypadku
kursu podstawowego, nabyte kompetencje szachowe, metodyczne oraz
otrzymane materiaty.
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Wykres 5. Nauczycielska ocena kompetencji i materialéw (kurs doszkalajacy)

Nauczyciele nieco nizej, niz w przypadku kursu podstawowego, oce-
nili wszystkie trzy badane aspekty, chociaz zaden z nich nie zostat uznany
za zupelnie nieprzydatny. Najwyzej oceniana jest przydatnos¢ otrzyma-
nych materiatéw - 60,9% (67) uczestniczacych w kursie uznato je za
bardzo przydatne, a 23,6% (26) za raczej przydatne. Nieco mniej bada-
nych, bo 58,6% (65) ocenito nabyte w ramach kursu kompetencje sza-
chowe za bardzo przydatne, a 24,3% za raczej przydatne, podczas gdy za
bardzo przydatne nabyte kompetencje szachowe uznato 55,9% (62)
a raczej przydatne 25,2% (28). Zblizony odsetek badanych bo od 12,7%
(14) w przypadku oceny otrzymanych materiatéw do 14,4% (16) w przy-
padku kompetencji szachowych nie potrafita oceni¢ ich przydatnosci.
Niewielki procent uczestniczacych w kursie doszkalajacym ocenit oma-
wiane aspekty jako raczej nieprzydatne.

Zaprezentowane dane pokazuja, ze jednak mniej niz potowa bada-
nych aktywnie korzysta z najbardziej skutecznej formy wsparcia, jakg sa
kursy i warsztaty, organizowane przez kadre PZSzach. By¢ moze istot-
nym bytoby, aby w przysztosci znalez¢ sposdb, by z ta forma wsparcia
dotrze¢ do wiekszego odsetka nauczycieli prowadzacych zajecia.

AKktywnoSci i dziatania szkét w ramach projektu

Podstawowg aktywnoscig nauczycieli i uczniéw w ramach projektu
Edukacja przez Szachy w Szkole jest odbywanie przynajmniej jednej go-
dziny zaje¢ szachowych tygodniowo przez co najmniej dwa lata. Zajecia
te mogg by¢ prowadzone w oparciu o zaproponowane przez PZSzach
programy nauczania, badz autorski program nauczyciela.
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Nauczyciele prowadzacy zajecia najczesciej (71,6%; 169) wykorzy-
stuja Autorski program nauczania gry w szachy (w klasach 1-4 szkoly
podstawowej) Magdaleny Zielinskiej. Niemal co piaty nauczyciel (18,6%;
44) stworzyt autorski program zaje¢ szachowych dla swoich uczniéw,
a 12,7% (30) korzysta z programu nauczania gry w szachy Andrzeja Modze-
lana i Waldemara Gatazewskiego Drewniane wojsko. Niewielki odsetek
badanych wykorzystuje program nauczania gry w szachy dla dzieci nie-
petosprawnych Marleny Zieliniskiej Promocja pionka. Sporadycznie wska-
zywano réwniez pozycje ksigzkowe, w oparciu o ktére prowadzone s3
zajecia:
e Piotr Kowalak Szachy dla najmtodszych (3 wskazania);
e  (zestaw Spisak Szachy. Kurs podstawowy (2 wskazania);
e Zenon Chojnicki Podrecznik do nauczania dzieci gry w szachy
(1 wskazanie);

e Ewa PrzeZdziecka Scenariusze lekcji dla nauczycieli prowadzg-
cych zajecia szachowe w ramach projektu Edukacja przez Szachy
w Szkole 1 i 1l rok nauczania (1 wskazanie);

e  Wesote szachy
a takze

e program nauczania szachdw Witolda Szumito (1 wskazanie);

e Robert Korpalski Interaktywny Podrecznik Szachowy (1 wska-

zanie);

e  ksigzki otrzymane podczas kursu (1 wskazanie).

PZSzach proponuje uczestnikom projektu, zaré6wno uczniom, jak i nau-
czycielom dodatkowe, fakultatywne aktywno$ci. Jak wynika z badan 7,9%
(10) szkét nie korzysta z zadnych aktywno$ci proponowanych przez
PZSzach. Pozostate placowki srednio korzystajg z 2,5 aktywnosci (od 1
do 8). Tylko nauczyciele i uczniowie jednej z placowek wykorzystali wszyst-
kie mozliwos$ci wzbogacenia dziatan projektu oferowane przez PZSzach.

Na Wykresie 6 przedstawiono szczegétowy wykaz aktywno$ci pro-
ponowanych przez PZSzach wraz z procentem placéwek z nich korzysta-

jacych.
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Edukacja przez Szachy w Szkole

udziat uczniéw konczacych projekt
(klasy IV) w dodatkowych zajeciach 26,0%
dla zainteresowanych szachami udziat

udziat nauczycieli

0,
w turniejach szachowych 22,0%

uczniéw w Igrzyskach Szkolnych 57,5%

udziat uczniéw w Turnieju Finatowym 40,2%

nauczyciele i uczniowie nie podejmuja
zadnych aktywnosci proponowanych 7,9%
przez PZSzach

Wykres 6. Aktywnosci proponowane przez PZSzach a podejmowane przez
nauczycieli i uczniow

Warto podkresli¢, ze uczniowie najczesciej korzystaja z mozliwosci
udziatu w Igrzyskach Szkolnych (57,5%; 73) oraz Turnieju Finalowym
(40,2%; 51), za$ nauczyciele w kursach doszkalajacych (41,7%; 53) i Kon-
ferencjach Metodycznych (40,9%; 52). Aktywno$¢ cieszaca sie najmniej-
szg popularnoscia wsréd nauczycieli to Mistrzostwa Polski projektu
Edukacja przez Szachy w Szkole. W turnieju tym uczestniczyli nauczyciele
z 6,3% (8) placowek biorgcych udziat w badaniu.

PZSzach zacheca réwniez do podejmowania przez placéwki aktyw-
nosci wlasnych, ktére moga wzbogaci¢ realizowany projekt (Wykres 7).
Jedynie 6,3% (8) nie podejmuje takich dziatan, a pozostate szkoty $red-
nio 1,6 (od 1 do 4). Najczesciej (77,2%; 98), w ramach dziatan wtasnych,
szkoty organizujg turnieje szachowe. Turnieje te majg r6zng formute np.
wewnatrzszkolne (np. Mistrzostwa Szachowe o Puchar Dyrektora Szko-
ty), wielopokoleniowe z rodzicami i seniorami oraz rodzic-uczen. Rza-
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dziej szkoly prowadza wspoétprace z klubami szachowymi (44,1%; 56)
oraz organizujg szkole pikniki o tematyce szachowej (17,3%; 22).

inne 18,1%

wspétpraca z klubami szachowymi 44,1%

organizacja szkolnych piknikéw

0,
szachowych 17,3%

organizacja turniejéw szachowych 77,2%

brak dziatan wtasnych placéwki 6,3%

Wykres 7. Dzialania wlasne podejmowane przez placowke

Wsrod innych dziatan wiasnych szkoét dyrektorzy wymieniali: pro-
wadzenie dodatkowych zaje¢ szachowych dla zainteresowanych uczniow
(10 wskazan), udziat uczniéw w turniejach szachowych poza szkota (4 wska-
zania), organizacje symultan (3 wskazania). Pojedynczy dyrektorzy wy-
mieniali réwniez: wspdtprace przy organizowaniu Miedzyszkolnej Ligi
Szachowej, organizowanie $wieta szachéw w szkole, rozpowszechnianie
informacji o projekcie w lokalnych mediach (gazety, TV), zorganizowanie
konkursu na figure szachows, zajecia kulinarne - szachowe ciasteczka,
prowadzenie w szkole sSwietlicy szachowej, przygotowanie przez rodzi-
coéw plenerowej szachownicy z duzymi bierkami, organizacje pokazéw
szachowych, zorganizowanie szkolenia dla rodzicéw, prowadzenie akcji
»Zadanie szachowe na przerwie” oraz ,szachowa przerwa”.

PZSzach oferuje do$¢ duzy wachlarz dziatann wzbogacajacych pro-
jekt, jednak pewien odsetek badanych deklaruje, ze chociaz w projekcie
uczestniczy, to jednak nie korzysta z tych pomystéw. Moze to spowodo-
wac w przysztosci zniechecenie realizatoréw do projektu, gdyz nie maja
oni z kim wymienia¢ do$§wiadczen, nie maja warunkéw do tego, by sie do-
szkala¢ i nie aktywizuja dzieci do wychodzenia poza szkolne zajecia sza-
chowe.

Wymiana doswiadczen i wspélpraca w ramach projektu

Az 40,2% (51) dyrektoréw zadeklarowato, ze ich szkota nie wymie-
nia do$wiadczen dotyczacych realizacji projektu z innymi szkotami badz
instytucjami. Pozostali doswiadczenia najczesciej wymieniajg ze szkota-
mi (48,8%; 62), klubami szachowymi (5,5%; 7), sporadycznie z innymi
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placowkami o$wiatowymi i Urzedem Gminy (po dwa wskazania) oraz
rodzicami i trenerem szachowym (po jednym wskazaniu). Najczesciej
forum wymiany do$wiadczen jest turniej szachowy, rzadziej konferencja,
kursy badz szkolenie. Zdarza sie, ze szkoty dzielg sie swoimi doswiad-
czeniami w lokalnej prasie lub na stronie internetowej placowki. Dyrek-
torzy te wymiane z r6znymi podmiotami opisuja:

»Rozmowy z nauczycielami innych szkét w zakresie

pomystéw zabaw szachowych, metod pracy z dziec-

kiem”.

»Tak — Klub Szachowy «Goniec» Staniatki — wymiana

informacji, do§wiadczen, programéw nauczania, lite-

ratury fachowej”.

»~Wspblpraca z Przedszkolem nr 5 w Wadowicach -

wspdlne rozgrywki, pozyskiwanie informacji o przed-

siewzieciach z Internetu, samodoksztatcanie”.

Zdarza sie, ze przekazywanie wiasnych doswiadczen skutkuje za-
szczepieniem checi do udziatu w projekcie, o czym $wiadczy¢ mogg po-
nizsze wypowiedzi dyrektoréw:

»Tak, wymieniamy sie do$wiadczeniami. Promujemy
ten projekt wsrdd innych szkét w naszym miescie,
dzieki czemu przystapity do niego wszystkie szkoty
podstawowe w Markach”.

»Tak, zachecamy szkoty z naszej gminy do udziatu
w projekcie oraz propagowania gry w szachy wsrdod
uczniéw poprzez informowanie na stronie gminy o po-
dejmowanych przez szkote dziataniach oraz rozmowy
indywidualne”.

,Dzielimy sie do$wiadczeniem, wskazujemy mocne
strony projektu i pozytywne efekty dla uczniow”.

Aby realizacja projektu przebiegata sprawnie i byta skuteczna ko-
nieczne jest podjecie wspotpracy z réznymi podmiotami.

Dyrektorzy, jako szkolni decydenci, zapytani zostali o ocene jakoS$ci
wspotpracy z PZSzach. Istotne jest, ze wiekszo$¢ badanych, bo 78,8%
(100) pozytywnie ocenia wspétprace z inicjatorem projektu stawiajac jej
note wysoka, badz bardzo wysoka. Przecietnie wspéiprace ocenia 16,5%
badanych dyrektoréw (21). Niestety s3 tez tacy dyrektorzy, ktorzy wspot-
prace z PZSzach ocenili negatywnie. Trzech (2,4%) ocenito jg nisko i kolej-
nych trzech (2,4%) bardzo nisko.

Nauczycieli i dyrektoréw zapytano réwniez o ocene wspoétpracy
z rodzicami uczniéw realizujacych projekt (Wykres 8). Ocena ta posred-
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nio moze $wiadczy¢ réwniez o stopniu zaangazowania rodzicéw w dzia-
fania zwigzane z projektem.

— 44,9%

bardzo wysoko
21,2%
. . 594%
e 36,4%
12,69
przecietnie _ %
26,7%
0,
nisko M 2.4%
12,3%
B dyrektorzy
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bardzo nisko i 3/1(y nauczyciele
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WyKkres 8. Ocena wspoélpracy z rodzicami w opiniach nauczycieli i dyrektoréow

Dyrektorzy znacznie wyzej niz nauczyciele oceniajg wspétprace z ro-
dzicami uczniéw. Az 84,3% (107) ocenia jg pozytywnie - wysoko i bar-
dzo wysoko podczas gdy nauczycieli 57,6% (136). Negatywna note (oce-
na niska i bardzo niska) zaangazowaniu rodzicéw wystawito jedynie
3,2% (4) dyrektorow, podczas gdy nauczycieli 15,7% (37).

Zaangazowanie dyrektora szkoly w realizacje projektu

Mimo, Ze projekt bezposrednio realizowany jest przez nauczycieli
i uczniéw, to dla jego powodzenia wazne jest rowniez pozytywne nasta-
wienie i zaangazowanie innych oséb, w tym przede wszystkim dyrektora
placowki.

Wiekszo$¢ dyrektoréw, bo 78 (61,4%) wysoko ocenia swoje zaan-
gazowanie w realizacje projektu w szkole, 46 (36,2%) przecietnie, a je-
dynie trzech (2,4%) nisko.

Dyrektorzy wymieniali $rednio 4,4 (od 1 do 7) dziatania, ktére po-
dejmuja, aby umozliwi¢ nauczycielom realizacje projektu Edukacja przez
Szachy w Szkole, jednak najczesciej te, ktére nie wymagaja od nich na-
ktadu ani sil, ani $srodkéw, co pokazuje Wykres 9.



112 Innowacyjne wspieranie rozwoju uczniow...

inne | 0,8%

pomagam w upowszechnianiu
wiedzy o dziataniach w ramach projektu 71,7%
wsréd ucznidéw i rodzicéw

akceptuje pomysty nauczycieli 89,0%
podpowiadam rozwigzania praktyczne 22,0%
wysytam nauczycieli na szkolenia 77,2%
organizuje kontakt z innymi instytucjami 38,6%

(np. szkoty, kluby itp.)

udostepniam przestrzen i wyposazenie szkoty 97,6%

pozyskuje $rodki finansowe 48,0%

Wykres 9. Dzialania dyrektoréw na rzecz projektu

Niemal wszyscy dyrektorzy udostepniajg przestrzen i wyposazenie
szkoty (97,6%; 126) oraz akceptujg pomysty nauczycieli (89,0%; 113).
Nieco mniejszy odsetek, bo 77,2% (98) zadeklarowal, ze posyta nauczy-
cieli na szkolenia, a 71,7% (91) pomaga w upowszechnianiu wiedzy
o dziataniach w ramach projektu wsréd uczniéw i rodzicéw. Prawie po-
towa dyrektorow (48,0%; 61) pozyskuje srodki finansowe, a 38,6% (49)
organizuje kontakt z innymi instytucjami (np. szkotami, klubami sza-
chowymi). Najmniej dyrektoréw (22,0%; 28) przyznato, ze podpowiada
nauczycielom rozwigzania praktyczne, co jest zrozumiate ze wzgladu na
fakt, ze ogdlnie majg oni znacznie mniejsze doswiadczenie w dziedzinie
szachow niz sami nauczyciele.

Jeden dyrektor wymienit inne dziatanie - inicjowanie powstania klas
sportowych (4-6) z gra w szachy w wymiarze dwéch godzin tygodniowo.



Korzysci, pozytywne doswiadczenia
oraz sukcesy zwigzane z realizacja projektu
Edukacja przez Szachy w Szkole

Badania pokazaty, ze zdecydowana wiekszo$¢ nauczycieli, bo 89,4%
(211) bardzo wysoko badz wysoko ocenia realizacje projektu Edukacja
przez Szachy w Szkole w ich placowce. Tylko dwie osoby (0,8%) realiza-
cje te ocenity nisko, a 23 (9,7%) przecietnie. Fakt ten odzwierciedla nie
tylko trafnos¢ celéw i zatozen projektu w odniesieniu do placéwek, lecz
takze zadowolenia badanych z decyzji o przystapieniu do niego.

Poniewaz udzial we wszelkich projektach wiaze sie z nadzieja na
pewne zmiany, inicjatorzy i realizatorzy projektu Edukacja przez Szachy
w Szkole mieli mozliwo$¢ wypowiedzenia sie, jakie pozytywne doswiad-
czenia, przezycia towarzyszyty im w zwigzku z tym przedsiewzieciem
oraz jakie korzysci w nim dostrzegaja.

Najwazniejsze korzysci wynikajace z realizacji projektu
W pierwszej kolejnosSci zapytano dyrektoréow szkoét i nauczycieli
prowadzacych zajecia o korzysci, ktére przyniosta realizacja projektu.

rodzaje mys$lenia

samoocena 2,4%
emocje 3,9%
kompetencje szachowe 11,8%
sposo6b spedzania wolnego czasu 11,8%
nauka szkolna 12,6%
kompetencje matematyczne 15,0%
zainteresowania 15,0%
0g6lny rozwoj 16,5%
ksztattowanie postaw 23,6%
kompetencje spoteczne 24,4%
cechy i zachowania 25,2%
inne apsekty poznawcze 28,3%

42,5%

WyKkres 10. Korzysci dla uczniéw wymieniane przez dyrektoréw szkoét
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Analizujac wypowiedzi dyrektoréw, nalezy stwierdzi¢, ze za najwaz-
niejsze uwazajg te korzysci, ktére dotycza uczniéw objetych programem
- wymieniono ich w sumie 378 (od 0 do 28 wskazan skierowanych na
ucznidw; Srednio 2,98). Wykres 10 prezentuje najwazniejsze kategorie
korzys$ci programu dotyczace ucznidw wymienione przez dyrektoréow.

Jako najbardziej wyraziste dyrektorzy uznaja korzysci zwigzane
z rozwojem réznych aspektéw funkcjonowania uczniéw. Respondenci pod-
kreslaja zwigzek wdrazanego projektu z rozwojem myslenia (54; 42,5%)
(jego roznych typow, w szczegoélnosci myslenia logicznego, lecz takze ana-
litycznego, strategicznego i przyczynowo-skutkowego), nastepnie sygnalizu-
ja wplyw na inne aspekty poznawcze (36; 28,3%), przede wszystkim
pamie¢ oraz koncentracje i uwage. Nie mniej waznym aspektem s3 do-
strzegalne oddziatywania zaje¢ szachowych na rozwoéj pozadanych cech
i zachowan uczniéw (32; 25,2%). Wymieniane byty przede wszystkim:
zdyscyplinowanie, kreatywno$¢, wyobraznia i cierpliwo$¢ oraz w mniej-
szym stopniu: systematycznos$¢, ciekawosé, konsekwencja, wytrwatose,
odpowiedzialno$¢, determinacja, odwaga, samodzielno$¢ w mys$leniu i dzia-
faniy, intuicja, zorganizowanie, spostrzegawczo$¢, planowanie, rozwia-
zywanie probleméw, podejmowanie decyzji, trafna ocena sytuacji, prze-
widywanie, odporno$¢ na stres. Ponadto podkreslano znaczenie szachow
w procesie wzmacniania pozgdanych postaw (30; 23,6%), zwigzanych
z aktywizacja i zaangazowaniem, zwiekszeniem motywacji, poczuciem
satysfakcji i zadowolenia oraz, co jest mocno podkreslane - radzeniem
sobie z porazka i sukcesami. Dobrze odzwierciedla to sformutowanie pod-
kres$lajace relatywizm przegranej: ,Przegrana z mistrzem moze by¢ wy-
grang”. Za wazne uznano takze: gotowo$¢ do wysitku, nauke na btedach
i osigganie celéw. Podobnie mocno respondenci podkreslali zwigzek gry
w szachy z kompetencjami spotecznymi (31; 24,4%), takimi jak nauka
zachowan fair play (np.: powitanie, gratulacje zwyciestwa, podziekowa-
nie za gre), radzenie sobie w sytuacji rywalizacji oraz wdrazanie do
wspolpracy i wspdtdziatania, np.: pomoc kolegom w rozwigzywaniu pro-
bleméw szachowych, umiejetno$¢ pracy w grupie, prowadzenie dyskusji
rowniez ze starszymi dzie¢mi, poznawanie nowych kolegow i kolezanek,
tolerancja i szacunek do innych, kulturalne zachowanie oraz integracja
grupy lub klasy.

Pewna cze$¢ respondentdéw zauwaza takze, ze korzyscig dla uczniow
jest zwigzany z udzialem w zajeciach szachowych ogdlny rozwoj (21;
16,5%) oraz rozwdj zainteresowan (19; 15,0%). Dyrektorzy zauwazaja
takze, ze w Kklasach uczestniczacych w projektach zmienit sie stosunek
dzieci do nauki (16; 12,6%), szczeg6lnie zwiekszaja sie kompetencje w za-
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kresie matematyki (19; 15,0%). Jako inne wazne obserwacje wymienia-
no: lepsze wyniki w nauce, szybsze uczenie sie i wzrost motywacji w tym
zakresie, lepsza organizacje pracy na lekcji oraz zwiekszenie poziomu
czytania ze zrozumieniem. Co wazne, dyrektorzy zauwazyli u niektérych
ucznidw, ze fakt, iz sa w stanie sprosta¢ trudnym zadaniom szachowym,
a takze ich sukcesy w turniejach przektadaja sie na zwiekszone zaanga-
zowanie w nauke innych przedmiotéw. Pewna cze$¢ badanych zauwaza
takze, ze zmienit sie u uczniéw sposéb spedzania wolnego czasu i zwiek-
szyty sie ich umiejetnosci szachowe (po: 15; 11,8%); kilka oséb zwrdécito
uwage na rozwo6j emocji oraz samooceny uczniow.

W opinii nauczycieli korzysci dotyczace uczniéw, wynikajgce z wdro-
zenia projektu Edukacja przez Szachy w Szkole, w duzej czesci pokrywaja
sie z deklaracjami dyrektoréw, chociaz jest ich zdecydowanie wiece;j.
Nauczyciele wymienili w sumie 936 korzysci (od 0 do 18; Srednio 4),
dwie osoby uznaty, ze na chwile obecna trudno jest im wskaza¢ pozy-
tywne aspekty oddziatywania programu. Skategoryzowane odpowiedzi
umieszczono na Wykresie 11.

inne
tacznos$¢ miedzypokoleniowa
samoocena
postawa twércza
zainteresowania
emocje
spedzanie czasu wolnego
rozwdj ogdlny
kompetencje matematyczne

myslenie

2,1%
2,5%
5,5%
7,6%
8,9%
9,3%
10,2%

17,8%
18,6%

korzy$ci zwiazane z szachami 25,4%
pozadane cechy i zachowania 28,0%
pozadane postawy 30,9%
kompetencje spoteczne 36,9%
inne aspekty poznawcze 42,8%

52,5%

Wykres 11. Korzys$ci dla uczniéw wymieniane przez nauczycieli

Za najwazniejsze korzysci skierowane na ucznidéw, nauczyciele
uznajg rozwoj myslenia (124; 52,5%) (w szczegdlnosci mySlenia logicz-
nego i w mniejszym stopniu analitycznego, strategicznego, przyczyno-
wo-skutkowego, abstrakcyjnego) oraz innych aspektéw poznawczych
ucznidéw (101; 42,8%), takich jak: poprawe koncentracji, pamieci, wyobraz-
ni i wyobrazni przestrzennej, spostrzegawczosci, refleksu i dokonywania
skojarzen. Jak napisat o tym jeden z respondentéw: ,dzieci szerzej patrza,
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wiecej widza”. Warto podkresli¢, ze jedynie w nielicznych odpowiedziach
podkresla sie, ze rozwo6j pozadanych aspektéw poznawczych odnosi sie
jedynie do wybranych, najbardziej zainteresowanych szachami uczniéw.

W dalszej kolejnosci nauczyciele akcentowali znaczenie projektu
Edukacja przez Szachy w Szkole dla rozwoju spotecznego uczniéw (87;
36,9%). Tu za najwazniejsze uznano wdrozenie uczniéw do tzw. zdrowej
rywalizacji oraz gre zgodnie z zasadami fair play. Jako znaczace wymie-
niano takze: szacunek do rywali, wspotprace z innymi uczniami, integra-
cje z grupa lub klasa, przestrzeganie obowiagzujacych regut oraz nauke
kulturalnego zachowania. W duzo mniejszym stopniu zauwazono wza-
jemne wspieranie sie w czasie nauki i uczenie sie od siebie nawzajem,
poprawe relacji rowiesniczych, empatie, gotowos¢ do pomocy, toleran-
cje, lepsze komunikowanie sie oraz poznawanie w czasie turniejow kole-
gow i kolezanek z réznych czesci Polski.

Znaczaca liczba nauczycieli dostrzega takze wychowawcze aspekty
realizowania projektu w placéwce. Dotycza one mozliwos$ci ksztaltowa-
nia pozadanych postaw (73; 30,9%) oraz cech i zachowan uczniéw (66;
28,0%): przede wszystkim radzenie sobie w sytuacji porazki oraz sukce-
su, zaangazowanie, bycie aktywnym i zmotywowanym, zwiekszenie aspi-
racji, dazenie do celu, gotowo$¢ do dziatania pod presja i w stresie, pokony-
wanie trudno$ci i nie zniechecanie sie, podejmowanie decyzji, ponoszenie
konsekwencji, planowanie, przewidywanie a takze wzmacnianie takich
cech, jak: odpowiedzialnos¢, cierpliwosé, samodzielnosé, zdyscyplinowa-
nie, systematyczno$c¢, doktadnos$¢, samokontrola, otwartos$¢, wytrwatosé,
determinacja, inicjatywa, odwaga, uczciwo$¢ oraz rozumienie, jakie ko-
rzys$ci przynosza wymienione cechy i postawy.

Nauczyciele wyodrebnili takze korzysci, ktore dotycza samej gry w sza-
chy (60; 25,4%). Wartoscia ich zdaniem jest samo zainteresowanie sie
gra, poznanie jej zasad i mozliwo$¢ doskonalenia sie. Projekt pozwolit na
przetamanie barier i obaw przed gra; sprawit, ze dla wielu uczniéw stata
sie atrakcja i zrédtem radosci, szansg na odnoszenie sukceséw i zdoby-
wania nagréd, a takze data mozliwo$¢ uczestniczenia w turniejach i roz-
grywania partii z osobami lepszymi od siebie.

Podobnie jak dyrektorzy, réwniez nauczyciele zauwazajg znaczenie
projektu dla edukacji matematycznej (44; 18,6%). Na uwage tutaj zastu-
guje poznanie uktadu wspoétrzednych i nowych poje¢ matematycznych,
umiejetnos$¢ analizowania zadan oraz koncentracja i wytrwatos¢ w ich
rozwigzywaniu. Jak zauwaza jedna z nauczycielek:

,t0 umiejetno$ci matematyczne wyprzedzajace pro-
gram matematyki o wiele lat!”.
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Badani nauczyciele wymieniajg takze korzysci dotyczace ogdlnego
rozwoju uczniéw (42; 17,8%): nabywanie nowej wiedzy i umiejetnosci,
zmiane sposobu spedzania wolnego czasu (24; 10,2%); rozwdj emocjo-
nalny (22; 9,3%), w szczeg6lno$ci wyciszenie i opanowanie ucznidéw;
rozwoj zainteresowan (21; 8,9%), kreatywnosci (18; 7,6%) i samooceny
wychowankéw (13; 5,5%), w tym: zwiekszenie poczucia wlasnej wartosci,
poznanie swoich mocnych stron oraz umiejetno$¢ obiektywnej oceny
osiagnie¢. Nauczyciele doceniajg takze zacie$nienie wiezi rodzinnych i mie-
dzypokoleniowych (6; 2,5%). Jak pisze o tym jeden z nauczycieli, jest to:

»,poZyteczne spedzanie czasu wolnego w domu, gdy
uczniowie graja w szachy z rodzicami lub rodzenistwem
i ucza ich tego, czego sie sami nauczyli w szkole”.

Z innych zauwazanych przez pedagogdw korzysci wskazywane jest
takze znaczenie szachow dla nauki szkolnej (5; 2,1%) oraz mozliwos¢
zwiedzenia Polski przy okazji udziatu w turniejach.

Dyrektorzy i nauczyciele wskazywali takze inne, niz skierowane na
ucznia, korzysci zwigzane z wdrazaniem projektu Edukacja przez Szachy
w Szkole. Warto zauwazy¢, ze odpowiedzi dyrektoréow i nauczycieli uka-
zuja ich odmienne spojrzenie na rézne aspekty oddzialywania projektu
na Srodowisko szkolne.

Dyrektorzy wymienili 86 (od 0 do 4; Srednio 0,68) innych korzysci.
Gléwne ich kategorie ujeto na Wykresie 12. Tylko jeden dyrektor nie
podat zadnych dodatkowych korzysci zwigzanych z wdrozeniem projek-
tu Edukacja przez Szachy w Szkole.

jakos¢ edukacji 1,6%
wspdtpraca ze Srodowiskiem lokalnym 3,1%
inne 3,9%
dotyczgce nauczycieli 5,5%
zwigzane z popularyzacja gry w szachy 8,7%

dotyczace rodzicow 11,8%

dla szkoty 24,4%

Wykres 12. Inne korzysci wynikajace z realizacji projektu Edukacja przez
Szachy w Szkole - opinie dyrektoréw

Do najwazniejszych, zdaniem badanych dyrektoréw, korzysci nie do-
tyczacych uczniéw, nalezg te, ktorych beneficjentem jest szkota (31; 24,4%).
Sa to: ksztaltowanie pozytywnego wizerunku placéwki i jej promocja
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w $rodowisku lokalnym, poszerzenie oferty i zwiekszenie jakosSci bezptat-
nych zaje¢ pozalekcyjnych dla dzieci, rozszerzenie metod pracy na $wie-
tlicy.

W drugiej kolejnosci dyrektorzy wymieniajg te aspekty, ktére wiaza
sie z aktywizacja rodzicéw (15; 11,8%), w tym: wzrost ich Swiadomosci
zwigzanej z edukacja, zaangazowanie w pomoc dzieciom, wspdlne spe-
dzanie czasu i integracje, wsparcie organizacyjne (np. przewdz na tur-
niej) oraz zadowolenie z pracy szkoty. Jak zauwaza jeden z respondentow:

»wzrosta §wiadomo$¢ rodzicow, dotyczaca znaczenia
nauki gry w szachy; rodzice widza pozytywne efekty
zwlaszcza u uczniow nieSmiatych, wolno pracujacych”.

Za istotne niektdrzy dyrektorzy uznali takze korzysci zwigzane z sa-
ma gra w szachy (11; 8,7%). Projekt przyczynit sie do jej upowszechnie-
nia, takze wsrod starszych uczniéw oraz do rozwoju zaplecza szachowego
w szkole (np. wyposazenia pracowni, zakupienia szachownicy do grania
na dworze, gdzie uczniowie moga spedza¢ wolny czas). Z pozostatych
wskazan badanych dyrektoréw nalezy wymieni¢ aktywizacje i wzrost
kompetencji nauczycieli, nawigzanie wspétpracy z innymi szkotami, ktore
s3 w projekcie oraz klubami szachowymi, wzrost jakosci edukacji w pla-
coéwece, wsparcie nauczania przedmiotowego i programu wychowawcze-
go i zainteresowanie programem wtadz oswiatowych i samorzgdowych.

Z kolei nauczyciele wymienili az 453 korzysci nie skierowanych bez-
posrednio na uczniéw (od 0 do 6; $rednio 1,92), przy tym o$miu z nich
nie potrafito wskazac¢ zadnych dodatkowych profitéw z projektu. Gtéwne
kategorie korzysSci dostrzeganych przez nauczycieli umieszczono na Wy-
kresie 13.

spedzanie wolnego czasu 6,4%
zmiana nastawienia rodzicéw 10,6%
aspekty zwigzane z gra w szachy 15,7%
doposazenie szkoty 16,1%

zmiana postaw i umiejetnos$ci uczniow 27,5%

wplyw na pozycje szkoty w srodowisku

lokalnym 30.1%

wzrost jako$ci edukacji 55,9%

Wykres 13. Inne korzysci wynikajace z realizacji projektu Edukacja przez
Szachy w Szkole - opinie nauczycieli
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Nauczyciele jako gtéwng korzy$¢ w omawianym zakresie uznaja
zmiane jakos$ci edukacji. Wskazuje na nig 132 (55,9%) badanych. Za naj-
wazniejszy przyczynek wzrostu jakosci edukacji uznaja oni: poszerzenie
oferty edukacyjnej, zwiekszenie atrakcyjnosci zaje¢, zauwazalne pozy-
tywne efekty dotyczace edukacji szkolnej i zwiekszonych kompetencji
ucznidow w zakresie edukacji matematycznej. Znaczenie ma tutaj takze
mozliwo$¢ doposazenia szkoty w sprzet i pomoce dydaktyczne oraz wiek-
sza gotowos$¢ do poszukiwania zewnetrznego dofinansowania projektu.
Znaczenie pomocy materialnej i dydaktycznej dobrze obrazuja stowa
jednego z nauczycieli:

,Szkola otrzymata tablice demonstracyjng oraz 15
kompletéw szachdéw, specjalistyczne szkolenia dla
nauczycieli, materialy edukacyjne i informacje, gdzie
szuka¢ innych materiatéw szkoleniowych oraz bar-
dzo duze wsparcie".

Inne wymieniane aspekty zwigzane z jako$cia pracy szkoty to: suk-
cesy uczniéw, podniesienie poziomu grupy dzieci, potaczenie nauki i za-
bawy, nowe formy nauczania, wzrost kompetencji nauczycieli i ich wiek-
sza satysfakcja z pracy, lepsze rezultaty w nauczaniu przedmiotowym
i w diagnozach edukacyjnych, wyréwnywanie szans edukacyjnych, moz-
liwos¢ realizacji ambitniejszych celéw oraz pozytywny odbiér szkoty jako
tej, w ktorej realizowane sg ciekawe zajecia. W opiniach nauczycieli uwi-
dacznia sie spostrzezenie, ze intensywniejszy rozwdéj nawet niewielkiej
grupy dzieci jest korzystny dla pozostatych uczniéw, gdyz daza oni do
wyzZszego poziomu i majg gotowos¢, by sprosta¢ wyzszym wymaganiom.

Do wyzszych osiagnie¢ szkoty przyczyniajg sie zauwazone zmiany
w postawach uczniéw (65; 27,5%). Nauczyciele wskazuja na zwiazek gry
w szachy z wszechstronnym i wielostronnym rozwojem uczniéw (w tym
umiejetnosci, zainteresowan i zdolnosci), ich wptyw na ujawnienie i umoc-
nienie pozadanych wychowawczo postaw, w tym: aktywizacji, samo$wia-
domosci, poczucia zadowolenia, integracji i motywacji do udziatu w konkur-
sach. Waznym aspektem w tym zakresie jest takze lepsze i warto$ciowsze
gospodarowanie czasem wolnym (15; 6,4%), zaréwno w domu, jak i na
terenie szkoty. Jeden z nauczycieli opisuje to nastepujgco:

,Dzieci podczas przerw mogg gra¢ w szachy w biblio-
tece; szachy je wyciszajg, powodujg, Ze nie biegajg
bezmyslnie po korytarzu”.

Pomieszczenia, gdzie uczniowie graja w szachy, zastepuja coraz po-
pularniejsze w szkotach tzw. sale ciszy, gdzie dzieci moga odpocza¢ od
zgietku i hatasu oraz nabrac¢ sity przed kolejnym lekcjami.
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Udziat w projekcie ma zdaniem nauczycieli takze znaczenie dla po-
zycji szkoty w Srodowisku lokalnym (71; 30,1%). Za najwazniejsze bada-
ni uznajg zwiekszenie rangi/prestizu placéwki oraz jej promocja, zwigzana
z wiekszg atrakcyjnoscia i lepsza jakoscig edukacji. Ponadto respondenci
wyrazaja przekonanie, Ze ich szkoty sg zauwazane i doceniane (np. poprzez
wyréznienia i nagrody dla szkoty lub dla uczniéw), chetne do wspétpracy
z innymi placéwkami, na ich terenie organizowane s3 turnieje szachowe,
za$ ich uczniowie godnie reprezentujg placdwke na zewnatrz:

»SzKkota jest postrzegana w Srodowisku jako miejsce
ciekawych dziatan dla dzieci, rozwijajacych ich uzdol-
nienia i zainteresowania”.

37 (15,7%) wypowiedzi dotyczy korzysci bezposrednio zwigzanych
z szachami. Odnoszg sie one do popularyzacji tej ,madrej”, ,szlachetnej”
gry, co prowadzi do wzrostu zainteresowania nig w calym $rodowisku
szkolnym. Projekt umozliwit skierowanie edukacji szachowej jednocze-
$nie do licznej grupy uczniéw na miejscu, bez koniecznosci dowozenia,
uczac ich podstawowych zasad i dajgc mozliwo$¢ pogtebiania umiejetno-
$ci, w czesci placowek rowniez w wyzszych klasach. Program przyczynit
sie takze do udziatu szkoly w turniejach na terenie catej Polski, a takze
daje szanse na wyksztatcenie kilku wybitnych szachistow.

Ostatni aspekt, na ktory zwracaja uwage nauczyciele, to zmiana na-
stawienia rodzicow (25; 10,6%), ktérzy sg zadowoleni i bardziej zainte-
resowani szachami oraz umiejetno$ciami dzieci. Ponadto s3a aktywizowani
do wlaczenia sie w ksztatcenie szachowe i rozgrywanie partii w domu,
czujg sie bardziej zintegrowani ze szkota. Edukacja szachowa przyciagga
takze uwage rodzicow dzieci przy nowym naborze w kolejnym roku
szkolnym, co w dobie nizu demograficznego jest waznym argumentem
przemawiajacym za kontynuowaniem projektu.

Pozytywne doswiadczenia

zwigzane z realizacja projektu

Gléwnymi realizatorami projektu byli nauczyciele edukacji wcze-
snoszkolnej, zaré6wno ci, ktérzy wczesniej posiadali juz kompetencje
zwigzane z gra w szachy, jak i tacy, ktérzy dopiero przy okazji projektu
uczyli sie podstawowych zasad. Dzieki wypowiedziom ich wszystkich,
mozliwe stato sie przedstawienie tych aspektow, ktére w opinii bada-
nych stanowig o sukcesie przedsiewziecia.

Respondenci wskazali w sumie 455 wskaznikéw, bedacych w ich su-
biektywnej ocenie wyznacznikiem ich najlepszych doswiadczen (wska-
zywali od 0 do 9 czynnikéw; $rednio 1,93). Jeden z badanych nie potrafit
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oceni¢, co dla niego jest najlepszym doswiadczeniem, jeden uznat, ze jest
zbyt wcze$nie, by o tym méwié, 13 nie wskazato Zadnego.

Wyznaczniki opisane przez badanych nauczycieli skategoryzowano
i przedstawiono na Wykresie 14.

metodyka pracy 4,7%
popularyzacja szachéw i dziatan szkoty 6,4%
subiektywne sukcesy nauczycieli 7,2%
aspekty organizacyjne 10,2%
postawy rodzicow 11,9%
kompetencje pozaszachowe 25,8%
stosunek dzieci do szachéw 56,8%
udziat w turniejach 64,8%

Wykres 14. Najlepsze doswiadczenia nauczycieli zwigzane z realizacja pro-
jektu Edukacja przez Szachy w Szkole

Najwiecej pozytywnych do$swiadczen, zdaniem badanych, wigze sie
bezposrednio z szachami. W kategoriach pozytywnych doswiadczen nau-
czyciele opisujg udziat i wygrane dzieci w turniejach szachowych (153;
64,8%), zaréwno tych matych, organizowanych w klasie, jak i szkolnych,
miedzyszkolnych, a nawet og6lnopolskich. Badani zauwazaja, ze zaréw-
no udzial, jak i wymierne sukcesy uczniéw sa dla wszystkich Zrédtem
wielkiej satysfakcji i rado$ci. Cze$¢ wypowiedzi akcentuje znaczenie checi
i entuzjazmu dzieci, ktére towarzyszg uczestnictwu w szachowej rywali-
zacji. Dzieci, odnoszac sukcesy osobiste, przyczyniajg sie takze do poczu-
cia sukcesu ich nauczycieli oraz catej szkoty. Respondenci chetnie, jako
element ich pozytywnych doswiadczen, wymieniajg wyjazdy na turnieje
do odlegtych miejsc. Znaczacym przyktadem jest wypowiedz nauczyciela,
dotyczaca udziatu w Ogélnopolskim Turnieju na Torwarze w Warszawie:

,Dzieci jechaty 6 godzin w nocy, by zagra¢. Byly nie-
wyspane i przerazone wielkoscig sali i liczbg grajacych.
Nie wierzyly w swoje umiejetnosci. Mowily «i tak prze-
gramy». Po pierwszej rundzie okazato sie, Ze umiejg
graé, ze wygrywaja tak samo, jak dzieci z Warszawy,
Poznania, Krakowa”.
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Dla badanych i ich podopiecznych bardzo wazne s3a takze zdobyte
wyrdznienia i tytuty, np. ,najlepsza szkota w rozgrywkach powiatowych;
udziat i sukcesy na poziomie wojewddzkim; finalici Mistrzostw Polski
w szachach klasycznych; udziat w Mistrzostwach Polski w szybkich i bly-
skawicznych” i in.

Takze stosunek dzieci do samej gry (134; 56,8%) jest dla badanych
Zrodtem pozytywnych przezy¢. Nauczyciele zauwazajg, Ze udziat w zaje-
ciach i gra w szachy sprawiajg dzieciom wiele radosci, przynosza satysfak-
cje i zadowolenie. Uczniowie chetnie przychodza na zajecia, a te charak-
teryzuja sie wysoka frekwencja. Dzieci interesuja sie szachami, poznaja
ze skupieniem zaréwno podstawy gry, jak i z duzym zaangazowaniem
rozwiazuja kolejne, coraz trudniejsze zadania. Przy tym:

,Niektdre dzieci cieszg sie, ze zapamietaty, jak poru-
szaja sie poszczegdlne figury; inne, ze potrafig «dac
szachav, jeszcze inne, Ze potrafig wygrac partie”.

Gra pozwala na przezywanie sukceséw dzieciom prezentujgcym réz-
ny poziom. W czasie grania sga skupione i przestrzegaja zasad, w czasie
zajeC - sg aktywne. Ich zaangazowanie dobrze odzwierciedla komentarz,
o tym Ze pojawia sie ,nieustanne zaskoczenie uczniow, ze to juz koniec
lekcji”. Zajecia ciesza sie zainteresowaniem ze strony uczniéw, ktorzy sa
zaktywizowani, angazujg sie, chetnie uczestnicza w lekcjach i lubig je. Jak
opowiada jeden z badanych:

,Kiedy pokazywali$my ruchy poszczegdlnych bierek
(uczniowie wykonywali te ruchy swoim ciatem) ba-
wili sie tak dobrze, Ze nie chcieli zakonczy¢ zajec¢”.
Nauczyciele obserwuja szybkie postepy swoich wychowankéw. Tu
w kategorii pozytywnych doswiadczen jest zaréwno:
,bardzo szybkie zatapanie zasad i ruchdéw bierek
przez dzieci 6-letnie”;

jak i fakt, ze:
,cata klasa zna i stosuje zasady dobrego debiutu”.

Niewielka cze$¢ badanych (9 respondentéw) sygnalizuje odkrycie
szachowych talentéw (réwniez wsréd stabszych uczniow - jak pisze
jedna z badanych ,niektérzy uczniowie, ktérych bym o to nie posadzita,
majg predyspozycje do gry w szachy”). Wazne jest tez zdobycie przez
podopiecznych kategorii szachowych (5) oraz pogtebianie umiejetnosci
ucznidw na zajeciach pozaszkolnych (np. w klubach szachowych). Jak
pisze jeden z nauczycieli:
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»Liczba dzieci w klubie szachowym wzrosta z 20 do 82,
wtlasnie w oparciu o uczniéw, ktérzy wychodza z pro-
jektu".

Przynalezno$¢ do ,grup szachowych” jest dla dzieci Zzrédtem dumy
i prestizu. Nalezy podkresli¢, ze szachy sg dla nich wielka radoscig -
stwierdzenie takie pada u 39 respondentéw. Dzieci méwia o szachach:
»,moja ulubiona lekcja”, ,kocham szachy”, ,szachy to moja mito$¢”; i dopy-
tuja sie, kiedy beda szachowe lekcje; nauczyciele przed zajeciami stysza
yhareszcie szachy!". Jak swoje obserwacje opisuja dwie respondentki:

»Po przerwie wakacyjnej dzieci jak najszybciej chcia-
ty, by odbyty sie zajecia szachowe. Dzien, w ktérym
prowadze nauke gry w szachy jest dla dzieci bardzo
atrakcyjny - cieszg sie, ze wtasnie dzi$ beda szachy.”
»,Mam w szkole kilkoro uczniéw, ktérzy z utesknieniem
czekaja na lekcje szachow (odbywajg sie raz w tygo-
dniu). Niektorzy rodzice moéwia, ze ich dzieci, cho¢by
przez caly tydzien byty chore, nagle zdrowieja, aby
tylko by¢ na szachach lub pojecha¢ na zawody”.

Szachy, co byto juz opisywane wcze$niej, sa cenione przez nauczy-
cieli takze za walory nie zwigzane bezposrednio z gra. Rozwdj pozasza-
chowych kompetenc;ji jako element najlepszych doswiadczen ujawnit sie
w 61 (25,8%) wypowiedziach. Szczegélne znaczenie ma tu mozliwo$¢
obserwowania umiejetnosci spotecznych nabywanych przez dzieci. Nau-
czyciele zauwazajg, ze gra ma wielkie znaczenie integrujace uczniow:

,Uczniowie stabsi ucza sie od lepszych - ci lepsi
chetnie thtumacza zasady, czy zastosowane strategie."
,Pomagaja jedni drugim, ttumacza, poprawiaja, przez
co wzrasta poziom integracji grupy.”

,Dzieci zawsze pamietajg o zasadzie fair play i ucza
sie nawzajem. Raz na zajeciach jeden z najlepszych
graczy w szkole specjalnie oddat za darmo swojego
hetmana, Zeby dziewczynka grajaca z nim, majac
przewage, zaczeta mysle¢, a nie tylko bez celu prze-
stawiata bierki”.

Nie mniej wazne jest radzenie sobie w sytuacji wygranej (rado$¢, lecz
takze poszanowanie rywali) i przegranej (bez tez, z godnoscig, z nasta-
wieniem na analize wiasnych btedéw). Istotne s3g takze inne umiejetno-
$ci, ktore przekladajg sie na prace w czasie lekcji (praca w skupieniu,
wyciszenie klasy, operowanie pojeciami matematycznymi, analizowanie
zadan itp.) i przyczyniajg do wyzszych osiggniec¢ szkolnych:
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,Dzieci potrafig przewidywac skutki wtasnych decy-
zji i posunieé. Wiedza, Ze nie zawsze mozna cofngé raz
podjeta decyzje”.

Znaczace jest rowniez ukierunkowanie uczniéw na sposéb zagospo-
darowania czasu wolnego w domu i w szkole oraz zmiana postaw i za-
chowan. W sposdb znaczacy opisuja to stowa:

»,Dla mnie najpiekniejsze jest doswiadczenie, gdy ucz-
niowie sami proszg o szachy i zaczynaja gra¢ jednocze-
$nie przy wielu stolikach, szanujgc siebie wzajemnie
i czerpigc rados¢ z tej gry, co wida¢ po ich twarzach
i wypowiadanych gtosach. Widze satysfakcje z traf-
nych ruchdéw, z dobrej partii - nie tylko z wygranej.
Mito tez patrze¢, z jakim szacunkiem i doktadnosciag
odktadaja szachy do pudetek”.

Chociaz nieliczne (8), jednak wyjatkowe sa przezycia nauczycieli,
ktérzy dostrzegaja znaczenie gry w szachy dla dzieci z trudno$ciami, defi-
cytami i niepetnosprawnoscig. Aby ukazac ich wage, przytoczone zostana
najciekawsze wypowiedzi:

»,Ucze w szkole integracyjnej. Dzieci z orzeczeniem
o potrzebie ksztalcenia specjalnego rzadko majg szan-
se by¢ «na réwni z innymi». Wygrana partia przez
dziewczynke o duzych trudnosciach w nauce dopro-
wadzita mnie do tez. Rados¢ dziewczynki byta bez-
cenna!”

,Udzial naszej szkoly w projekcie Edukacja przez Sza-
chy w Szkole to przede wszystkim budowanie pozy-
tywnych relacji interpersonalnych miedzy dzie¢mi
pelosprawnymi a niepelnosprawnymi. Przyktadem
sg postepy jednej z uczennic majacej trudnosci emo-
cjonalne. Zaobserwowano, iz szachy rozwinety u dziew-
czynki takie cechy jak: opanowanie, koncentracje, de-
terminacje, cierpliwo$¢ i wytrwatos¢. Dzieki szachom
dziewczynka nauczyta sie radzi¢ sobie ze stresem i po-
razka, a takze poprawita swoje umiejetnosci mate-
matyczne”.

,Dziewczynka niepetnosprawna intelektualnie, wyko-
nujac niewlasciwe ruchy, zauwazata swoje btedy i pod-
powiadata swojej przeciwniczce wtasciwe, prowadzace
do wygranej przeciwnika".



Korzysci, pozytywne doswiadczenia oraz sukcesy... 125

,Uczen z zespotem Aspergera zaistniat w klasie jako
jeden z najlepszych graczy”.

Wiele dobrych doswiadczen wigze sie w opinii badanych nauczycie-
li takze z pozytywnym nastawieniem rodzicéw do projektu (28, 11,9%),
a przez to - takze do samej szkoty. Poniewaz zajecia szachowe i sama gra
przyczynia sie do zadowolenia opiekunéw, a takze budzi ich zaintereso-
wanie i aktywizuje w réznych zakresach, wspotpraca z nimi staje sie dla
pedagogéw tatwiejsza. Rodzice, jak podaja nauczyciele, chetnie graja
z dzie¢mi w domu, angazujg sie w dziatania proszachowe w szkole (np.
uczestniczg w zajeciach otwartych), zmienili zdanie dotyczgce wartosci
gry (m.in. zapisujq dzieci na zajecia dodatkowe w szkole i poza nig). Na-
lezy tu jednak podkresli¢, ze w gtéwnej mierze to sami nauczyciele przy-
czyniajg sie do pozytywnego nastawienia rodzicéw. O tym §wiadcza szcze-
golnie dwie wypowiedzi:

»Rodzice widzacy moje zaangazowanie, nie potrafig
mi odmoéwic¢ jak mam pomysty”.
,Wielka radoscia jest dla mnie, ze w ubiegtym roku
zapalitam do gry szesciolatkéw, a ich rodzice zasko-
czeni i bardzo zadowoleni, dziekowali mi za to”.
Posrednim tego efektem jest takze zapisywanie do szkoty uczniéw spoza
rejonu.

24 (10,2%) opisywanych pozytywnych do$wiadczen dotyczy sukce-
séw organizacyjnych programu Edukacja przez Szachy w Szkole. Do naj-
wazniejszych nalezy tu: organizowanie na terenie szkoty turniejow oraz
wydarzen promujacych kulture gry (np. apeli, festynéw, przedstawien
itp.). Pojedyncze wskazania dotycza takze pozyskiwania sponsoréw i zré-
det finansowania, zaangazowania dyrekcji oraz pozyskania dobrej jako-
$ci sprzetu szachowego.

Opisane wcze$niej aspekty wdrazania programu w szkole, sg dla
nauczycieli Zrédtem subiektywnej radosci i satysfakcji. Jednak warto
przywotac takze fakt, ze jedynie nieliczne wypowiedzi (17; 7,2%) akcen-
tuja samorealizacyjng wartos$¢ projektu. Jako jej elementy sa wymienia-
ne: wlasne umiejetnosci szachowe (nabyte lub doskonalone; od$wiezone
po wielu latach), rozgrywki prowadzone z uczniami, bycie obserwato-
rem na turniejach, wymiana doswiadczen z innymi nauczycielami, doce-
nianie przez dzieci, rodzicéw lub innych nauczycieli oraz relacje z nimi:

»Trudne partie szachowe z uczniem, ktéry juz wcze-
$niej opanowatl umiejetno$¢. Wygrywatam”.

,Jeden z moich uczniow wygrat ze mna, gdy przez
nieuwage stracitem hetmana”.
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»Wspaniaty rozwoj komunikatywnosci z uczniami, kul-
tura stowa, zrozumienie na linii uczefn-nauczyciel.
Gra w szachy uruchamia zupetnie nowy wymiar re-
lacji”.

W niewielkim stopniu do pozytywnych doswiadczen przyczyniajg
sie takze metodyczne aspekty programu (11; 4,7%) oraz elementy doty-
czace popularyzacji gry w spotecznosci szkolnej (15; 6,4%). W odniesie-
niu do pierwszego aspektu, nauczyciele doceniajg wysoki poziom kursow
i kulture osobista treneréw zaje¢ prowadzonych przez PZSzach. Jedna
z wypowiedzi odzwierciedla te ocene:

»Zorganizowany kurs, w ktérym uczestniczylam bar-
dzo pozytywnie mnie zaskoczyl; miatam mozliwos$¢
pozna¢ madrych, warto$ciowych ludzi, ktérzy z sza-
cunkiem podchodza do dzieci i dorostych. Te zajecia
beda miaty dalszy wplyw na moje Zycie”.

Wazna jest tez jako$¢ i przystepnos¢ materiatdéw metodycznych,
w szczegoblnosci ¢wiczen i zadan oraz mozliwych do wprowadzenia form
zajeC. Z kolei przy upowszechnianiu gry, pedagodzy zauwazaja wielkie
zaangazowanie catej spotecznosci szkolnej w szachy, ,zarazanie sie” gra,
np. poprzez wspélny udziat w zajeciach swietlicowych lub granie w cza-
sie przerw miedzylekcyjnych. Jak pisze o tym jeden z respondentéw:
,0dkad uczniowie znajg podstawowe zasady z wtasnej inicjatywy roz-
ktadaja szachownice podczas przerw i GRAJA!”. Ponadto wymieniane s3:
aktywizowanie przez uczniéw pozostatych cztonkéw rodziny (,ucznio-
wie, ktorzy w zesztym roku mieli pierwszy rok zajecia, ucza mtodsze ro-
dzenstwo gry w szachy”), oddolne oddziatywanie na nauczycieli, by moc-
niej angazowali sie w zajecia lub organizowanie turniejéow. Pojedynczy
respondenci piszg o szerszym upowszechnianiu osiggnie¢ i do$wiadczen
swoich oraz uczniéw, np. na konferencjach miedzynarodowych lub przed
samorzadowa Grupa Wymiany Doswiadczen, a takze o mozliwo$ci zapro-
szenia do szkoty znanych szachistéw lub treneréw. Efekt projektu w nie-
ktorych placéwkach mozna skomentowa¢ wypowiedzia:

,Kiedy zaczynali$my gre w szachy, grata garstka dzie-
ci, od momentu kiedy zaczeliSmy bra¢ udziat w pro-
jekcje, gra cata szkota”.

Najwieksze sukcesy projektu
Nauczyciele proszeni byli w badaniach nie tylko o opisanie swoich
najlepszych do$wiadczen zwigzanych z realizacja projektu Edukacja
przez Szachy w Szkole, lecz takze o wskazanie, co dla nich, subiektywnie,
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stanowito najwiekszy sukces. Respondenci wymienili w sumie 331 suk-
ceséw (od 0 do 6; $rednio 1,40) - ich gtéwne kategorie umieszczono na
Wykresie 15. Pieciu badanych uznato, ze projekt trwa w szkole zbyt
krotko, by méwi¢ o sukcesach, 14 nie potrafito wskaza¢ zadnego znacza-
cego w ich opinii osiggniecia.

postawy rodzicéw zwiazane z edukacja
6,4%
szachowa
dotyczace wiasnych kompetencji 6,4%
organizacyjne 10,6%
obiektywne sukcesy uczniow 28,4%
szachy w zyciu uczniéw 64,4%

WyKkres 15. Subiektywne sukcesy nauczycieli zwigzane projektem Edukacja
przez Szachy w Szkole

Najwieksze sukcesy programu nauczyciele postrzegaja w samym
wprowadzeniu w zycie uczniéw szachow i wynikajace z tego faktu kon-
sekwencje. Na aspekt ten wskazuje 152 wypowiedzi (64,4%). Przy tym
najwazniejsze, zdaniem najliczniejszej grupy nauczycieli (57; 24,2%),
jest wzbudzenie w dzieciach checi do brania udziatu w zajeciach sza-
chowych i do gry w szachy oraz ich petne zaangazowanie. Jako szczegdl-
ny efekt wielu nauczycieli podaje angazowanie sie catych klas w projekt
oraz prawie 100% frekwencje na zajeciach. Wazne jest takze samo zain-
teresowanie duzego grona uczniéw szachami, rozwdj ich szachowych
umiejetnosci (w tym np. doprowadzenie, by cata klasa lub caty poziom
edukacyjny opanowat podstawy gry - szczegdlnie ruchy bierek; gdy
wszyscy moga rozegrac szachowy pojedynek. W kategorii sukcesu odbie-
rana jest takze rado$¢ i entuzjazm, ktéry towarzyszy niektérym dzieciom
podczas gry, ich wielka mito$¢ do gry i pragnienie doskonalenia sie. Suk-
cesem jest takze fakt, ze po przejsciu do wyzszych klas dzieci nadal chca
gra¢ w szachy.

W nieco mniejszym zakresie wymieniane sg takze nabywane przy
tej okazji pozaszachowe kompetencje (spoteczne, poznawcze, emocjo-
nalne), ktére w pewnych przypadkach przyczynity sie do zmiany jakosci
zycia dziecka, co ma szczegdlne znaczenie dla uczniéw posiadajacych
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deficyty lub orzeczenia o niepetnosprawnosci. Na przyktad, dotyczy to
ucznia niepetnosprawnego intelektualnie w stopniu umiarkowanym, ktéry
nie tylko rozpoznaje prawidlowo bierki, lecz takze zaczat nimi popraw-
nie poruszac sie po szachownicy lub dziewczynki ze zdiagnozowanym
mutyzmem, ktéra w rozgrywkach szachowych rozmawiata z przeciwni-
kiem, podata mu reke i komentowata wyniki meczow.

Inne sukcesy, ktére wigza sie z wprowadzeniem szachéw w Zycie
ucznidéw to: ukierunkowanie sposobu spedzania wolnego czasu (mniej
czasu po$wiecanego telewizji, telefonom, komputerom i innym sprzetom
elektronicznym), zwiekszenie motywacji do uczenia sie szachéw, wdro-
zenie do systematycznego ¢wiczenia, integracja klasy i wzmocnienie za-
chowan prospotecznych, danie dzieciom mozliwos$ci przezycia satysfakcji
i zachecenie do rywalizacji (nawet ze starszymi uczniami lub cztonkami
rodziny) i udziatu w turniejach.

Szachy spowodowaly takze, ze wielu uczniéw miato mozliwos¢ prze-
zycia obiektywnego sukcesu (67; 28,4%), przy tym jest on odbierany takze
jako osiagniecie samych nauczycieli. Szachy staty sie dziedzing, w ktorej
ujawnity sie pasje i uzdolnienia, co pozwolito dzieciom, réwniez niepet-
nosprawnym, na udzial w turniejach szkolnych, miedzyszkolnych, gmin-
nych, powiatowych, dzielnicowych, wojewddzkich, a nawet o zasiegu ogdl-
nopolskim a takze zdobywanie tam znaczacych miejsc, wyr6znien i lauréw.
Uczniowie biorg udzial w réznych rozgrywkach szachowych, indywidu-
alnie i druzynowo, w szachach szybkich i klasycznych Znaczace jest takze
zdobycie przez ucznidéw Kkategorii szachowych i uczeszczanie do klubu
szachowego, aby kontynuowac nauke gry.

W mniejszym zakresie jako sukces badani nauczyciele uznaja swoje
osiggniecia organizacyjne (25; 10,6%). W tej kategorii najwiekszym
przezyciem bylo zorganizowanie turnieju (lub wielu turniejéw) na tere-
nie wilasnej szkoty oraz plany kontynuowania tego rodzaju dziatan. Jako
wazne nauczyciele wskazujg takze budowanie dobrej atmosfery wokot
szachow. Odnosi sie to nie tylko bezposrednio do placéwki, lecz takze
oddziatuje na wtadze samorzgdowe. Te pozytywne doswiadczenia pro-
wadza do snucia dalszych planéw. Tak o swoim sukcesie opowiada jeden
z respondentow:

,Przekonanie dyrekcji oraz wtadz samorzadowych
do projektu spowodowato objecie zajeciami jeszcze
6 klas poza projektem (razem 9 klas ma zajecia sza-
chowe). Mam nadzieje Ze szachy bedzie miata kazda
szkota w naszym miescie!”.
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Wazne jest wiec dla nauczycieli doprowadzenie do rozszerzenia na
inne klasy lub kontynuowania programu w klasach wyzszych, stworze-
nie klas sportowych - szachowych, zadbanie o przychylno$¢ innych,
w tym dyrekgcji szkoty, wzbudzenie zaangazowania pozostatych nauczycie-
li, zakup dodatkowego sprzetu szachowego (np. zegaréw), wspoétpraca
z innymi szkotami a nawet samo spetnienie warunkdéw wyjsciowych, by
w projekcie wzig¢ udziat.

Respondenci zauwazajg takze wlasne zaangazowanie i wzrost kom-
petencji i takze je traktujag w kategoriach sukcesu (15; 6,4%). Tu szcze-
gblng wartos¢ ma samo nauczenie sie gry w szachy, ktére nierzadko
wigze sie z pokonaniem wtasnych stabos$ci oraz podjecie sie i state ulep-
szanie prowadzenia zaje¢ szachowych, a nawet zdobycie kategorii sza-
chowej. Nauczyciele pisza o tym nastepujaco:

»5ama gram i nauczytam nawet tych najbardziej opor-
nych w nauce i widze ich satysfakcje”.

»Projekt stanowi znakomite dopeinienie moich réz-
norodnych, wieloletnich dziatan zmierzajacych do po-
pularyzowania w Srodowisku szkolnym szachdéw, jako
sportu, sztuki, nauki i rozrywki”.

Ponadto badani doceniajg nabycie nowych kompetencji, przezycie po-
czucia satysfakcji z wlasnych dziatan, budowanie dobrych relacji z uczniami
oraz ukonczenie projektu.

Ostatnig kategoria, uznang za sukces przez badanych nauczycieli,
jest zmiana nastawienia i wzbudzenie zaangazowania rodzicéw, a nawet
catych rodzin, w stosunku do edukacji szachowej (15; 6,4%). Jak pisze
jeden z respondentéw, dzieki projektowi ujawnia sie ,pomoc w nauce
i doskonaleniu gry w szachy catych rodzin (matki, ojcowie, dziadkowie,
wujkowie, bracia, siostry itd.)”. Przy tym duza satysfakcje sprawia nau-
czycielom sytuacja, gdy ich uczniowie ogrywajg starszych czlonkéw ro-
dziny.



Trudnosci i rozczarowania
oraz postulaty zmian w projekcie
Edukacja przez Szachy w Szkole

Chociaz przy realizacji kazdego przedsiewziecia wielka przyjemno-
$cig jest stwierdzenie, Ze przyniosto ono oczekiwane zmiany i korzysci,
to jednak gléwnie poprzez doswiadczanie ograniczen, popetnianie bte-
déw i doznawanie rozczarowan mozliwe jest doskonalenie projektu w jego
réznych wymiarach. Dlatego w dalszej cze$ci przyblizone zostang te aspekty,
ktore wskazujg niedomogi i trudnosci, wiazace sie z wdrozeniem projek-
tu Edukacja przez Szachy w Szkole.

Trudnosci i rozczarowania

zwiazane z realizacjq projektu
W pierwszej kolejnosci zapytano dyrektoréow z badanych szkét o trud-
nosci, ktére wigzaty sie z wprowadzeniem w placéwce projektu Edukacja
przez Szachy w Szkole. Wypowiadajacy sie dyrektorzy wskazali od 0 do 3
trudnosci ($rednio 0,76). 47 badanych dyrektoréw uznato, Ze realizacja
programu nie niosta ze sobg zadnych trudnosci, zas siedmiu nie udzielito
zadnej odpowiedzi na postawione pytanie. Warto podkresli¢, ze dla cze-
$ci oso6b, ktore nie dostrzegaja trudnos$ci w realizacji programu, stat sie
on ich zrédtem dumy. Swiadcza o tym takie stowa:
»Jako dyrektor pokazatem, ze szachy sa interdyscypli-
narne i wnosza do zycia szkolnego nowe zaintereso-
wanie tg dyscypling rozwijajaca intelektualnie. Uczen
po rocznym uczestnictwie w projekcie w szkole specjal-
nej osiagnat wyzszy poziom rozwoju intelektualnego.
Po przebadaniu w poradni psychologiczno-pedagogicz-
nej zostat przeniesiony do szkoty masowej”.
Gléwne kategorie zwigzane z trudno$ciami dostrzezonymi przez
dyrektorow szkot zaprezentowano na Wykresie 16.
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odlegtos¢ 1,6%
brak wsparcia metodycznego 2,4%
zwigzane z turniejami 2,4%
dotyczace kompetencji nauczycieli 2,4%
inne 3,1%
dotyczace uczniow 3,9%
dotyczace rodzicéw 6,3%
zwigzane ze sprzetem 9,4%
organizacyjne 17,3%
fiansowe 19,7%

Wykres 16. Trudnosci zwiazane z realizacja projektu Edukacja przez Szachy
w Szkole w opiniach dyrektorow

Za najbardziej dotkliwe dyrektorzy uznajg trudnosci finansowe (25;
19,7%), ktére przede wszystkim uniemozliwiajg zaptacenie nauczycie-
lom za prowadzenie dodatkowych zaje¢ dla dzieci a takze nie pozwalaja
na zwiekszenie liczby zaje¢ dodatkowych. Jak podaje jeden z responden-
tow:

,Najwieksza bolaczka jest brak wynagrodzenia dla
nauczycieli. W 2015 uczyli w ramach godzin karcia-
nych. W obecnym roku robia to spotecznie”.

Ponadto brak srodkéw odnosi sie réwniez do kwestii organizacyj-
nych, w szczegdlnos$ci zorganizowania turnieju a takze kontynuowania
catego projektu. Pojawiaja sie deklaracje, ze projekt, pomimo jego walo-
row, nie bedzie kontynuowany:

W przysztym roku szkolnym niestety nie bedzie juz
kontynuowany, mimo iz rodzice chcieliby, aby ich dzieci
mialy ten przedmiot. Przyczyna - brak finansow”.

Réwniez kwestie organizacyjne (22; 17,3%) sa dla szkot uczestni-
czacych w projekcie problematyczne. Dyrektorzy wskazywali na takie
trudnosci, jak ograniczona (zbyt mata) liczba godzin przeznaczona na
zajecia szachowe, zbyt liczne grupy, za duzo chetnych dzieci do udziatu
w projekcie, brak wolnych pracowni lekcyjnych, niemozno$¢ wdrozenia
projektu we wszystkich klasach edukacji wczesnoszkolnej oraz brak moz-
liwos$ci stworzenia oddzielnej pracowni szachowe;.

W dalszej kolejnosci wskazywano na braki oraz niedoskonatos$ci
sprzetu (12; 9,4%). Tu jako najwazniejsze ograniczenia podawany byt
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fakt, ze szkota otrzymata ograniczong liczbe sprzetu szachowego (bie-
rek) oraz ze jego jako$¢ byta niska, co przyczynito sie do ich szybkiego
zuzycia. Jako niedogodno$¢ wskazywano takze ztg jako$¢ tablicy demon-
stracyjnej oraz brak na wyposazeniu szkoty potrzebnych pomocy dydak-
tycznych, w szczegdlnosci: podrecznikdw, szachownic, figur, zegaréw, tablic
magnetycznych.

W mniejszym stopniu dyrektorzy skupiali sie na niewystarczajacych
kompetencjach kadry pedagogicznej (3; 2,4%), braku kurséw i szkolen
oraz obiecanych materiatéw metodycznych, ktére pozwolityby na pod-
niesienie umiejetnos$ci nauczycieli (3; 2,4%). Dostrzegano takze rozcza-
rowania uczniow (przezywanie porazki, nieche¢ do samej gry w szachy,
brak checi do pracy w domu) (5; 3,9%) oraz negatywny stosunek rodzi-
cow do szachow (nieche¢, opor, brak zaangazowania) (8; 6,3%). Znacza-
ca trudnoscig dla kilku szkét stanowito takze dowiezienie uczniéw na
turnieje (za duza odlegto$¢, zbyt duze koszty, opor rodzicow przed wy-
puszczeniem dziecka w podréz).

Warto takze przytoczy¢ spostrzezenia dyrektoréw z trzech szkot,
ktorzy wskazali na niemozno$¢ realizowania programu w klasach inte-
gracyjnych, ktéore wymagaja dodatkowej, przeszkolonej kadry, wspoma-
gajacej prace uczniow z orzeczeniami. W jednym przypadku zwrdcono
uwage na coroczng koniecznos$¢ rozpisywania programu jako innowacji
pedagogicznej, co byto niezbednym warunkiem pozyskania srodkow.

Wymienione wczesniej trudnosci byly czesto zrédtem najwiekszych
rozczarowan projektem. Przy tym warto podkresli¢, ze wiekszos¢ bada-
nych dyrektoréw (91) uznaje, Ze doSwiadczenie to nie przyniosto ze soba
rozczarowan. Wsrod badanych pojawiaja sie nie tylko lakoniczne wypo-
wiedzi o braku rozczarowan, lecz takze pochwaty projektu, ktére dobrze
obrazuja stowa:

»Zauwazam same plusy. Juz kilkanascie lat wczes$niej
rozpoczelam starania o zorganizowanie zaje¢ szacho-
wych w szkole, ale jeden z miejskich klubéw sporto-
wych nie byt zainteresowany zajeciami w naszej nie-
duzej szkole - teraz pewnie tego zatuja”.

Pozostali dyrektorzy wskazali w sumie 46 czynnikéw, ktére uznali za
rozczarowujace (najwiecej 3 rozne; srednio 0,36). Kategorie wypowiedzi
ujeto na Wykresie 17.
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brak wspétpracy z innymi szkotami 0,8%
negatywne postawy nauczycieli 1,6%

brak zainteresowania ze strony rodzicow 2,4%

brak wsparcia ze strony organu

0,
prowadzacego 24%

problemy organizacyjne 3,1%
brak perspektyw dla programu 3,9%
postawy uczniéw 4,7%

brak wsparcia merytorycznego 7,1%

brak srodkéw finansowych 10,2%

WyKkres 17. Najwieksze zréodla rozczarowan projektem Edukacja przez Szachy
w Szkole w opiniach dyrektoréow

Aspekty finansowania programu s3 nie tylko przyczyna trudnosci
realizacyjnych, lecz takze, w opiniach badanych dyrektoréw, najwiekszym
rozczarowaniem zwigzanym z projektem (13; 10,2%). Ma to zwigzek z fak-
tem, ze dyrektorzy nie majg mozliwosci pokrycia kosztow prowadzenia
zajet, nie moga zorganizowac wiekszej liczby zaje¢, nie moga zakupié
potrzebnego sprzetu czy dowiez¢ dzieci na turnieje. Ponadto spotykaja sie
takze z negatywnymi odpowiedziami na prosby o dofinansowanie ze stro-
ny organdéw prowadzacych, nie uzyskujac z tej strony potrzebnego wsparcia.

Znaczacym rozczarowaniem jest takze brak adekwatnego wsparcia
metodycznego (9; 7,1%). Odnosi sie to do braku: szkolen doskonalacych
na miejscu i na poziomie odpowiednim do potrzeb nauczycieli oraz dla
nauczycieli klas starszych, dostepu do opracowan metodycznych, wspét-
pracy z Polskim Zwigzkiem Szachowym oraz wskazan dotyczacych in-
terpretowania poziomu gry uczniéw. Dla niewielkiej czesci badanych
rozczarowujace s3 takze postawy uczniéw (brak zainteresowania i zaan-
gazowania ze strony wszystkich uczniéw, zréznicowany poziom umie-
jetnosci), rodzicow (szczegélnie brak zainteresowania) (6; 4,7%) oraz
nauczycieli (nieche¢ do udziatu w turniejach nauczycielskich, brak zro-
zumienia ze strony tych, ktérzy nie prowadzg zaje¢ szachowych) (2; 1,6%)
a takze organu prowadzacego (3; 2,4%). Niektérzy dyrektorzy dostrze-
gaja, ze program w ich placéwce nie ma perspektyw, co wigze sie z bra-
kiem mozliwosci kontynuowania go w klasach starszych oraz faktem, ze
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szachy nie sg elementem nauczania przedmiotowego. Przy tym pojedyn-
czy badani spostrzegaja, ze szachy powinny by¢ skierowane dla wszyst-
kich uczniéw, a nie jedynie dla wybranych.

Dla kilku dyrektoréw rozczarowanie jest powigzane z kwestiami
organizacyjnymi (4; 3,1%), ktére wynikajg z warunkéw lokalowych szkoty
oraz zbyt wielkim zainteresowaniem programem i niemoznoscig sprosta-
nia ujawnionym potrzebom uczniéw. W jednym przypadku zawdéd spra-
witl brak wspétpracy pomiedzy szkotami biorgcymi udziat w projekcie.

Badani dyrektorzy, jako osoby odpowiedzialne za organizacyjny i fi-
nansowy aspekt realizacji projektu, w tych wtasnie obszarach dostrzega-
ja najwieksze utrudnienia i rozczarowania. Warto bytoby rozpatrze¢ wspar-
cie dyrektoréw ze strony PZSzach w zakresie sposobdéw pozyskiwania
$rodkéw ze zrdédet zewnetrznych i opracowanie wskazéwek organizacyj-
nych, wyprébowanych i sprawdzonych w szkotach, ktére moga by¢ z powo-
dzeniem wykorzystane w innych placéwkach.

Niekorzystne strony realizacji projektu

wedlug nauczycieli

Réwniez nauczyciele pisali o swoich najbardziej dotkliwych doswiad-
czeniach zwiazanych z realizacja projektu Edukacja przez Szachy w Szko-
le. Nalezy podkresli¢, ze prawie potowa badanych (47,9%) nie do$wiad-
czyto negatywnych aspektéw realizacji projektu, jedna osoba uznaje, ze
zbyt krétko realizuje program, by o tym méwi¢. W sumie badani wymie-
nili 174 elementy, ktére przyniosty im rozczarowanie (od 0 do 3; $rednio
0,74). Kategorie najbardziej przykrych dla nauczycieli do§wiadczen przed-
stawiono na Wykresie 18.

wtasne kompetencje nauczyciela 2,5%
nastawienie rodzicow 3,8%
trudnosci emocjonalne dzieci 4,7%
inne nieprawidtowosci 10,2%
trudnosci sprzetowe i organizacyjne 19,1%
stosunek dzieci do szachéw 22,0%

Wykres 18. Najmniej przyjemne doswiadczenia zwigzane z projektem Edu-
kacja przez Szachy w Szkole w opiniach nauczycieli
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Zrédtem najwiekszych rozczarowan i negatywnych przezy¢ nauczy-
cieli, jest zré6znicowany stosunek dzieci do szachéw (52, 22,0%). Wielu
badanych podkresla, ze o ile dla duzej czesci dzieci szachy staty sie pasja,
ktdéra nabrata znaczenia w ich zyciu, o tyle w spotecznosci szkolnej sa
takze tacy uczniowie lub uczennice, ktérzy nie przetamali bariery zwia-
zanej z gra, w zajeciach uczestnicza niechetnie, nie angazuja sie, ostenta-
cyjnie wyrazaja sprzeciw, nie podejmuja wysitku, by cokolwiek zrozumiec,
nie wida¢ u nich zadnych postepow, co wiecej przeszkadzaja innym, hata-
sujac, burzac dyscypline grupy i zniechecajac innych do pracy.

»Zdarzaja sie dzieci (bardzo niewiele, ale jednak...),
ktére nawet po calym roku zaje¢ nie pamietaja, jak
poruszajg sie figury, a juz tym bardziej nie wiedza, co
to szach lub mat”.

W pewnej grupie uczniow obserwuje sie takze ,stomiany zapat”,
ktory prowadzi do szybkiego zniechecenia, szczegélnie w obliczu koniecz-
nosci wlozenia wiekszego wysitku. Zdarzaja sie dzieci, ktére po pierw-
szej partii odktadajg szachownice na bok i nie dajg sie zacheci¢ do dalszej
gry. Spostrzezenia te budza u niektdrych nauczycieli refleksje, ze szachy
skierowane do catej klasy nie sa pomystem trafionym, gdyz z zaje¢ w takiej
formie korzysta jedynie cze$¢ uczniéw, dlatego na takie zajecia nabor
powinien mie¢ charakter selektywny. Réwniez jako przykro$¢ nauczycie-
le odbieraja negatywne emocje, ktérych zrodtem sa szachy, szczegdélnie
wybuchy ptaczu, ztosci a nawet agresji. Powazng przeciwnoscia sa takze
przezycia i trudnosci, ktoére sg udziatem dzieci niepelnosprawnych. W jed-
nym przypadku nauczyciel wskazat jako Zrédto swoich negatywnych
przezy¢ brak podstawowych umiejetnosci szkolnych u dzieci (szcze-
gdblnie brak znajomosci liter i poje¢ matematycznych), ktory to fakt zna-
czaco utrudnit prace na lekcji. Jako negatywne przezycia kategoryzuja
emocjonalne trudno$ci dzieci, zwigzane z przegrywaniem meczy lub tur-
niejow (11; 4,7%). Jeden z nauczycieli tak opisuje swoje rozterki, zwigzane
z do$wiadczaniem przez dzieci porazki:

,Przezywam razem z dzie¢mi ich porazki na turnie-
jach. Nie wiem do konca, jak sie zachowac przy zapisach
do turnieju szkolnego: czy na site zacheca¢ dzieci do
udziatu, czy pozwoli¢, by rywalizowali tylko najod-
wazniejsi i najlepsi”.

Duzym rozczarowaniem nauczycieli sg takze problemy sprzetowe
i organizacyjne (45; 19,1%). Najbardziej dotkliwa jest dla pedagogéw
duza liczebno$¢ grup (np. 25-osobowa grupa 6-latkéw), ktéra uniemoz-
liwia indywidualne dotarcie do kazdego dziecka, zwtaszcza, ze rowniez
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liczba godzin oraz czas trwania lekcji nie jest tu wystarczajacy. Chociaz
zdarza sie takze, ze liczba godzin zaje¢ szachowych jest oceniana jako
nazbyt duza. Nauczyciele skarzg sie takze na wady i niskg jako$¢ dostar-
czonego w ramach projektu sprzetu szachowego. Jako szczegoélnie roz-
czarowujace wymieniano niewystarczajaca liczbe oraz niska jakos¢ bie-
rek, ktore po upadku na podtoge rozbijaty sie:
»Bierki sa plastikowe, w szczegdlnosci czarne hetmany
sg bardzo stabe. Niestety podczas upadku z wysoko-
Sci tawki szkolnej podczas ustawiania na szachowni-
cy przez uczniow tamia sie. Mamy juz wiecej niz po-
towe czarnych hetmanéw po klejeniu. Odlewy sa
cienkoscienne i puste w srodku i wida¢ na przetomie,
ze bierki nie zostaty starannie wykonane”.
»WieZe maja uszkodzone korony”;
opadajace magnesy przy tablicy demonstracyjnej (ktora jest takze kryty-
kowana jako niepraktyczna i nieatrakcyjna dla dzieci). Wskazuje sie takze
na braki takich elementéw (pomocy), ktére sg niezbedne dla skutecznej
nauki (np. tablicy multimedialnej, dostepu do Internetu) oraz brak dba-
tosci dzieci o sprzet. Kilka 0os6b wskazuje tez na trudnos¢, ktéra wigze sie
z brakiem oddzielnej pracowni edukacji szachowej i koniecznos$ci nosze-
nia ze sobg po szkole duzej liczby szachownic i innych akcesoriéw oraz
ich porzadkowania po zajeciach.
Takze nastawienie i postawy rodzicéw sg dla nauczycieli Zrédtem
przykrosci (9; 3,8%). Sygnalizowana jest ich nieche¢, lekcewazenie i utrud-
nianie pracy, uznanie szach6w za przedmiot niepotrzebny i o niskiej ran-
dze. Rodzice ci nie dostrzegaja ani wartosci gry, ani jej zwigzku z ksztat-
towaniem postaw dziecka. Jak opisuja sytuacje respondenci:
»,Dzieci rezygnujg po pierwszym przegranym turnieju
po stowach rodzica «po co bedziesz grat i tak prze-
grasz!»"

lub
»«Po co bedziesz gral? bedzie trzeba jezdzi¢ na tur-
niejel»”.

Inni wyrazaja obawy, Ze nie beda w stanie pomoc dzieciom, gdyz sami
nie potrafig gra¢ w szachy, a w konsekwencji dziecko bedzie musiato po-
wtarzac¢ klase. Zdarzajg sie takze rodzice o postawie roszczeniowej i wyso-
kich aspiracjach, ktdrzy nie zgadzajg sie z opinig nauczycieli o poziomie
gry dziecka. Swoja frustracje wyraza jeden z nauczycieli stowami:

»Mur, ktérzy préobuja stawiaé rodzice, czasem jest
trudny do zburzenia. «Ja nie potrafie mu pomoc», «Nie
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dam rady rozwigzac z dzieckiem tych zadan» pomimo
oferty skierowanej do spotecznosci szkolnej - bezptat-
ne zajecia, pomoc, szereg informacji, perspektywy nie
robig na niektérych rodzicach wrazenia”.

Dla tych pedagogdw, ktdrzy w momencie przystapienia do projektu
mieli dos¢ niskie kompetencje szachowe, to wtasnie one wigzaty sie z nega-
tywnymi przezyciami (6; 2,5%). Nauczyciele wskazywali tu strach przed
prowadzeniem zaje¢ szachowych, poczucie braku umiejetnosci szacho-
wych i metodycznych, trudnosci w przekazywaniu tresci i motywowaniu
klasy oraz brak wiedzy, by odpowiedzie¢ na zaawansowane pytania
ucznidw. W tym konteks$cie wskazywano, ze zrealizowane szkolenia dla
nauczycieli oraz otrzymane wsparcie metodyczne byty niewystarczajace.
Niektdrzy zwracali uwage takze na duze obcigzenie, ktore wigzato sie
z koniecznoscig systematycznego uczestniczenia w szkoleniach.

Oddzielng kategorig nauczycielskich rozczarowan sa wskazywane
przez nich trudno$ci, niedopatrzenia, nietrafno$ci wynikajace zaréwno
ze specyfiki pracy szkoty, jak i samego projektu oraz kompetencji po-
zaszachowych dzieci (23; 10,2%). Wymieniano tu miedzy innymi brak
finans6w, by optaci¢ prace nauczycieli, ktérzy realizowali zajecia w ra-
mach pensum, godzin karcianych lub spotecznie. Niedogodnoscia byto
takze brak zainteresowania projektem wtadz lokalnych, pozostawienie
nauczyciela bez wsparcia (np. przy wyjazdach na turnieje), negatywne
nastawienie innych nauczycieli (,,szachy to nie sport, szkoda czasu”), zte
rozwigzania organizacyjne (naktadajace sie zajecia lekcyjne i kursy sza-
chowe nauczyciela, przymuszanie nauczyciela do prowadzenia zajec,
nadmierne obcigzenie dzieci w ciggu tygodnia, realizacja zaje¢ szacho-
wych w miejsce wychowania fizycznego). W kilku przypadkach podkre-
$lano takze brak wsparcia metodycznego, nie odpowiadanie na przeka-
zywane zapytania i niedotrzymanie obietnic dostarczenia pomocy przez
PZSzach oraz nastawienie na ,trenowanie zawodnikéw turniejowych”.
Pojedyncze osoby krytykowaty udzial w konkretnych turniejach (np.
Ogolnopolski Turniej na Stadionie Narodowym). Warto tu przytoczy¢
jedna z obrazujgcych problem wypowiedzi nauczyciela:

»,Na turnieju szachowym z tego projektu nie brano
pod uwage, ktére dzieci ile czasu uczg sie gra¢. Wiek-
szo$¢ szkot w pierwszym roku prowadzita szachy za-
zwyczaj jedna godzine w tygodniu. Byly tez dzieci ze
szkot spotecznych, ktére ucza sie ktorys rok z kolei
i to po 2-3 godziny tygodniowo oraz takie, ktére cho-
dza popotudniami do doméw kultury. Byto tez kilko-
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ro dzieci z kategorig szachowa. Wszyscy byli trakto-

wani réwno, jakby tez dopiero przystapili do projek-

tu. Uwazam, ze to nie fair”.

Negatywnie oceniane s3 takze konkretne rozwigzania ¢wiczeniowe

(w tym nomenklatura trikéw taktycznych) realizowane z dzie¢mi, udziat
w badaniach zewnetrznych dotyczacych zwigzku szachéw z kreatywno-
$cig dziecka oraz brak przygotowania dzieci do czytania i pisania, co
uniemozliwia realizowania wielu zadan szachowych. Pojedyncze glosy
dotycza takze nadmiernej biurokracji, a takze koniecznosci dokonywania
opisowej oceny postepéw uczniéw w ramach zaje¢ szachowych (,,co jest
zbedne i demotywujace”).

Porazki nauczycieli zwigzane z realizacja projektu
Nauczyciele oceniajac realizacje projektu Edukacja przez Szachy

w Szkole mogli takze dookresli¢, co w ich subiektywnym odczuciu sta-

nowi najwieksza porazke. Siedmiu nauczycieli nie wie, co mogliby do tej

kategorii zaliczy¢, za§ 136 nie podato zadnej porazki, czesto wpisujac
komentarz, ze niczego takiego nie byto. Fakt ten moze wynika¢ z przeko-
nania, ze

»Z zatozenia dzieci biorace udzial w programie nie mu-

szg zosta¢ mistrzami, program ma je wspiera¢ w ogdl-

nym rozwoju”

a takze z poszukiwania rados$ci w spedzaniu czasu z wychowankami:
,Nie dostrzegam zadnej negatywnej strony realizacji
projektu, gra w szachy z moimi uczniami nie przynosi
porazek”.

Pozostali badani wskazali w sumie 109 (od 0 do 3; $rednio 0,46)
elementéw, wigzacych sie z programem, ktére uznali za porazke. Ich

gtéwne kategorie ujeto na Wykresie 19.
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nastawienie rodzicow 1,3%

niewystarczajace kompetencje

0,
dydaktyczne 6.8%
wiasny samorozwoj 8,1%
czynniki organizacyjne 10,6%

niewystarczajace kompetencje

0,
psychologiczne 15,7%

Wykres 19. Porazki zwiazane z realizacja projektu Edukacja przez Szachy
w Szkole w ocenie nauczycieli

Najbardziej znaczgce niepowodzenia zwigzane z realizacjg progra-
mu badani wigza ze swoimi niewystarczajgcymi kompetencjami psycho-
logicznymi (37; 15,7%), ktére przyczynity sie do niezadowalajacych
postaw ucznidéw i ich rodzicéw. W tej kategorii najbardziej dotkliwie
odczuwaja fakt, ze nie potrafili zainteresowaé, zacheci¢ i zmotywowacé
wszystkich uczniéw do gry w szachy. Jedynie nieliczni podkreslaja, Ze jest
to w zasadnie normalne zjawisko. Szczegolnie przykre jest dla badanych,
gdy uczniowie nie przychodza na zajecia lub rezygnuja z nich (oraz z sa-
mego grania), zwtaszcza jezeli ten fakt dotyczy dobrze zapowiadajacych
sie szachistéw. Jako porazke nauczyciele oceniajg brak umiejetnosci
w zakresie utrzymania dyscypliny w klasie w czasie zaje¢ szachowych.
Ponadto, nie wiedza, jak zacheci¢ do grania dziewczynki (ktére oceniane
sg jako mniej zainteresowane, niechetne do podejmowania nauki i rywa-
lizacji), jak zmotywowa¢ wychowankéw do udziatu w turniejach. W jed-
nym przypadku nauczyciel wyraza rozczarowanie faktem, ze czuje sie
zmeczony projektem i brakuje mu zapatu do dalszej pracy. Cztery wy-
powiedzi odnosza sie do niemozno$ci zmiany nastawienia rodzicow
wobec dzieciecej gry w szachy, zardwno przy ocenie jej przydatnosci, jak
i spowodowania, by opiekunowie wspierali dziecko w treningach do-
mowych lub przywozili je na turnieje. Nieprzyjemne sg takze postawy
przeciwne, o wygérowanych aspiracjach, ktore jeden z badanych komen-
tuje stowami:

»Zawis¢é, zta wola i brak zrozumienia ze strony zbyt
ambitnych rodzicéw, a przeciez nie kazdy moze i mu-
si by¢ mistrzem, czy reprezentantem szkoty”.
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Takze czynniki organizacyjne, na ktore w wiekszosci badani nie
mieli wptywu, oceniane sa w kategorii niepowodzen (25; 10,7%). Za naj-
bardziej przykre uznawane s3: zbyt liczne grupy (ktére wptywaja na
ograniczenie mozliwosci indywidualizacji i korygowania btedéw), brak
sprzetu lub jego wadliwo$¢ (w tym takze nieumiejetno$¢ pozyskania
sprzetu z innego zrodla, niz projekt), zbyt mata liczba godzin na lekcje,
braki lokalowe uniemozliwiajace prowadzenie zaje¢ w specjalnej pracow-
ni, brak mozliwosci kontynuowania projektu w Kkolejnych (wyzszych)
klasach lub w ogoéle brak mozliwosci kontynuacji projektu, brak zrozu-
mienia dla edukacji szachowej innych oséb (w szczegdlnosci wtadz oswia-
towych i innych nauczycieli), préby ingerencji os6b pobocznych w pro-
gram, brak mozliwosci wymiany dos$wiadczenn z nauczycielami, ktérzy
uczg szachéow w klasach 1-3 i brak dostepu do materiatéw metodycz-
nych, w tym ¢wiczen i zadan. Negatywnie oceniany jest takze fakt wigza-
cy sie z brakiem $rodkéw na optacenie zaje¢ nauczycieli, a w szczeg6lno-
$ci przymuszanie pedagogéw do wykonywania pracy bezplatnie, jak
podaje jedna z respondentek nawet trzy godziny tygodniowo. Pojedyn-
czy badani wskazujg takze, ze ich osobista porazka byta préba zorgani-
zowania w szkole turnieju oraz nieudane zaproszenie znanego szachisty.
Taka sytuacje opisuje jedna z respondentek:

,Nie moge zorganizowac turnieju dla wszystkich dzie-
ciakoéw. Ja w roli sedziego nie czuje sie kompetentna,
a na ptatnego sedziego nie zgadza sie dyrekcja. A my-
Sle, ze bytoby to atrakcyjne dla dzieci”.

Pewna grupa nauczycieli klasyfikuje jako porazke wtasne niepowo-
dzenia zwigzane z samorozwojem w zakresie edukacji szachowej (19;
8,1%). Ich braki zwigzane z poziomem umiejetnosci szachowych prze-
ktadaja sie zar6wno na samoocene (,dzieci s lepsze ode mnie”), pewne
rozzalenie, ze tak péZno musieli sie szachow uczy¢, niemoznos$¢ zdobycia
okreslonej kategorii szachowej, jak i brak skutecznosci dydaktycznej (nie-
zrozumienie lub nieumiejetno$¢ odpowiedzenia na pytania uczniéw, nie-
mozno$¢ udzielenia im indywidualnego wsparcia na ich poziomie). W jed-
nym przypadku nauczycielka podkresla osobista nieche¢ do turniejow
szachowych, ktéra przektada sie takze na proces edukacji dzieci.

Kolejng kategoria sa braki zwigzane z niedostatecznymi kompeten-
cjami w zakresie dydaktyki szachéw z matymi dzie¢mi (16; 6,8%). Zda-
niem badanych, ich skutkiem jest konieczno$¢ modyfikowania zatozonego
sposobu realizacji zaje¢ (co przez jednych jest oceniane jako zrozumiaty
element procesu dydaktycznego, a przez innych - jako wynik braku do-
$wiadczenia i umiejetnosci takiego prowadzenia zaje¢, by uczniowie opa-
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nowali caly materiat). Zdarza sie, Ze negatywnie oceniajg swoj sposdb
prowadzenia zaje¢, podkreslaja, ze musza bazowa¢ na cudzych pomy-
stach, gdyz sami nie posiadajg wypracowanej metodyki pracy z matymi
dzie¢mi. Jako niepowodzenie jest odbierany takze wyraznie zréznicowany
poziom opanowania umiejetnosci przez uczniéw, w szczeg6lnosci zupeiny
brak postepow lub niewielkie postepy (tu gtéwnie u dzieci z orzecze-
niami lub deficytami) oraz brak obiektywnych sukceséw (na turniejach).

W niewielkim stopniu za porazke nauczyciele uznaja niemoznos$¢
zmiany negatywnego nastawienia rodzicow wobec szachow i edukacji
szachowej ich dzieci (3; 1,3%).

Uwagi krytyczne i wynikajace z nich
postulaty zmian w projekcie

Uzyskane w wypowiedziach dyrektordow i nauczycieli krytyczne spo-
strzezenia, wzbogacone s3 o postulaty zmian, ktére moga sie przyczynic¢
do jego udoskonalenia. I tak w refleksjach dyrektoréw duzy nacisk poto-
zony jest na zwiekszenie wsparcia dotyczacego réznych aspektow reali-
zacji projektu. Jedynie zdaniem 9 respondentéw (7%) nie ma potrzeby
dodatkowego wsparcia; za$ jedna osoba nie wie, co mogtoby pomdc.
Pozostali wymieniali wiele aspektéw, ktére bytyby pomocne - w sumie
wymieniono 180 pomystéw (od 1 do 4 wskazan, Srednio 1,41). Wypo-
wiedzi dyrektoréw skategoryzowano i zaprezentowano na Wykresie 20.
Wskazania dotyczace wsparcia majg wyrazne powigzanie z omawianymi
wcze$niej problemami i rozczarowaniami dotyczacymi projektu.

wsparcie wiadz 2,4%

rozwigzania prawne i systemowe 9,4%

organizacyjne 10,2%

rzeczowe 18,9%

metodyczne 29,1%

finansowe 45,7%

Wykres 20. Rodzaj wsparcia potrzebny w realizacji projektu Edukacja przez
Szachy w Szkole w opiniach badanych dyrektoréow
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By skuteczniej realizowac projekt, dyrektorzy oczekiwaliby przede
wszystkim wsparcia finansowego. Takich postulatéw byto 58 (45,7%)
i dotyczyly nie tylko ogdlnych deklaracji w zakresie dofinansowania
projektu, lecz takze kierunku wykorzystania srodkéw. I tak najwazniej-
sze jest optacenie nauczycieli, dodatkowych godzin na realizacje zaje¢,
zakup sprzetu oraz w mniejszym zakresie - organizowanie turniejow
i optacenie sedziow. Istotng pomoca bytoby takze udzielenie pomocy
w zakresie metodyki zaje¢ szachowych (37; 29,1%). Tu najwazniejsze
bytoby dostarczenie konkretnych rozwigzan i wskazéwek metodycz-
nych, takich jak scenariusze zajec¢, przyktady, programy a takze zapew-
nienie nauczycielom kontynuujacym projekt dostepu do dalszych szko-
len i statego doradztwa metodycznego.

Badani zauwazajg takze potrzebe wsparcia rzeczowego (24; 18,9%),
w szczegdlnosci doposazenia szkoly w sprzet szachowy, rowniez taki,
ktory uczniowie mogg wypozyczy¢ do domu, a takze nagrody dla uczniow,
ksigzki i programy multimedialne wspierajace ich samoedukacje.

Réwniez aspekty pozamaterialne s przez dyrektoréw uwidacznia-
ne jako te, ktére moga przyczyni¢ sie do ulepszenia programu. Wsréd
nich kluczowe sa czynniki organizacyjne (13; 10,2%), takie jak: organi-
zowanie i zwiekszenie liczby turniejéw szachowych, spotkan, dowdéz
dzieci na turnieje, wieksza liczba godzin przeznaczona na zajecia, pozy-
skanie wiekszej liczby nauczycieli do projektu a nawet zmniejszenie
liczby dzieci, ktére biorg udziat w projekcie. RGwnie istotne s3g takze
odgérnie wprowadzane rozwigzania prawne i systemowe (12; 9,4%),
jednak w taki sposéb, by nie generowaty one konieczno$ci tworzenia
kolejnej dokumentacji. Nalezg do nich takie rozwiazania, jak: wprowa-
dzenie szach6éw jako przedmiotu szkolnego, umieszczonego w siatce go-
dzin, rozszerzenie programu na starsze klasy, stworzenie warunkéow do
kontynuowania programu oraz stworzenie ligi szachowej w danym regio-
nie. Ponadto trzech dyrektoréow (2,4%) oczekiwatoby wsparcia ze strony
wtadz i organéw prowadzgcych.

W postulatach nauczycieli takze pojawiajg sie podobne watki. Peda-
godzy pisza miedzy innymi o koniecznoSci wypracowania rozwigzan
systemowych, legislacyjnych oraz finansowych, ktére umozliwig konty-
nuacje projektu w szkotach a nawet o wprowadzeniu gry w szachy do
podstawy programowej. Cze$¢ nauczycieli uwaza, ze zajecia szachowe
powinny by¢ realizowane albo jako dodatkowe, albo jako obowigzkowe
lekcje dla wszystkich klas szkoty podstawowej. Bylby to jednocze$nie
sposéb na to, by wynagradzac za prace nauczycieli, gdy w praktyce wiele
zaje¢ szachowych odbywa sie albo w ramach tzw. godzin karcianych, albo
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spotecznie, co uwazaja za niesprawiedliwe i dotkliwe dla nich. Frustra-

cje, ktéra wigze sie z tg tendencjg, obrazuja stowa:
,Projekt powinien wej$¢ obligatoryjnie do szkét. Nie
mozna wiecznie prowadzi¢ wszelkich zaje¢ spotecz-
nie, a do tego zmierza dzisiejsza szkota: opieka swie-
tlicowa spotecznie, zajecia pozalekcyjne spotecznie,
kompensacyjne spotecznie, bo nie ma funduszy... To
moze w ogo6le niech wszyscy nauczyciele pracuja spo-
tecznie? Po co wynagrodzenia? Ciekawe, czy urzedni-
cy tak pracuja w urzedach po swoich godzinach spo-
tecznie? Gdyby byly to godziny normalnie ptacone,
bytoby tez inne podejscie nauczycieli i uczniéow, a tak
jest, bo jest...”

Czes¢ nauczycieli ma takze poczucie pewnej daremnosci, gdy okazu-
je sie, ze projekt nie bedzie kontynuowany w ich szkole lub Ze uczniowie
klas starszych nie moga nadal uczy¢ sie w szkole gry w szachy, co pro-
wadzi do rezygnacji z tej formy spedzania czasu. Uwidacznia sie takze
rozczarowanie innych nauczycieli i rodzicéw klas starszych, ze ich dzie-
ci/uczniowie nie sg objeci programem. Rozwigzania systemowe mogtyby
tej tendencji zapobiec.

Znalezienie zewnetrznego zrodta finansowania przyczynic sie moze
rowniez do wyposazenia szkoty w lepszej jakosci sprzet szachowy. W tym
zakresie nauczyciele postulujg konieczno$¢ posiadania przez placowke
takich pomocy, ktdre umozliwiaja organizowanie turniejow (zegary), lep-
szej tablicy demonstracyjnej (np. magnetycznej, metalowej, o tadnej kolo-
rystyce), lepszej jako$ci sprzetu do grania (drewniane bierki, ktore nie
beda pekaty przy upadku), dostepu do

»generatora diagramow szachowych, ktéry bardzo uta-
twitby tworzenie zadan szachowych dostosowanych
do potrzeb konkretnych dzieci, czy klas”.

Uwagi krytyczne nauczycieli takze dotycza liczebnosci grup oraz
niewielkiej liczby godzin w ramach ktérych realizowany jest projekt.
Badani zauwazajg, Ze dzieci sporo chorujg, co wymusza na prowadzacym
zwolnienie tempa pracy oraz powtarzanie materiatu. Tym samym nie
zawsze s3 w stanie zrealizowa¢ caty zatozony program. Ponadto niektére
¢wiczenia stajg sie zbyt trudne dla czesci uczniéw, co je zniecheca, lecz
takze uniemozliwia przyspieszenie realizacji materiatu z pozostatymi.
Ponadto préba przyspieszenia odbija sie negatywnie na dzieciach nie-
$miatych i z trudno$ciami spotecznymi. Jak opowiada o tym jedna z nau-
czycielek:
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,Braki narastajg u nich szybciej, a nie zawsze jest czas
na powtdérki i indywidualne nauczanie. Na zajeciach
dzieci stabsze sg «ttumione» przez swoich, lepiej gra-
jacych, kolegdéw, ktoérzy szybciej rozwiazujg zadania
szachowe i «btyszcza». Powstajg wtedy trudne do zde-
finiowania konflikty miedzy dzie¢mi, co nie sprzyja
wspotpracy grupowe;j”.

Stad postulowane sg zmiany w zakresie liczebnosci grup oraz do-
stosowania tempa pracy z nimi w zaleznosci od posiadanego potencjatu
i zainteresowania szachami, w tym na przyktad z podziatem na chtopcow
i dziewczynki (ze wzgledu na widoczng, zré6znicowang motywacje do gry,
ze wzgledu na ptec) oraz tego, by projekt nie byt realizowany w systemie
klasowo-lekcyjnym. Innym pomystem jest by na zajecia uczeszczali jedy-
nie zainteresowani (zmotywowani, zaangazowani) uczniowie. Uczniowie
z niska motywacja do uczenia sie szachow, w tak licznych grupach prze-
szkadzaja na zajeciach (nauczycielowi i innym dzieciom), a nawet unie-
mozliwig wprowadzanie nowych tresci. Propozycje dotycza takze rozwia-
zania, w ktérym w klasie 1 i 2 ucza sie szachow wszystkie dzieci, za$ od
trzeciej - uczeszczaja na zajecia jedynie zainteresowane lub sytuacji, gdy
wprowadzenie zaje¢ szachowych odbywatoby sie w klasie drugiej (a nie
jak obecnie w pierwszej), ze wzgledu na ,umiejetnosci i obycie ze szko-
13”. Stad o ile uznaje sie za wazne, by w kazdej szkole zajecia szachowe
byly prowadzone, to jednak wiele gtosow podkresla znaczenie dobrowol-
nos$ci udziatu dzieci w takich lekcjach lub innego sposobu ich organizacji.

Zauwaza sie rowniez brak rozwigzan dotyczacych diagnozy pozio-
mu gry u uczniéw uczestniczgcych w programie a takze koniecznosci
wsparcia tych uczniéw, ktérzy maja predyspozycje do gry w szachy po-
przez ich dostep do nauki na wyzszym poziomie i w kolejnych latach
(przez caty okres edukacji podstawowej).

Pojedynczy nauczyciele uwazaja, ze w grze w szachy najwazniejsza
jest przyjemno$c z niej ptynaca, co ich zdaniem wigze sie przede wszyst-
kim ze znajomoscig podstaw. Znamienny jest tu gtos jednej z badanych
nauczycielek:

,Dzieci poznaty podstawowe zasady i to im wystar-
cza. Proces powinien by¢ przyjemny, wolny i dtugofa-
lowy. Nie nalezy nakazywac dzieciom poznawania
réznych taktyk i trikéw. Uczniom wystarczy to, ze zna-
ja podstawowe zasady i maja przyjemnos¢ z gry!”
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oraz to, ze wazniejsza od udzialu w turniejach jest rados¢ z gry. Opinia ta
jest odosobniona, lecz wskazuje na traktowanie edukacji szachowej w kate-
goriach przyjemnosci.

Wiekszos$¢ nauczycieli akcentuje jednak znaczenie turniejow dla
dzieci, uznajac je za wazne przezycie, okazje do zmierzenia sie z innymi
szachistami oraz sposdb na ksztattowanie postaw fair play i wypracowa-
nia zdrowego nastawienia wobec wygranych i przegranych. Przy tym
pojawiajg sie w wypowiedziach badanych takze apele dotyczace organi-
zacji samych turniejéw, np. godzin ich trwania (od 9:00 do 12:00), wiek-
szej czestotliwosci, dostepnosci w kazdym wojewddztwie, podziatu uczniow
w ramach turniejéw ze wzgledu na ich zréznicowane umiejetnosci (ucz-
niowie z projektu/uczniowie trenowani przez profesjonalistéw - tworze-
nie dla nich oddzielnych kategorii).

Mankamentem projektu, zdaniem respondentéw, jest takze zbyt mata
liczba szkolen i brak wsparcia merytorycznego. Zarzutem jest, ze gdy szko-
lenia sie odbywajg, to nierzadko ich terminy pokrywaja sie ze soba (np.
termin szkolenia i konferencji metodycznej), co wymusza na nauczycie-
lach dokonywanie wyboru wydarzenia, w ktérym chca wzia¢ udziat. Niekto-
rzy nauczyciele zwracajg tez uwage, Ze szkolenia kumulowane sg w trudnym
dla nich okresie roku szkolnego (poczatek roku szkolnego, koniec seme-
stru), dlatego trudno im pogodzi¢ swoje obowigzki zawodowe z kursami
szachowymi. Cze$¢ zauwaza, ze szkolenia powinny grupowac osoby o zbli-
zonych kategoriach szachowych. W mieszanych grupach osoby, ktére ka-
tegorii nie posiadaja, czuja sie gorsze od tych, ktérzy je maja. Istotna jest
takze lokalizacja kurséw - szkolenia odbywajace sie w odlegtych miej-
scach sg znaczacg barierg w dotarciu do nich. Potrzebny jest takze lepszy
system informowania o kursach i turniejach oraz wiekszy dostep do litera-
tury przedmiotu. Stad nauczyciele apeluja o zwiekszenie liczby materia-
16w dydaktycznych wspierajacych ich prace z dzie¢mi (w tym gier i za-
baw oraz scenariuszy lekcji oraz rozwigzan praktycznych dotyczacych
pracy z duzg grupg o zréznicowanym poziomie), dostep do materiatow
multimedialnych czy skierowania na dydaktyczne zZrddta internetowe.
Brak wystarczajacego przygotowania nauczycieli jest dotkliwy szczegdl-
nie dla tych, ktérzy nie mieli wczes$niejszych doswiadczen szachowych.
Przy tym niewystarczajace kompetencje odnoszg sie zar6wno do uczenia
na wyzszych etapach edukacyjnych (aby méc kontynuowac projekt w star-
szych klasach), jak i do edukacji wczesnoszkolnej, w ktdrej oczekuje sie
nie tylko kompetencji merytorycznych, lecz takze pedagogicznych i psycho-
logicznych. Nauczyciele uznaja, ze kurs podstawowy, ktéry odbyli w ramach
szkolen projektowych jest wystarczajacy jedynie w edukacji dzieci w kla-
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sie pierwszej, dlatego postulujg organizowanie kolejnych jego etapéw, na
wyzszym poziomie. Badani podkreslaja, Ze niewystarczajace kompeten-
cje wigza sie z brakiem pewnosci siebie nauczyciela i niemozno$cia ucze-
nia na poziomie adekwatnym do potrzeb i zainteresowan dzieci. Jak to
okresla jeden z nauczycieli:

,Jesli nauczyciel, ktéry realizuje projekt Edukacja przez

Szachy w Szkole nie jest pasjonatem tej gry, nigdy nie

miat stycznos$ci z szachami, brak mu doswiadczenia,

narzedzi utatwiajacych prace, gtebszej wiedzy i umie-

jetnosci, to na pewnym etapie nauka innych staje sie

ktopotliwa. Czesto staje przed dylematem, np. czy da-

ny motyw taktyczny przekazat uczniom poprawnie?”.

Zaleceniem, ktore proponuja nauczyciele, oprécz systematycznego
wsparcia merytorycznego, jest mozliwo$¢ korzystania ze wsparcia ,za-
wodowych szachistow”, ktorzy mogliby prowadzi¢ wybrane lekcje, wspie-
ra¢ nauczycieli i inspirowac¢ uczniéw do dalszej pracy. Przy tym zdarzaja
sie takze opinie, ze ,zajecia powinny by¢ prowadzone przez osoby kom-
petentne - pasjonatow gry w szachy”, a nie ,ludzi z przypadku”, co sta-
nowi poniekad krytyke otwartego naboru nauczycieli do projektu.

W wypowiedziach nauczycieli pojawit sie takze postulat dotyczacy
wiekszego nagtosnienia w mediach projektu i jego znaczenia dla uczniow
i szkoét, gdyz ,jest to tak wartoSciowe hobby, ze z ubolewaniem stwier-
dzam, Ze nasza szkotla jest jedyna w powiecie, jaka weszta do programu”.
Istotne sa takze dzialania zmierzajgce do zmiany nastawienia nauczycieli
oraz rodzicéw do edukacji szachowe;.

Postulowane przez realizatoré6w projektu zmiany w wielu przypad-
kach sa realne do wprowadzenia. Dotyczy to w szczegdlnosSci pozyskiwa-
nia dodatkowych zZrédet finansowania projektu, np. sponsorowania przez
lokalne firmy wydarzen szachowych, takich jak turnieje lub uzyskanie
wiekszego wsparcia ze strony Rad Rodzicow. Znaczacy jest takze brak
kompetencji metodycznych nauczycieli - w tym zakresie wydaje sie istot-
ne stworzenie ram do wymiany informacji i doSwiadczen, na przyktad
poprzez liste mailingowa lub podstrone Polskiego Zwigzku Szachowego,
a takze upowszechnianie wiedzy o tych rozwigzaniach metodycznych,
ktére sg sprawdzone i funkcjonujg w szachowych dziataniach edukacyj-
nych (np. udostepnienie opracowan M. Litmanowicz czy M. Zurawlewa).
Nalezy podkresli¢, ze PZSzach takie rozwigzania proponuje, np. udostep-
nia mozliwo$¢ konsultacji mailowej, telefonicznej lub osobistej z metody-
kiem, lecz moze nie wszyscy zainteresowani z tej mozliwosci korzystaja.



Identyfikacja i rozwijanie szczegdlnych
predyspozycji szachowych jako efekty realizacji
projektu Edukacja przez Szachy w Szkole

Wiestawa Limont (2010), analizujac modele i teorie zdolnosci, uzdol-
nien i talentéw, wskazuje na fakt, ze wielu badaczy podkresla znaczenie
Srodowiskowych uwarunkowan dla wykrycia i rozwijania predyspozycji
dzieci. Jak zauwaza autorka, przytaczajac poglady A.J. Tannenbauma ,po-
siadane przez dziecko mozliwo$ci moga rozwija¢ sie w talent, ale pod
warunkiem, ze jednocze$nie wystapi zesp6t koniecznych czynnikéw, ta-
kich jak: wybitna inteligencja, uzdolnienia kierunkowe, odpowiednie cechy
osobowosci, wsparcie Srodowiska oraz sprzyjajacy rozwojowi przypa-
dek, okredlany jako specjalne zdarzenia pozwalajace na skrystalizowanie
talentu” (Limont, 2010, s. 68). Spostrzezenia przywotanego autora maja
zastosowanie takze w odniesieniu do gry w szachy. Uczniowie, ktérzy maja
szanse na wybitne osiggniecia, musza mie¢ zar6wno okreslone statyczne
wiasciwosci, ktore wskazuja na wyjatkowo$¢ dziecka w danej dziedzinie
w poréwnaniu do jego rowiesnikow, jak i dynamiczne, zwigzane z edu-
kacja i oddziatywaniem $rodowiska na ucznia. Z kolei sam projekt staje
sie dla nich tym specjalnym zdarzeniem, ktére moze sprzyjac¢ ujawnieniu
sie wyjatkowych predyspozycji (por. tamze).

W prezentowanych badaniach niemal wszyscy nauczyciele (227;
96,2%) prowadzacy zajecia w ramach projektu Edukacja przez Szachy
w Szkole uwazaja, ze mozliwe jest wytawianie podczas nich szachowych
talentéw. Jedynie dziewie¢ oséb (3,8%) nie ma zdania na ten temat. Co
wazne, znaczacy odsetek nauczycieli (77,1%; 182) zadeklarowal, Ze uda-
o im sie zidentyfikowac u swojego ucznia, badZ uczniéw szczego6lne pre-
dyspozycje szachowe. Deklaracje te ukazuja zajecia szachowe jako miejsce
odkrywania mocnych stron dziecka oraz wskazuja nie tylko na gotowos$¢
nauczycieli do obserwowania swoich uczniéw, lecz takze ukazujg zakres
ich wrazliwo$ci w tym obszarze.

Cechy i zachowania $wiadczace
o szczegOlnych predyspozycjach szachowych uczniow
Sposrod 182 nauczycieli, ktorzy zadeklarowali, Ze udato im sie ziden-
tyfikowa¢ u swojego ucznia szczegdélne predyspozycje szachowe 178
(97,8%) wypowiedziato sie na temat cech i zachowan tych uczniéw. Re-
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spondenci podawali od 0 do 10 wskaznikéw szczegdlnych predyspozycji
do gry w szachy ($rednio 2,30). Poszczegdlne kategorie wskaznikéw zosta-
ly zaprezentowane na Wykresie 21.

brak odpowiedzi 2,2%
nauka szkolna 3,3%
sukcesy szachowe 7,7%
postawy i zachowania 29,7%
styl gry w szachy 49,5%
postawa wobec gry w szachy 49,5%

aspekty poznawcze 55,5%

Wykres 21. Wskazniki szczegdlnych predyspozycji szachowych wedlug ba-
danych nauczycieli

Nauczyciele, okreslajac wskazniki $wiadczace o wyjatkowych predys-
pozycjach do gry w szachy swoich uczniéw, zauwazaja przede wszystkim
aspekty poznawcze (101; 55,5%), a wsrdd nich gtéwnie koncentracje (53
wskazania) oraz w mniejszym stopniu: myslenie logiczne, strategiczne,
zdolnos$¢ do analizy i syntezy, dobra pamie¢, szybki i skuteczny styl pracy
widoczny np. w czasie rozwigzywania probleméw i zadan, brak btedow
w rozwigzywanych zadaniach, a takze ciekawo$¢, spostrzegawczos¢, inte-
ligencje, pomystowos¢, kreatywno$¢, pamie¢ wzrokowa, koordynacje wzro-
kowo-ruchowg, podzielno$¢ uwagi, zdolno$c¢ kojarzenia oraz wyobraznie
przestrzenna. Nauczyciele zauwazaja, ze uczniowie uzdolnieni potrafia
rozwigzywac¢ zadania zaréwno na kartce (gdy maja przed soba jedynie
diagramy), jak i na szachownicy.

Wazna zdaniem badanych jest takze postawa uczniéw wobec gry
w szachy (90; 49,5%). Przede wszystkim zwracaja oni uwage na: zaan-
gazowanie, checi i pasje, ktére s widoczne w stosunku dzieci do sza-
chéw i zajeé szachowych; pragnienie grania w réznych miejscach i jak
najczesciej; zainteresowanie gra oraz powigzane z nim pragnienie po-
glebiania wiedzy i umiejetnosci, wykraczajace poza podstawe progra-
mowa. W mniejszym zakresie istotne sg takze pogtebianie kompetencji
szachowych we wlasnym zakresie, poza szkotg (np. poprzez korzystanie
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z witryny chess.com, poprzez ,zmuszanie domownikéw do grania”); dopy-
tywanie o sposoby i techniki gry; éwiczenie w domu zadanych proble-
mow i prosby o kolejne zadania, o wyzszym poziomie trudnosci; prawi-
dtowe odpowiedzi na pytania zwigzane z szachami, Swiadczace o ich duzej
wiedzy; rado$c z gry; che¢ podejmowania rywalizacji, walki i wygrywania,
udziat w turniejach i rado$¢ z wygrane;j. Jak wymienia jeden z badanych:

,Czeste nawigzywanie przez uczniéw rozmoéw o te-

matyce szachowej, relacje uczniéw z ogladanych tur-

niejow, znajomos$¢ nazwisk arcymistrzow szachowych

- Zywe zainteresowanie szachami”.

Réwniez w samej grze przejawiaja sie szczegdlne predyspozycje
szachowe dzieci. Takie wskazniki zauwaza 90 (49,5%) nauczycieli. Zali-
czaja tu przede wszystkim: tatwos¢ uczenia sie gry, rozumienie szachéw,
tu w szczeg6lnosci znajomos$¢ zasad i ich przestrzeganie, dobra orienta-
cja na szachownicy, przewidywanie ruchéw przeciwnika i wtasnych dzia-
fan, sposoéb rozwigzywania probleméw szachowych, planowanie i prze-
mys$lenie wiasnych dziatann na szachownicy; umiejetno$¢ dostrzegania
btedéw i analiza gry innych szachistéw. Poziom gry uczniéw jest wyzszy
niz u rowiesnikow, a takze przejawiaja oni che¢ do grania z osobami
starszymi. Taki uczen potrafi: ,zmienia¢ sposéb gry w zaleznosci od sy-
tuacji na szachownicy”, ,zna i praktycznie obrazuje wszystkie motywy
taktyczne”, ,gra odwaznie, nie boi sie poswieci¢ hetmana”, ,w skupieniu
analizuje kazdy ruch przeciwnika, stosuje réznorodne taktyki podczas
partii”.

Nauczyciele zwracaja takze uwage na postawy i zachowania uczniéow
(54; 29,7%), w szczeg6lnosci wytrwatosé, spokoj i wyciszenie, cierpliwo$¢,
opanowanie, nie zniechecanie sie porazka, zacietos¢, updr a takze na od-
wage, systematyczno$¢, gotowos¢ do obrony wtasnego zdania, uwazne
stuchanie, brak pospiechu, gotowos$¢ do wysitku umystowego, samo-
dzielno$¢ (takze w podejmowaniu decyzji), pracowitos¢, zaradno$¢, zde-
cydowanie, nieustepliwos¢, pewnos¢ siebie, ambicje, determinacje, dys-
cypline, che¢ doskonalenia sie, szerokie zainteresowania, odpornos¢ na
stres, sumienno$c¢, szybkos¢ podejmowania decyzji, obowigzkowos¢, pil-
nos¢, skromnos¢, pokore, oczytanie, komunikatywnos¢, refleksyjnosé. Do-
brze oddaje to komentarz respondenta, ktéry twierdzi, ze u uczniow
uzdolnionych widoczne jest:

»ITraktowanie porazki jako elementu podnoszenia kwa-
lifikacji; wystepuje umiejetno$¢ wnioskowania i nauki
na wtasnych btedach oraz planowanie, liczenie wa-
riantéw, analiza sytuacji na planszy”.
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Rzadziej wymieniane przez badanych nauczycieli s3 wskazniki obiek-
tywnych sukceséw szachowych (14; 7,7%), takie jak: czeste wygrywanie,
sukcesy na turniejach, zdobycie kategorii szachowej oraz uczestnictwo
w klubie szachowym, pomaganie w organizowaniu lekcji szachowych
a takze pomoc i ttumaczenie innym uczniom zasad gry w szachy.

Niewielki procent badanych (6; 3,3%) identyfikuje uzdolnienia sza-
chowe z nauka szkolng, szczegblnie wysokie kompetencje w zakresie
matematyKi (szybkie obliczanie, stosowanie , skrétow” w rozwiazywaniu
zadan, zainteresowania r6znymi dziedzinami matematyki), dobre wyniki
w nauce oraz stuchanie nauczyciela. Chociaz wypowiedz dotyczaca utoz-
samiana szczeg6lnych predyspozycji szachowych z dobrym uczniem po-
jawiata sie jedynie raz, warto ja przytoczy¢:

,Uczniowie, ktérzy dobrze grajg w szachy to zazwy-
czaj wzorowi uczniowie Klasy, ktérzy tez dobrze sie
ucza. S3 uwazni na zajeciach, stuchaja rad i wskazo-
wek nauczyciela, sg bystrzy, maja dobra pamie¢, chca
sie czego$ nauczy¢”.

Warto podkresli¢, ze sposréd czterech (2,2%) nauczycieli, ktorzy nie
podali konkretnych wskaznikéw omawianych predyspozycji, jeden wrecz
powiedziat, ze:

,Nie byty to zadne cechy i zachowania, ktére by swiad-
czylty o szachowych predyspozycjach ucznia. Wrecz
przeciwnie, znajac mozliwosci edukacyjne ucznia by-
to zaskoczeniem, Ze tak dobrze radzi sobie w tej dzie-
dzinie”.

Przytoczone zestawienia i wypowiedzi wskazujg na znaczenie dla
nauczycieli w procesie identyfikacji posiadanych przez dzieci zdolnosci
poznawczych, cech osobowos$ci oraz umiejetnosci szachowych, przeja-
wiajacych sie w samej grze. Marginalizacja obiektywnych osiggnie¢ sza-
chowych wiaze sie z wiekiem dzieci oraz organizacyjnymi ograniczenia-
mi dotyczgcymi udziatu uczniéw w turniejach.

Dzialania nauczycieli na rzecz rozwoju szczegé6lnych
predyspozycji szachowych uczniow
Sze$ciu nauczycieli, czyli 3,3% deklarujacych, Ze dostrzegto u swo-
jego ucznia badz uczniéw szczeg6lne predyspozycje szachowe przyznato
(lub wywnioskowano to z ich wypowiedzi), Ze nie podjeto zadnych dzia-
tann zmierzajacych do ich rozwijania. W jednym przypadku brak dziatan
ttumaczony byt brakiem czasu uczniéw:
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,Nic, bo dzieci majg ogrom zajec i brak czasu na uczest-
nictwo w dodatkowych zajeciach”

a w innym zbyt wczesnym etapem rozpoznania:
,Jeszcze za wczesnie, jak przyjdzie czas, bede rozma-
wiac z rodzicami”.

Dwéch nauczycieli (1,1%) nie udzielito Zadnej odpowiedzi na pyta-
nie o dziatania na rzecz rozwoju potencjatu szachowego uczniéw. Pozo-
statych 174 (95,6%) wskazywato od jednego do szesciu sposobdw (naj-
czesciej 1 lub 2) rozwijania szachowych predyspozycji uczniow.
Przytoczone dwie wypowiedzi nauczycieli, ktorzy zaproponowali swoim
uczniom najszerszy wachlarz dziatan na rzecz ich rozwoju:

,Zorganizowatem turnieje szachowe, zachecitem do
startu w nich, zaprositem na dodatkowe zajecia i do
pracy w domu - rozwigzywania ¢wiczen przez Internet.
Zbudowatem strone internetowa (www.centrumsza-
chowe.pl), na ktérej zamieScitem swoje autorskie opra-
cowania z dziedziny dydaktyki szachowej (w dziale
Materiaty)”.

»Indywidualizowatem prace nie tylko na lekcjach, ale
tez na zajeciach dodatkowych, ktére prowadze od lat
w ramach grantu i na $wietlicy. Skutecznie zacheci-
tem rodzicéw do wyjazdéw na turnieje kwalifikacyj-
ne i zawody. Zorganizowatem wyjazd do Lukecina na
I Mistrzostwa Polski Szkét klas I-111, organizuje tur-
nieje szkolne, powiatowe i jezdZe z druzyng na zawo-
dy rejonowe...”

Wszystkie wypowiedzi nauczycieli skategoryzowano a wyniki przed-
stawiono na Wykresie 22.

Najczesciej, bo w 65,5% przypadkoéw dziatania na rzecz rozwoju pre-
dyspozycji szachowych uczniéw maja charakter inspirowania, czy moty-
wowania do podjecia réznego rodzaju aktywnosci. | tak nauczyciele za-
checaja do: udziatu w turniejach szachowych (56 wskazan), zapisania sie
do klubu szachowego (30 wskazan), uczeszczania na dodatkowe zajecia
szachowe poza szkotg (23 wskazania), samodzielnego zajecia sie sza-
chami w domu (np. gry z wykorzystaniem programéw komputerowych,
studiowanie literatury itp.) (21 wskazan) oraz udziatu w zajeciach kétka
szachowego na terenie szkoty (15 wskazan).
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inne 8,0%
nagradzanie 3,4%
praca indywidualna z uczniem 4,0%

zgloszenie do udziatu w turnieju 4,6%

wspolne uczestniczenie w turniejach

poza szkota 5,2%
skierowanie do osoby bardziej

doswiadczonej 9,2%

utworzenie kota szachowego 9.8%
w szkole !
organizowanie turniejéw o

i rozgrywek w szkole 10,9%
rozmowa z rodzicami 21,3%

wzbogacanie tresci w ramach zaje¢

projektowych 27,0%

motywowanie/inspirowanie 65,5%

Wykres 22. Dzialania nauczycieli zmierzajace do rozwoju szczegélnych pre-
dyspozycji szachowych uczniéw93

[stotnym dziataniem nauczycieli na rzecz rozwoju predyspozycji sza-
chowych uczniéw jest wzbogacanie tresci nauczania w ramach zaje¢ pro-
jektowych. Tego rodzaju dziatanie podjeto 47 nauczycieli (27,0%). Nau-
czyciele ci deklarujg, ze przygotowuja dla uczniéw dodatkowe, trudniejsze
zadania, materiaty, stawiajg wyzsze wymagania, czy wprowadzajg nowe
pojecia szachowe.

Cze$¢ nauczycieli (37; 21,3%) zadeklarowata, ze przeprowadzita
rozmowe z rodzicami ucznia, ktéry wykazywat szczegélne predyspozy-
cje szachowe. W rozmowach tych najcze$ciej nauczyciele informowali
o dostrzezonym potencjale oraz o mozliwosciach jego rozwoju, podpo-
wiadajac konkretne rozwigzania.

Inng inicjatywa nauczycieli, ktéra zadeklarowato 10,9% z nich (19
wskazan) jest organizowanie turniejéw o otwartym lub wewnatrzszkol-
nym charakterze (np. miedzyklasowe, wewnatrzklasowe) i rozgrywek
szachowych na terenie szkoty. Nauczyciele umozliwiajg swoim podo-
piecznym rozgrywanie partii z silniejszymi uczniami ze starszych klas ale
takze zapewniajg miejsce do tego typu aktywnosci, co oddaje poniza
wypowiedz:

93 Procent policzony dla N=174 - liczebno$ci grupy podejmujacej dziatania na rzecz rozwi-
jania szczegdlnych predyspozycji szachowych uczniéw.
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ysUmozliwiatam dzieciom gre w szachy w kazdym
wolnym czasie - $§wietlica, korytarz szkolny w czasie
przerw”.

W 17 szkotach (9,8%) utworzono koto szachowe, na ktérym ucz-
niowie mogg rozwija¢ swdj potencjat, a koto to prowadzi albo nauczyciel
projektu Edukacja przez Szachy w Szkole, albo doswiadczony instruktor
szachowy.

Nauczyciele deklarowali réwniez (16; 9,2%), ze ucznia, u ktérego
dostrzegli szczegdlne predyspozycje do gry w szachy, skierowali do oso-
by bardziej doswiadczonej, profesjonalisty w dziedzinie szachéw uzna-
jac, ze ich kompetencje s3a zbyt niskie, aby méc prawidtowo pokierowac
rozwojem dziecka. Najczesciej wskazywali uczniowi lub jego rodzicom
konkretne osoby, u ktdrych mozliwe jest podjecie treningu szachowego.

Wsp6lny udziat w turnieju szachowym poza szkotg (9 wskazan; 5,2%)
oraz zgtoszenie ucznia do udziatu w turnieju (8 wskazan; 4,6%) to kolej-
ne dziatania, jakie podejmujg badani nauczyciele, aby rozwija¢ potencjat
szachowy dostrzezony u uczniéw. Zdarza sie, ze nauczyciele czynnie
uczestniczg wraz z uczniem w turnieju, a czasami s3 jedynie opiekunami
na czas jego trwania.

Sporadycznie podejmowanymi przez nauczycieli dziataniami s3: in-
dywidualna praca z uczniem (aktywnos$¢ taka zadeklarowato siedmiu
nauczycieli - 4,0%) oraz nagradzanie, ktdre stosuje sze$ciu ankietowa-
nych (3,4%). Nagradzanie to ma charakter ustnych pochwatl kierowa-
nych do uczniéw badz rodzicéw, ale tez bardziej konkretny, co obrazuja
stowa jednej z nauczycielek:

»Zorganizowatam nagrody i dyplomy na koniec roku
szkolnego dla dzieci szczegdlnie wyrdzniajacych sie
wynikami szachowymi”.

Wsrod innych dziatan na rzecz rozwoju szczegélnych predyspozycji
ucznidw nauczyciele wymieniali: powierzenie uczniowi funkcji swojego
asystenta (3 wskazania), utworzenie szkolnej druzyny szachowej (2 wska-
zania), przygotowanie do turnieju (2 wskazania). Pojedynczy nauczyciele
podejmuja préoby rozwijania predyspozycji szachowych uczniéw poprzez:
stworzenie wilasnej internetowej strony pos$wieconej szachom, gdzie
zamieszczono autorskie opracowania z zakresu dydaktyki szachowej
(www.centrumszachowe.pl), proponowanie przeniesienia ucznia do grupy
zaawansowanej, wyja$nianie zaistniatych probleméw zwigzanych z sza-
chami, podanie adreséw stron internetowych poswieconych szachom,
czy wykorzystanie dostrzezonych zdolnosci na zajeciach edukacji wcze-
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snoszkolnej, obserwowanie oraz identyfikowanie i zaspakajanie specjal-
nych potrzeb edukacyjnych swoich uczniéw.

Nalezy zauwazy¢, iz szachowe przygotowanie nauczycieli jest bar-
dzo zrdéznicowane i ma to odzwierciedlenie rdGwniez w proponowanych
dziataniach na rzecz rozwoju potencjatu uczniéw. Wazne i godne pod-
kreslenia jest to, Ze nawet ci o mniejszym doswiadczeniu szukajg roz-
wigzan, o czym $wiadczy¢ moga przytoczone wypowiedzi:

,Dopiero drugi rok ucze gry w szachy. Rozdzielitam
ucznidw na 2 grupy: zaawansowang, ktora uczy sie
nowych rzeczy oraz takga, ktora jeszcze utrwala pod-
stawowe pojecia szachowe i ruchy bierek szachowych.
Proponuje dodatkowe zadania, podaje adresy stron
internetowych, z ktérych moga korzysta¢. Rozmawiam
z rodzicami o ich osiaggnieciach”.

»Zorganizowatam im spotkania z moim mezem, ktéry
uczyt ich taktyki szachowej na wyzszym poziomie.
Podczas tych zaje¢ sama duzo sie nauczytam”.

,Kiedy zauwazytam, ze moje umiejetnosci sg juz nie-
wystarczajace, zeby uczy¢ takich pasjonatéw - pole-
citam rodzicom zajecia z osoba z wiekszymi umiejet-
nos$ciami - z przedstawicielkg PZSzach”.

W wielu wypowiedziach uwypukla sie przekonanie nauczycieli, ze
poprzez szachy sa uwidaczniane i wzmacniane mozliwosci wychowan-
koéw. Dobrze obrazuje to kolejna wypowiedz:

sUczniowie bardziej rozwijaja swoje predyspozycje:

¢wiczenie pamieci, zdolno$¢ koncentracji uwagi, umie-

jetnos¢ analizy i dedukcji ztozonej sytuacji, zwieksza-

ja wyobraznie, uczg sie cierpliwosci, samodzielnosci

w podejmowaniu decyzji, sprawnosci w planowaniu

i realizacji operacji wymagajacych stosowania strate-

gii i taktyki”.
Te umiejetnosci sprawiajg, ze uczniowie lepiej funkcjonuja takze na lek-
cjach matematyki oraz podczas egzamindéw zewnetrznych, korzystniej
uktada sie ich kariera edukacyjna. Dla pewnej czeSci nauczycieli szachy
nie stanowig celu zaje¢, lecz sg $Srodkiem do bardziej wszechstronnego
rozwoju uczniéw. Ta postawa moze mie¢ konsekwencje w postaci zanie-
chania dziatan ukierunkowujgcych na rozwéj umiejetnosci szachowych
na wysokim poziomie (w tym do udzialu w rywalizacji turniejowej, sta-
rania o kategorie szachowe i in.), szczegdlnie w srodowiskach odlegtych
od preznie dziatajacych osrodkéw szachowych.
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Kariera szachowa uczniow
o szczegllnych predyspozycjach szachowych

Ostatnim pytaniem dotyczacym rozwijania szczeg6lnych predyspo-
zycji uczniow bylo pytanie o rozwdj ich kariery szachowej. Odpowiedzi,
w sposoOb posredni, Swiadczy¢é mogg o sile z jaka projekt Edukacja przez
Szachy w Szkole przyczynia sie do rozwoju szachéw jako dyscypliny
sportu. Warto podkresli¢, ze badanym nauczycielom réwniez wprost
zadano pytanie o tresci: Czy sqdzi Pan/Pani, ze realizacja projektu ,Edu-
kacja przez Szachy w Szkole” moze przyczynic sie do zwiekszenia popular-
nosci szachéw jako dyscypliny sportu? Na tak sformutowane pytanie, az
91,9% (217) odpowiedziato, ze tak, jedynie trzy osoby (1,3%) byty prze-
ciwnego zdania, a 16 (6,8%) nie miato pogladu.

Wsréd najwazniejszych wyznacznikow toczacych sie karier szacho-
wych uczniéw o szczegbélnym potencjale nauczyciele wskazywali: udziat
w turniejach i zdobywanie kolejnych kategorii szachowych (67; 36,8%)
oraz uczestniczenie w profesjonalnych zajeciach szachowych poza szkota
(42; 23,1%). Obie wymieniane przez nauczycieli aktywno$ci $wiadcza
o tym, Zze uczniowie podjeli dziatania zmierzajace do rozwoju swoich
umiejetnos$ci, a szachéw nie traktuja wytgcznie jako narzedzia wspiera-
jacego szkolng edukacje. Mozna wrecz stwierdzi¢, ze niektérzy ucznio-
wie podjeli kariery zawodnicze, o czym Swiadcza przytoczone wypowie-
dzi nauczycieli:

»Chlopiec obecnie jest cztonkiem Klubu Sportowego
Polonia, bierze udziat w turniejach o zasiegu ogélno-
polskim. Zostat tez po raz drugi zaproszony na tygo-
dniowe warsztaty szkoleniowe organizowane przez
PZSzach dla najzdolniejszych mtodych szachistow”.
,Dzisiaj wygraliSmy druzynowe zawody powiatowe,
za tydzien jedziemy na rejon. Chciatbym i w tym roku
zabra¢ druzyne do Lukecina”.

»Pod okiem instruktora w klubie i na turniejach rozwija
zainteresowania, wypetnia normy na kolejne katego-
rie szachowe. Reprezentuje klub na zawodach gmin-
nych, powiatowych, wojewddzkich, ogélnopolskich.
Zajat wysokie miejsce na zawodach MMM w GnieZnie,
zdobyt punkty wspétzawodnictwa dzieci i mtodziezy”.

Cze$¢ ucznidw, jak zadeklarowalo 18 nauczycieli (9,9%) nie zrezy-
gnowata z gry w szachy, jednak tez nie podjeta profesjonalnych zaje¢, ani
nie uczestniczy w turniejach szachowych. Uczniowie ci rozwijaja swoje



156 Innowacyjne wspieranie rozwoju uczniow...

umiejetnosci szachowe w oparciu o zajecia szkolne i samodzielng prace
w domu. Swiadczg o tym przyktadowe wypowiedzi nauczycieli:

»~Rozwija swoje kompetencje, dodatkowo korzystajac

z Internetu”.

,Na razie graja w klasie i z rodzicami, ale z checig bede

im rekomendowata kluby szachowe, w ktérych mogli-

by podnosi¢ swoje kompetencje”.

,Graja w domu i szkole, rodzice nie zdecydowali sie do-

wozi¢ dzieci na dodatkowe zajecia”.

12 nauczycieli (6,6%) zadeklarowato, ze kariera uczniéw toczy sie
dalej, nie podajac jednak w jaki sposéb, osmiu (4,4%) nie ma wiedzy na
ten temat, a az 30 (16,5%) uznaje, Ze za wczesSnie jest méwic o karierze
szachowej. Jeden z respondentéw natomiast opisat kariery szachowe swo-
ich poza projektowych uczniéw. Jednak jego wypowiedz:

»Zdobywaja medale w Mistrzostwach Polski Junioréw.

Jeden uzyskat tytut arcymistrza, inny mistrza miedzy-

narodowego. Wielu ukonczyto studia - dobrze radza

sobie w zyciu”.
przeczy tezie, Ze w ramach projektu zajecia prowadza wytacznie nauczy-
ciele o matym doswiadczeniu szachowym oraz unaocznia, Ze szachy sprzy-
jaja rowniez zyciowej zaradno$ci.

Jedynie 14 nauczycieli (7,7%) przyznato, Ze uczen u ktérego do-
strzegli predyspozycje do gry w szachy nie podjat wysitku, aby je rozwi-
jac. Jako gtéwne przyczyny takiego stanu rzeczy nauczyciele podawali:

e Dbariere finansowg;

,Uczen zaangazowat sie bardziej w innego typu
dziatalnos¢. Obecnie nauka gry w szachy na
wyzszym poziomie przerasta mozliwosci finan-
sowe wielu rodzin”.

e brak czasu ze strony rodzicow;

»Niestety, rodzice nie maja czasu wozi¢ dziecka
na zajecia do klubu, a szkoda, gdyz ja, 28 letni
czlowiek czasami mam problemy z wygraniem”.
,Rodzice nie zdecydowali na dodatkowe rozwi-
janie predyspozycji ucznia ze wzgledéw czaso-
wych i dojazdow”.

e brak checi ze strony ucznia, mimo namowy nauczyciela;
,Niestety uczen nie chciat podejmowac dalszych
wyzwan i mimo moich staran nie chciat dalej
rozwija¢ swego talentu”.
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¢ rodzicielski nakaz podjecia innych aktywnos$ci
,Przestat gra¢ w szachy. Rodzice kazali mu sie
uczy¢ angielskiego”.

e zakonczenie projektu;

»Ze wzgledu na koniec projektu, dziecko nie ma
mozliwo$ci kontynuowania nauki gry w szachy.”
,Uczniowie graja tylko w domach i na zajeciach
w szkole. Ich przygoda konczy sie na klasie trze-
ciej szkoty podstawowe;j”.

W kontekscie nie podejmowania przez ucznidw dalszych dziatan, je-
den z badanych pedagogéw postuluje konieczno$¢ finansowego wspiera-
nia uczniéw uzdolnionych szachowo; przyjmujac zatozenie, ze by¢é moze
brak czasu na rozwijanie predyspozycji wigZe sie z tego typu ogranicze-
niami rodziny dziecka.

Warto podkresdli¢, ze nauczyciele dostrzegaja konieczno$¢ zaangazo-
wania rodzicéw, aby kariera szachowa ucznia mogta sie rozwija¢. Swiad-
€z3a o tym nastepujace wypowiedzi:

,Gdy jest wola ze strony ucznia oraz rodzica taka osoba
trafia do klubu, tam rozwija swoje zdolnosci, gdy brak
takiego zaangazowania pasja gry realizowana jest tyl-
ko na lekcjach szachow lub na zajeciach Swietlico-
wych”.

sJesli rodzice nie podejmuja kolejnych krokéw poza
szkota, to kariera stoi i nie wychodzi poza turnieje
miedzyszkolne”.

Czes¢ dzieci, jak zauwazaja nauczyciele, mogtyby wzia¢ udziat w tur-
nieju, gdzie zdobywa sie kategorie szachowe. Niestety, czesto rodzice nie
przywiazuja do tego wagi i nie otwieraja dalszej drogi w swiecie szacho-
wym. Nauczyciele zauwazajg przy tym, ze dalszy rozwdéj mtodych szachi-
stow musi by¢ wspierany odgdrnie:

»Potrzebne jest wsparcie dla uczniéw, ktérzy skon-

czyli trzyletni cykl nauki, aby mogli dalej rozwija¢ sza-

chowa pasje. Potrzeba bezptatnych zaje¢ na terenie

szkoty i podrecznikéw oraz dobrze wyszkolonej ka-

dry nauczycielskiej”.
Bez takiej opieki, wiekszo$¢ uczniéw zidentyfikowanych pod katem szcze-
gblnych predyspozycji do gry w szachy, zaniecha uprawiania tego sportu.



Dobre praktyki projektu
Edukacja przez Szachy w Szkole

Dziatania dotyczace réznych praktyk edukacyjnych stuza wypraco-
waniu rozwigzan, ktére moga by¢ pomocne w pracy innych oséb. We
wszelkich programach i projektach zaktada sie mozliwo$¢ wymiany do-
$Swiadczen w roznych formach, a nawet w wielu z nich upowszechnianie
wiedzy stanowi jeden z celéw. Przyktadem jest tu Warszawski System
Wspierania Uzdolnionych, w ramach ktérego sktania sie twoércéw i reali-
zatoréw Szkolnych Programéw Wspierania Uzdolnionych do dziatan na
rzecz wymiany doswiadczen (por. Lukasiewicz-Wieleba, Baum, 2015).

Réwniez wdrazanie projektu Edukacja przez Szachy w Szkole przy-
czynito sie do wypracowania unikalnych, lecz przy tym wartych upo-
wszechnienia dziatan oraz stato sie pretekstem do wymiany do$wiadczen,
na spotkaniach, szkoleniach, konferencjach oraz takze poprzez prezen-
towane tu badania.

Przyblizone wcze$niej wyniki badania wskazujg na fakt, ze nauczy-
ciele edukacji wczesnoszkolnej, ktérzy pracuja z dzieémi, takze w ramach
edukacji szachowej, potrzebuja dobrych praktyk, rowniez w zakresie pra-
cy z uczniami o szczeg6lnych predyspozycjach. A organizatorzy projektow
i innowacji pedagogicznych powinni ich wspiera¢ poprzez dostarczanie
pomystéw, wzorcéw i sprawdzonych rozwigzan (por. Bilewicz-Kuznia,
2011). Dlatego takze i w tej publikacji zebrano na podstawie wypowiedzi
dyrektoréw i nauczycieli te dziatania, ktére moga by¢ pomocne szersze-
mu gronu pedagogow.

Przede wszystkim za przyklad dobrej praktyki uznawany jest przez
wielu respondentéw sam projekt Edukacja przez Szachy w Szkole. Dyrek-
torzy chwalg go jako bardzo dobry, ciekawy, przynoszacy wiele pozytku
uczniom i szkole, warty kontynuowania. Jest uznawany takze za taki,
ktory speinia oczekiwania spotecznosci szkolnej i cieszy sie jej duzym
zainteresowaniem oraz poparciem wielu podmiotéw edukacji szkolne;.
Wsrod wypowiedzi pojawiaja sie wyrazy uznania (,Brawo dla pomysto-
dawcéw!”) i pozytywne komentarze (,Bardzo pozytywny oddzwiek w $ro-
dowisku lokalnym: ws$réd uczniéw, nauczycieli, rodzicéw i wtadz”). Co
istotne, pojawiajg sie takze deklaracje, ze dla wielu placéwek projekt ten
byt dtugo oczekiwany a jego realizacja stanowi pewne zwienczenie wcze-
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$niejszych dziatan czesci dyrektoréw i nauczycieli. Pojawiajg sie komen-
tarze dotyczace pdznego wprowadzenia programu (,szkoda, Ze dopiero
teraz”; ,szkoda, ze nie wcze$niej”). Szachy nazywane sa ,madrg gra to-
warzyska”, ,gra krolewska”, lecz takze gra rodzinng, zas granie w nig jest
nobilitujace i przyczyniajace sie do obiektywnych i subiektywnych suk-
cesOw uczniow. Badani zauwazaja korzysci zwigzane z sama gra, ktdra
jest odbierana nie tylko jako ta, ktéra stuzy wszechstronnemu rozwojowi,
lecz takze jako przynoszaca rados¢ i pozwalajaca na pozyteczne spedza-
nie wolnego czasu. Jak humorystycznie pisze o tym jeden z respondentow:
»Szachy maja dziwng przypadto$¢ - dzieci je lubig,
pomimo, Ze s3 dla nich dobre”.

Projekt przyczynia sie do propagowania samej gry, kreowania , mo-
dy na gre w szachy”. Dzieki dziataniom projektowym wzrosto zaintere-
sowania grg, dlatego aktywnosci te nalezy kontynuowac i doskonali.
Sedno pochwat oddaje zdanie sformutowane przez jednego z badanych:

,Program jest $wietny, szkolenia wspaniate, ludzie
ktérzy tam wyktadaja i organizatorzy bardzo kompe-
tentni!”

Szerzej opisuje swoje przezycia zwigzane z edukacja szachowa w pla-
céwce nauczycielka ze Szkoty Podstawowej nr 37 im. Kazimierza Gor-
skiego w Biatymstoku:

,Byly to zajecia, na ktérych w mojej bardzo zywej kla-
sie, panowata cisza i skupienie. Projekt stworzyt ucz-
niom nieograniczone mozliwo$ci wykazywania sie ini-
cjatywa. Rodzice akcentowali, Ze szachy ksztatcg u ich
dzieci cechy charakteru, ktére sa nieodzowne zaréw-
no do zwyciestwa w grze, jak i w codziennym zyciu.
Gra w szachy wyrabiata umiejetno$¢ panowania nad
sobg, wytrwatos$¢, umiejetno$¢ planowania, odwage,
poczucie odpowiedzialnosci za wiasne decyzje. Moi
uczniowie uczyli sie rozpoznawania i przezywania rdoz-
norodnych uczu¢ - poznawali siebie, jacy s3 w danej
sytuacji, jak reaguja, co powinni zmieni¢ w swoim
postepowaniu, by nie niszczy¢ relacji kolezenskich,
jak sie cieszy¢ i smuci¢, aby by¢ w zgodzie ze sobg i in-
nymi. Zauwazyli, Ze wlasne zdanie i ocena nie zawsze
sg stuszne i prawdziwe. Uczyli sie ocenia¢ obiektyw-
nie swoje umiejetnosci i nie lekcewazy¢ zadnego prze-
ciwnika. Nauka gry w szachy wptyneta na zwiekszenie
aktywnosSci umystowe;j. Zajecia daty okazje nauczenia
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sie gry w szachy dzieciom pochodzacym z réznych $ro-

dowisk. Niektdre dzieci nigdy nie poznatyby tajemnic

tej wspaniatej gry «krélewskiej», gdyby nie uczestnic-

two w innowacji pedagogicznej «Wszyscy gramy w sza-

chy». Szachy okazaly sie gra nie tylko rozwojowg, ale

i niezwykle egalitarng. Frekwencja na zajeciach byta

prawie 100%. Moi uczniowie chetnie ucza sie tez ma-

tematyki, nie mieli trudno$ci z opanowaniem poje¢

geometrycznych, dobrze liczg, samodzielnie rozwig-

Zujg nawet ztozone zadania tekstowe kilkoma mozli-

wymi sposobami. W roku szkolnym 2014/2015 czte-

rech moich uczniéw uzyskato wyrédznienie w miedzy-

narodowym konkursie Kangur Matematyczny”.
Wypowiedz ta akcentuje wielowymiarowos¢ oddziatywan gry w szachy
na rozwoj intelektualny uczniéw oraz jej znaczenie dla ich wymiernych
osiggnie¢ edukacyjnych. Przyczynia sie takze posrednio do wyréwnywa-
nia szans edukacyjnych dzieci z r6znych srodowisk i uczniéow z deficytami.

Poniewaz waznym zadaniem projektu stato sie rozwijanie pozasza-

chowych kompetencji dzieci, w szczegélnosci kompetencji kluczowych (spo-
tecznych, matematycznych), poznawczych (koncentracja, logiczne mysle-
nie, strategia i planowanie; kojarzenie, wyobraznia), emocjonalnych (na
przyktad przyczynia sie do wyciszenia uczniéw) oraz osobowosciowych
(cierpliwo$¢, systematycznos¢, przyjmowanie porazki, odwaga, dyscypli-
na). Elementy te posrednio wplywaja na osiagniecia i na jako$¢ edukacji
w szkole. Dobrze obrazuje to przekonanie obszerna wypowiedz jednego
z dyrektoréw:

»,Nauka gry w szachy w ramach projektu ma na celu

nie tylko rozwijanie logicznego i abstrakcyjnego my-

$lenia, umiejetnosci podejmowania decyzji, przewi-

dywania i cierpliwo$ci, ale i ksztaltowanie motywacji

i determinacji do realizacji celéw. Gra rozwija intui-

cje, pamie¢, wyrabia umiejetnos¢ koncentracji i opa-

nowania, uczy zar6wno wygrywania, jak i wyciggania

wnioskéw z porazek. Celem nadrzednym udziatu dzie-

ci w projekcie jest wsparcie edukacji matematycznej

oraz rozwdj intelektualny, spoteczny i emocjonalny.

Szachy maja pozytywny wptyw na psychike dziecka,

dzieki czemu ucza sie one radzi¢ sobie ze stresem i po-

razka. Gra w szachy uczy kultury rywalizacji i szacun-

ku dla drugiego cztowieka”.
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Z kolei jedna z nauczycielek méwi, o jej zdaniem najwazniejszych wa-
lorach projektu, nastepujaco:

»Szachy motywuja, uczniowie nieSmiali stajg sie od-
wazniejsi, sukcesy dodajg im skrzydet”.

W ramach rozwoju kompetencji spotecznych uczniéw duza wage ba-
dani przywiazuja do kreowania sytuacji, w ktérych rowiesnicy moga ze
sobg rywalizowac zgodnie z zasadami fair play, a takze poznawac innych
szachistow na turniejach, nabywaja umiejetno$¢ komunikowania sie
z poszanowaniem drugiej osoby, wspotdziatania w ramach grupy/klasy
oraz wdrazaja sie do kolezenskiego tutoringu i ucza przestrzegania zasad
gry i regut spotecznych. Wymienione aspekty funkcjonowania intelektu-
alnego, spotecznego i emocjonalnego sa nieodzowne w §wiadomym ksztat-
towaniu kariery edukacyjnej oraz w zyciu zawodowym oraz przyczyniaja
sie do refleksyjnego budowania pozycji wsréd rowiesnikow.

Ponadto respondenci doceniaja fakt, Ze zajecia sa dostepne bezptat-
nie i w miejscu, gdzie dzieci sie ucza. Zwracajg uwage na to, Zze w wielu ro-
dzinach nie ma osob, ktoére posiadajag umiejetnos$¢ gry w szachy, dlatego
tym bardziej wartoSciowy jest dostep uczniéow (a nierzadko i ich rodzicow
lub innych cztonkéw rodziny) do kompetentnych nauczycieli w szkole.
Istotne sg takze deklaracje dotyczace kontynuowania projektu w dalszym
ciggu, przy czym pragnienie to jest zauwazane takze u uczniéw i ich rodzi-
cow, gdyz szachy stajg sie stylem zycia, dominujagcym w zyciu szkolnym
i rodzinnym.

W ramach samego projektu wskazywane sg poszczegélne rozwigza-
nia Polskiego Zwigzku Szachowego jako te, ktére zastuguja na docenie-
nie. Nalezg do nich: prowadzenie szkolen dla nauczycieli (oraz wysokie
kompetencje os6b prowadzacych), wyposazenie szk6t w sprzet i mate-
riaty dydaktyczne, czy mozliwos¢ wnioskowania o nagrode dla prowa-
dzacych zajecia. Elementy te staly sie w wielu placéwkach impulsem do
poszukiwania $rodkéw na dalsze doposazenie w sprzet szachowy, ade-
kwatnie do pojawiajacych sie potrzeb, w tym wyposazenie w szachy swie-
tlicy, tworzenie stolikow szachowych w salach, bibliotece lub na koryta-
rzach szkolnych, przy ktérych dzieci moga spedzac przerwy, zakup duzej
szachownicy umieszczonej na dworze (szachy plenerowe). Te ostatnie:

»,Nauczyciele chetnie wykorzystuja, poniewaz ucza
one gry zespotowej, a poruszanie tak duzymi figura-
mi sprawia dzieciom ogromna frajde”.

Pojawiaja sie takze plany dalszych zakup6w sprzetu, ktéry ucznio-

wie mogliby wypozycza¢ do domu.
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Dyrektorzy zauwazajg, ze program bardzo wyraznie zaktywizowat
rodzicéw. Ci ostatni nie tylko wyrazaja zadowolenie z programu, lecz
takze chetnie wlaczajg sie w dziatania organizacyjne szkoty (w organizo-
wanie rozgrywek i turniejow, sprawowanie opieki nad uczniami, przygo-
towywanie poczestunku, przewozenie dzieci na turnieje), graja ze swoimi
dzie¢mi w domu, rozwiazujac zalecone zadania lub bedac ich towarzy-
szem w rozgrywce, a nawet zgtaszajg zapotrzebowanie na dodatkowe
doszkalanie siebie, by mogli by¢ dla swych podopiecznych partnerami na
odpowiednim poziomie. Jak opowiada o tym jeden z dyrektoréw:

»,Rodzice sg bardzo zadowoleni z projektu, niektérzy
pytaja sie, czy moga przyjs$¢ na przeszkolenie, bo wta-
sne dzieci ich ogrywaja”.

Projekt przyczynia sie wiec takze do samorozwoju i doskonalenia opie-
kunéw. Ponadto rodzice wilaczajg sie w proszachowe dziatania szkoty,
zwigzane z upowszechnianiem gry w formach atrakcyjnych dla dzieci, np.
przygotowuja specjalne stroje, organizuja szkolne imprezy szachowe. Przy
tym duza role w aktywizowaniu rodzicéw odgrywaja nauczyciele, ktorzy
rozmawiajg, wskazujg korzysci z gry w szachy, zachecaja, doszkalajg, pod-
daja pomysty i zarazaja entuzjazmem a takze informuja o wyjatkowym po-
tencjale niektérych uczniéw i ukierunkowujg ich dalszy rozwéj. Aktywizu-
jaca role nauczycieli dobrze oddaje nastepujaca wypowiedz nauczycielki:

W pierwszym roku realizacji projektu przeprowa-
dzitam zajecia otwarte dla rodzicéw, w czasie ktérych
rodzice aktywnie uczestniczyli. Byt bardzo pozytyw-
ny odzew i rodzice réwniez zaczeli gra¢ w szachy”.

Jedna z badanych podkresla, ze pod wptywem jej dziatan rodzice ro-
zumiejg, ze dzieci powinny samodzielnie odnosi¢ sukcesy i w tym procesie
doro$li nie zawsze moga im poprzez swojg wiedze i umiejetnosci poméc.
Stad wazne w wychowaniu jest doprowadzenie do sytuacji, w ktorej dzieci
moga by¢ lepsze od rodzicow w grze w szachy i chca same rozwigzywacé
problemy szachowe. Projekt przyczynia sie wiec do integrowania catej spo-
tecznosci szkolnej i wptywa na jakosc relacji poszczegdlnych jej podmiotow.

Badani podkreslajg takze, ze w wielu przypadkach przy okazji reali-
zacji projektu zostata nawigzana lub wzmocniona wspétpraca ze $rodo-
wiskiem lokalnym: klubami szachowymi, domami kultury a takze z or-
ganem prowadzacym. Uczniowie po zakonczeniu kursu w ramach szkoty,
kierowani s3 przez nauczycieli na zajecia pozaszkolne, do doméw kultu-
ry i klubow szachowych, reprezentuja przy tym swoja szkote i $wiadcza
swga postawa o jej wysokim poziomie.
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W odniesieniu do nauczycieli, ktérzy w ramach projektu dopiero na-
bywaja kompetencje szachowe, pojawiajg sie uwagi o konieczno$ci konty-
nuowania szkolen i zwiekszenia wsparcia dydaktycznego i metodyczne-
go (w tym zapewnienia dobrych materiatéw metodycznych). Podkresla
sie takze potrzebe doceniania i promowania nauczycielskich dziatan, ich
zaangazowania nie tylko na rzecz edukacji szachowej w swojej rodzimej
placéwece, lecz takze catej spotecznosci lokalnej. Pedagodzy zauwazaja, ze
po roku prowadzenia zaje¢, sami dopracowuja metodyke pracy z dzie¢mi,
nabierajg wyobrazenia, jakie dziatania sg atrakcyjne i skuteczne, za$
nowe doswiadczenia pozwalajag im na wprowadzanie bardziej Swiado-
mych zmian w prowadzeniu lekcji i tworzenie nowych rozwigzan doty-
czacych zaje¢ pozalekcyjnych (np. Swietlicowych). Nieliczni z nauczycieli
upowszechniajg swoje pomysty i rozwigzania, np. za posrednictwem stron
internetowych, wielu wymienia swoje doswiadczenia podczas spotkan,
szkolen, konferencji oraz turniejow.

Wsrod wypracowanych przez nauczycieli rozwigzan metodycznych,
ktoére przyczyniaja sie do ich skuteczniejszej pracy, znajduja sie nastepujace:

1. Wprowadzenie szachéw w mtodszych grupach wiekowych w ze-
spole szkot z oddziatem przedszkolnym.

2. ,W pierwszym etapie nauki realizuje zabawowg forme zaje¢. Dzieci
chetnie nasladuja figury szachowe, poznajg $wiat basni i legend
szachowych, sg autorami ciekawych prac plastycznych. Ucznio-
wie zacheceni tematem szybko ucza sie podstaw i ciesza sie
kazdym dokonaniem na szachownicy. W dalszych etapach po-
stuguje sie tablica interaktywna. Ukltadam zadania szachowe,
dobieram je w odpowiedni sposéb, aby kazde dziecko miato po-
czucie sukcesu na miare swoich mozliwosci”.

3. Spowalnianie pracy uczniéw: duza liczba dzieci w jednej grupie
sprawia, ze nauczyciel nie jest w stanie opanowac tego, co sie
dzieje na kazdej szachownicy. Tym samym nie moze korygowac
btedéw lub dostrzega¢ prawidtowej pracy wszystkich uczniow.
Dzieci w trakcie zaje¢ czekaja z kazdym ruchem i wykonujg go
dopiero po sprawdzeniu przez nauczycielke. Jak o tym pisze re-
spondentka ,kraze wtedy po klasie i cata gra sie przedtuza, ale
za to mam pewno$¢, ze uczniowie nie wykonujg nieprawidto-
wych ruchéw”.

4. Tworzenie scenek dramowych dotyczacych szachéw.

Wykorzystanie basni i opowies$ci o tematyce szachowe;.
6. Stosowanie gier i zabaw o tematyce szachowej jako przerywni-

ui

kéw w nauce szachow lub w czasie innych lekcji.
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7.

Tworzenie prac plastycznych o tematyce szachowej, w tym tak-
ze wilasnej szachownicy i figur szachowych.

Réwniez pomysty o charakterze organizacyjnym ulepszaja projektowe
dziatania nauczycieli. Nalezg do nich:

1.

© N e

10.
11.

12.

13.

14.
15.

16

Umozliwienie wielu dzieciom udziatu w turniejach szachowych,
poprzez organizowanie ich przy réznych okazjach w szkole, np.
turniej mikotajkowy, o Puchar Dyrektora, rodzinny, gminny, Grand
Prix szkoty, miedzyklasowy, miniturniej klasowy, turniej o lizaka
iinne oraz turniejow dla rodzicow i dziadkow.

Organizowanie w ramach innego programu (Bezpieczna+) do-
datkowych zaje¢ szachowych.

Organizowanie aktywnosci dzieci dotyczacych gry, np. wysta-
wienie przedstawienia lub bajki o tematyce szachowe;j.
Organizowanie konkursow plastycznych o tematyce szachowej;
Zorganizowanie pokazu mody szachowe;j.

Zorganizowanie gry terenowej Szukanie pionka®*.
Organizowanie plenerowej gry w szachy.

Wydanie ksigzki z bajkami szachowymi (bedacej prezentem dla
przysztych pierwszoklasistow).

Uktadanie wtasnych utworéw o tematyce szachowej (piosenek,
wierszy, czesci przedstawienia).

Wprowadzenie gry w szachy w czasie zaje¢ $wietlicowych.
Organizowanie piknikdow i festynéw z szachami w roli watku
przewodniego.

Zorganizowanie pokazu Orszaku Biatych i Czarnych Bierek w $ro-
dowisku szkolnym?5.

Opowiadanie o pasjach szachowych uczniéw w ramach apeli szkol-
nych.

Zapraszanie do szkoty wybitnych szachistow, treneréw, sedzidéw.
Zakup dodatkowego sprzetu (tablic demonstracyjnych, szachdw
plenerowych).

. Inspirowanie i zachecanie innych szkét do udziatu w projekcie.

Wymienione rozwigzania akcentuja nie tylko same umiejetnosci dzieci
dotyczace gry w szachy, lecz skupiajg sie na propagowaniu kultury zwig-
zanej z gra, przyblizajac ja jako wartos$ciowa i atrakcyjng dla os6b w roz-
nym wieku. Wielo$¢ dobrych praktyk sktania do tego, by podja¢ dziata-
nia, ktére pozwolg na szersza ich analize i upowszechnienie wséréd nau-

94 Szkota Podstawowa nr 143 im. St. Starzynskiego w Warszawie.
95 Szkota Podstawowa nr 37 im. Kazimierza Gérskiego w Biatymstoku.
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czycieli, np. w formie poradnikéw metodycznych. Na pewno z duzym
zainteresowaniem przyjete bylyby opisy konkretnych zabaw z szachow-
nicg lub stworzenie zbioru basni i opowiadan o tematyce szachowe;j.



Plany kontynuowania projektu
Edukacja przez Szachy w Szkole

Zdecydowana wiekszos¢ dyrektorow 118 (94%) deklaruje, ze w szkole
program bedzie kontynuowany, wskazujac od 1 do 5 form takiej konty-
nuacji (Srednio 1,19). W pojedynczych przypadkach pojawiaja sie stwier-
dzenia, ze kétka szachowe funkcjonowaty w szkole zanim wdrozono
projekt, dlatego bedg takze kontynuowane po jego zakonczeniu. Jedynie
dwie osoby (1,6%) stwierdzity, Ze program nie bedzie kontynuowany.
W jednym przypadku powodem jest odej$cie nauczyciela, ktéry posiadat
kompetencje w tym zakresie.

Szesciu (4,7%) dyrektoréw nie potrafi okresli¢, czy dziatania w za-
kresie edukacji szachowej beda nadal wdrazane. W tym ostatnim przy-
padku decyzje sg uwarunkowane: otrzymaniem Srodkéw finansowych
od organu prowadzacego; zwlaszcza ze zmiana w przepisach prawa
uniemozliwia wykorzystania na te zajecia tzw. godzin karcianych; zain-
teresowaniem dzieci i ich rodzicdw szachami; nauczycielska gotowoscia
do prowadzenia zaje¢; organizacja roku szkolnego w kolejnych okresach
oraz ogo6lnga sytuacja w oswiacie.

Zestawienie deklaracji dotyczacych form kontynuowania programu
w badanych szkotach przedstawiono na Wykresie 23.

inne dziatania 5,5%

turnieje 11,0%

kontynujacja w ramach zaje¢ lekcyjnych 22,0%

dalsze prowadzenie zaje¢ (bez zmian) 28,3%

kontynuacja w ramach zajeé

0,
pozalekcyjnych 41,7%

Wykres 23. Plany kontynuowania projektu w opiniach dyrektoréw
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Wsrod respondentow, ktorzy beda kontynuowali projekt w swoich
szkotach, jedynie 36 (28,3%) deklaruje prowadzenie zaje¢ w dotychcza-
sowej formie. 53 respondentéw (41,7%) wskazuje, ze edukacja szacho-
wa bedzie dotyczyta zaje¢ pozalekcyjnych. Organizowane beda kétka,
kluby szachowe oraz zajecia na Swietlicy. Przy tym prawie potowa z tej
grupy badanych zaznacza, Ze beda to zajecia dla chetnych i zaintereso-
wanych szachami uczniéw.

W czesci szkot (28; 22,0%) planuje sie kontynuowanie projektu w ra-
mach zaje¢ lekcyjnych. Przede wszystkim pojawia sie pomyst rozszerze-
nia zaje¢ szachowych na kolejne klasy (zaréwno w ramach kontynuacji
na poziomach wyzszych, jak i na te grupy, ktére nie miaty dotychczas
takich lekcji). Inicjatorami takich dziatan sa tu takze rodzice zaintereso-
wani, by ich dzieci mogly korzysta¢ z tego typu zaje¢. Ponadto dyrekto-
rzy wskazuja, ze program bedzie nadal realizowany w klasach pierwszych
lub na pierwszym etapie edukacyjnym (chociaz z ograniczeniem np. do
dwoch klas w ciggu roku szkolnego), w ramach innowacji pedagogicz-
nych. Pojawiajg sie bardzo konkretne, wypracowane w szkole rozwigza-
nia, czego przyktadem jest nastepujgca wypowiedz:

»Klasa I - jedna godzina tygodniowo jako przedmiot
dodatkowy obowigzkowy, kl. II-1Il - jedna godzina
tygodniowo miedzyoddziatowo jako przedmiot dodat-
kowy obowigzkowy dla oséb najzdolniejszych i chet-
nych do kontynuacji nauki gry w szachy”.

Dla niewielkiej grupy (14; 11,0%) znaczacym elementem podtrzy-
mania programu jest takze organizowanie i wysylanie uczniéw na turnieje.
W jednym przypadku przytoczono szereg nazw konkretnych rozgrywek,
ktére realizowane sg w placowce. Nalezg do nich: Mikotajkowy Turniej
Szachowy, Zajaczkowy Turniej Szachowy, Turniej Szachowy o Puchar
Dyrektora Szkoty, Rodzinny Turniej Szachowy oraz Szkolna Liga Szachowa
jako forma przygotowania uczniéw do rozgrywek.

W ramach innych dziatan (7; 5,5%), wymienia sie: aktywizowanie
innych nauczycieli do prowadzenia zaje¢, tutoring kolezenski, wprowa-
dzanie elementoéw szachowych w ramach nauczania matematyki, kiero-
wanie zdolniejszych uczniéw na zajecia poza szkotg, opisywanie efektéw
pracy na stronie internetowej szkoty a takze pozyskanie grantu na dzia-
tania szachowe.

W swoich wypowiedziach dyrektorzy przyblizaja takze uwagi ro-
dzicéw dzieci nieobjetych programem, o koniecznosci rozszerzenia go
réwniez na inne Kklasy. Pojawiaja sie zaréwno stwierdzenia dotyczace
pragnienia kontynuacji programu w klasach projektowych, jak i rozsze-
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rzenie go na dalsze etapy edukacyjne, by wszystkie klasy w szkole pod-
stawowej mogty z edukacji szachowej korzystac.

Warto przytoczy¢ przyktadowa wypowiedz nauczyciela, ukazujaca
konkretng wizje tego, jak powinna wyglada¢ edukacja szachowa po za-
konczeniu jej w placéwece:

,Po jakims$ czasie do danej klasy powinien przyjsc tre-
ner z jakiego$ klubu, porozmawia¢ z nauczycielem
o dzieciach, porozmawia¢ z dzie¢mi i rodzicami i za-
prosic¢ ich na zajecia klubowe w celu rozwijania swo-
ich zainteresowan i zobaczenia jak to wyglada poza
szkotg”.

Pojawiaja sie takze deklaracje, dotyczgce pragnienia dalszego kon-
tynuowania doskonalenia sie nauczycieli. Szkolenia i kursy pozwalajg na
wzmochienie pewnosci siebie u pedagogéw i sprawiaja, ze wzrasta ich
poczucie kompetencji i sprawczo$ci w odniesieniu do ich dziatan prosza-
chowych. Pojedyncze szkoty ewaluujg program (nawet z duza czestotli-
woscia) i uznaja, ze wyniki ewaluacji potwierdzajg zasadnos¢ kontynuo-
wania projektu.

Przytoczone w poprzednim rozdziale przyktady wypracowanych przez
nauczycieli rozwigzan autorskich w zakresie metodyki i organizowania
réznych proszachowych aktywnosci, a takze ujawnione przez dyrekto-
row placowek plany dotyczace kontynuowania projektu, w duzej mierze
potwierdzaja trafno$¢ pomystu na szerokie wprowadzanie edukacji sza-
chowej w szkotach i jego adekwatnos$¢ do potrzeb wielu pedagogéw i ich
podopiecznych. Uzyskana w badaniach wiedza moze takze ukierunko-
wac przyszte decyzje w tych placowkach, w ktérych wiele oséb do tego
typu edukacji nie ma przekonania.



Zakonczenie

Przeprowadzone badania pokazaty wielostronne oddziatywanie pro-
jektu Edukacja przez Szachy w Szkole na wiele podmiotéw spotecznosci
szkolnej. Przy tym, nalezy docenia¢ znaczenie zaréwno samej gry w sza-
chy, jak i pomystu na to, by wykorzystac¢ ja jako pretekst do wzbogacania
procesu edukacyjnego i aktywizowania nauczycieli, ucznidow i ich rodzi-
cow.

Gléwnym inicjatorem stworzenia ogélnopolskiego projektu, stuzg-
cego upowszechnieniu gry w szachy, byt Polski Zwigzek Szachowy, ktd-
rego poziom wsparcia jest oceniany wysoko przez prawie 80% badanych
dyrektoréw za$ przekazane nauczycielom materiaty pozytywnie ocenia-
ne przez ponad 85% badanych nauczycieli. [ chociaz instytucja ta dazy
do propagowania tej dyscypliny sportu (niemal 92% badanych nauczy-
cieli sadzi, ze realizacja projektu moze przyczyni¢ sie do zwiekszenia
popularnosci szachéw jako dyscypliny sportowej), okazato sie, ze w od-
niesieniu do egalitarnego ksztatcenia szachowego najwazniejsze sa po-
zaszachowe korzysci, ktore niesie ze sobg wiaczanie do ksztalcenia tej
szczegoblnej gry.

Interesujgcym watkiem prezentowanych badan jest skala projektu.
W szkotach, ktére przystapity do badan, liczba uczniéw objetych projek-
tem waha sie od 10 a 500 oraz pomiedzy 1 do 29 oddziatéw klasowych,
liczba godzin dla jednego oddziatu klasowego - od 1 do 5, za$ liczba nau-
czycieli uczestniczacych w szkoleniach w ramach projektu od 1 do 24.
Liczby te odzwierciedlaja koniecznos¢ wypracowywania indywidualnych
rozwigzan organizacyjnych w kazdej placéwece, lecz przy tym wskazuja
na pewng uniwersalno$¢ ram projektu, proponowanych przez Polski Zwia-
zek Szachowy. By¢ moze tgczy sie to z faktem, Ze instytucja ta wzieta na
siebie odpowiedzialnos¢ za wsparcie merytoryczne oraz wyposazenie
placowek, pozostawiajac pozostate kwestie dyrekcji i nauczycielom.

Doswiadczenia szkét zwigzane z realizacjg projektu, ktada nacisk na
znaczenie kadry, w szczeg6lnosci dyrektora jako osoby inicjujacej i wspie-
rajacej dziatania nauczycieli, jak i samych pedagogéw, ktérych otwartosé
oraz gotowos¢ do poszukiwan alternatywnych metod, form i tresci ksztat-
cenia, prowadzi do wilaczania sie w innowacyjne dziatania edukacyjne.
Badania pokazaty, ze w przypadku pomystu Edukacja przez Szachy w Szko-
le, gtbwnym inicjatorem przystgpienia do projektu byt najczesciej dyrek-
tor - jednoosobowo, badz wspierany przez inng osobe (najczesciej nau-
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czyciela prowadzacego zajecia szachowe w placéwce). Taka sytuacja miata
miejsce w 75% badanych szkél. Sporadycznie pomystodawcy przysta-
pienia do projektu byt jednoosobowo nauczyciel szachéw, organ prowa-
dzacy placowke albo inne osoby (np. nauczyciel innego przedmiotu, za-
tozyciel klubu szachowego). Przy tym ponad 60% dyrektorow wysoko
ocenia swoje zaangazowanie w realizacje projektu w szkole, jednak wsréd
dziatan wymieniajg najczesciej te, ktére nie wymagaja od nich naktadu
sit i Srodkéw: udostepnianie wyposazenia i przestrzeni szkoty oraz akcep-
tacje pomystoéw nauczycieli, rzadziej wysytanie na szkolenia i upowszech-
nianie wiedzy o dziataniach w ramach projektu wéréd uczniéw i rodzicow.

Nie mniej wazne od podjecia inicjatywy, jest znalezienie sensu
w konkretnym projekcie, ktéry pomystodawca jego wdrozenia dostrze-
ga. Celowos¢ dziatan projektowych wiaze sie z przekonaniem realizato-
row o wartosci tresci, metod lub form, ktére majg upowszechnia¢ w swojej
placéwce a takze odnosza sie do doceniania ich znaczenia we wtasnym
zyciu i rozwoju. Wyniki badan wskazuja, ze zaréwno dyrektorzy (91,3%),
jak i nauczyciele (76,3%) jako gtéwnga przestanke przystapienia do pro-
jektu wskazywali przekonanie o korzystnym wptywie szachéw na roz-
wadj ucznidw. Nalezy zatem sadzi¢, ze gtéwny inicjator i realizatorzy do-
strzegaja w szachach potencjat edukacyjny. W czeSci przekonanie to jest
budowane poprzez literature i badania naukowe, w cze$ci - poprzez wia-
sne, pozytywne do$wiadczenia zwigzane z gra w szachy. Dla dyrekto-
réw waznymi przestankami byty réwniez: che¢ aktywizowania uczniow,
zwiekszenie atrakcyjnos$ci szkoty na rynku edukacyjnym oraz przekona-
nie o atrakcyjnos$ci projektu Edukacja przez Szachy w Szkole (wszystkie
aspekty wskazywane byly przez przynajmniej 65% badanych), za$ dla
nauczycieli che¢ rozwoju wiasnego. Czynniki te pokazuja z jednej strony
dbato$¢ oséb zarzadzajacych placowka o jej wizerunek, z drugiej - da-
zenie pedagogéw do tego, by budowaé swoj warsztat pracy nie tylko
w oparciu o standardowe nauczanie szkolne (zintegrowane lub przed-
miotowe), lecz takze alternatywne a przy tym dostepne dla nich rozwig-
zania. Wazna w tym kontekscie jest deklaracja dyrektoréow, ze dobér nau-
czycieli do zadan projektu odbywat sie w gtéwnej mierze na zasadach
dobrowolnosci (jedynie co dziesigty nauczyciel byt do udziatu w projekcie
wyznaczany przez dyrektora). Do projektu przystepowali najczesciej nau-
czyciele edukacji wczesnoszkolnej, majacy doswiadczenie w grze w sza-
chy lub chcacy je dopiero zdoby¢. Praktyka ta, widoczna w wiekszosci
szkét, stanowi dobrg podstawe sprzyjajaca powodzeniu projektu. Osoby
zmotywowane, zainteresowane, daza do tego, by zalozone cele realizo-
wac, kierujac sie pragnieniem dobrego wykonania swojej pracy. Co wie-
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cej dostrzegaja w tym wiele korzysci dla siebie. Jednak nieco inny obraz
doboru os6b do realizacji projektu rysuje sie z wypowiedzi samych nau-
czycieli. Prawie 35% z nich przyznato, ze zostali wytypowani przez dyrek-
tora. Te deklaracje moga sugerowac sprzeczno$¢ dazen dyrektora placow-
ki w stosunku do celéw, ktdre stawiaja przed sobg nauczyciele. Dyrektor,
dostrzegajac potencjat projektu, dysponuje nauczycielami, niejako przy-
muszajac ich do aktywnego wziecia udziatu w realizacji interesujacego
w jego opinii zadania. By¢ moze sami nauczyciele w tej sytuacji przezy-
wajga frustracje, nie zawsze czujac sie na sitach je realizowac i nie ko-
niecznie majgc przekonanie o wartosci lub mozliwosci skutecznego jego
wykonania.

W tym miejscu warto podkresli¢ dwie odmienne tendencje we wta-
czaniu sie do projektu, ktore dotyczyty réznych placdwek. Wiekszos¢ ba-
danych, ktorzy przystapili do realizacji projektu, posiada pozytywne do-
Swiadczenia szachowe i jest przekonana o wielkiej wartosci edukacji
szachowej. Chetniej i skuteczniej nabywajg nowe umiejetnosci, majg wiek-
szg gotowo$¢ do wykraczania poza podstawe proponowang przez Polski
Zwiagzek Szachowy, poszukuja wlasnych metodycznych rozwiagzan, doce-
niajg otrzymane wsparcie i maja mniej krytyczne nastawienie do catego
projektu. Dostrzegaja takze pozafinansowe korzysci z realizacji zadan
i czesciej s3 w stanie zaakceptowac¢ koniecznos¢ wykonywania pracy
spotecznie (bez wynagrodzenia), poszukujac poza projektem dodatko-
wych zZrodet finansowania, wsparcia organizacyjnego i sprzetowego. Na
drugim biegunie znajduja sie nauczyciele (chociaz w badanej grupie jest
ich znaczaco mniej), ktérzy w wiekszym stopniu wyrazajg rozczarowanie
projektem, szczego6lnie brakiem finansowania ich pracy. To rozwigzanie
doprowadzito do zwiekszenia ich frustracji, a nawet wypaczenia idei
edukacji szachowej. Nauczyciele ci takze bardziej krytycznie odnosza sie
do mankamentéw programu i oczekuja wiekszego wsparcia ze strony
organizatoré6w. Mozna przypuszczaé, ze w tej grupie jest wieksza liczba
pedagogdéw przymuszonych do wiaczenia sie do projektu.

Jednak dla wiekszosci badanych projekt jest Zrédtem pozytywnych
doswiadczen, jego realizacja ujmowana jest w kategoriach sukcesu. Nie-
mal 90% nauczycieli wysoko lub bardzo wysoko ocenia realizacje pro-
jektu w swojej szkole. Przy tym, zaréwno dyrektorzy, jak i nauczyciele
uwazaja, ze najwiecej korzysci wynikajacych z realizacji projektu skie-
rowanych jest na uczniow. Wymieniajg przede wszystkim: wplyw na roz-
woj réznego typu myslenia oraz inne aspekty poznawcze (pamieé, uwage
i koncentracje), a takze ksztattowanie pozytywnych cech i zachowan,
takich jak: zdyscyplinowanie, kreatywnos¢, wyobraznie i cierpliwo$¢ oraz
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wzmacnianie pozadanych postaw (np. aktywizowanie, zaangazowanie,
zwiekszenie motywacji, poczucie satysfakcji i zadowolenie oraz radzenie
sobie z porazka i sukcesami). Znaczacy, zdaniem badanych dyrektorow
i nauczycieli, jest rowniez wptyw projektu na: budowanie kompetencji
spotecznych, ogélny rozwo6j ucznidw i rozwoj ich zainteresowan, zmiane
stosunku do nauki, rozw6j kompetencji matematycznych, sposéb spe-
dzania wolnego czasu oraz co oczywiste - zwiekszenie umiejetnosci sza-
chowych. Obserwacje nauczycieli, oparte na ich wtasnej intuicji i analizie
zachowania i sposobow rozwigzywania problemoéw, sa zbiezne z ustale-
niami naukowymi, ktére wskazuja na pozytywny zwiazek gry w szachy
z inteligencjg, zdolno$ciami poznawczymi a takze umiejetno$ciami me-
tapoznawczymi oraz matematycznymi uczniéw (Aciego, Garcia, Betan-
court, 2012; Kazemi, Yektayar, Abad, 2012; Trinchero, 2013). Ponadto
wyrazne jest uczenie postepowania wedtug zasad etycznych i gry fair
play, lecz takze wdrazanie do wytrwatosci, cierpliwosci i samokontroli
oraz ksztattowanie cech przywddczych, niezbednych do budowania wta-
snych osiggnie¢ (Graber, 2009; Hunt, Cangemi, 2014). Szachy to gra po-
zwalajgca na uczenie sie planowania, przewidywania konsekwencji i po-
noszenia odpowiedzialnosci, uczaca oceny ryzyka i tworzenia planéw
awaryjnych - ktére to kompetencje sa niezastgpione na przyktad w biz-
nesie (Graber, 2009). W tym ujeciu szachy jawia sie jako gra o dtugofa-
lowym oddziatywaniu na mtodego cztowieka, uczace go samodzielnosci
i odwagi w podejmowaniu decyzji, co moze przektadac sie na jego dalsza
kariere edukacyjna i zawodowa.

Szczegolnie duzy nacisk potozony jest w opiniach badanych nauczy-
cieli na kompetencje spoteczne dzieci. Nauczyciele dostrzegaja u swoich
uczniow zachowania prospoteczne, a ich obserwacje sg zbiezne ze spo-
strzezeniami, w ktorych uznaje sie szachy za doskonaty pretekst do bu-
dowania komunikacji, porozumiewania sie, konstruowania wiezi w gru-
pie, ktora stawia przed sobg wspoélne cele. Szachy w tym ujeciu nie sg gra
dla samotnikéw - to gra o wielkim potencjale uczenia budowania relacji
miedzyludzkich - zacheca zaréwno do rywalizacji, jak i do wspétpracy
(tamze).

Dyrektorzy i nauczyciele r6znig sie w swoich opiniach na temat ko-
rzy$ci wynikajacych z realizacji projektu nie skierowanych bezposrednio
na uczniéw. Dyrektorzy podkres$laja jego wplyw m. in. na ksztattowanie
pozytywnego wizerunku szkoty np. poprzez promocje w $rodowisku
lokalnym, czy rozszerzenie oferty edukacyjnej oraz aktywizacje rodzi-
cOw i upowszechnienie gry w szachy, za$ nauczyciele: poprawe jakosci
edukacji, poprawe pozycji szkoty w srodowisku lokalnym oraz zmiane
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postaw i umiejetnosci uczniow. Warto podkresli¢, ze prawie 90% nau-
czycieli bardzo wysoko badZ wysoko ocenia zaangazowanie uczniéw
w realizacje projektu. Mozna sadzi¢, ze takie pozadane postawy uczniow
przenosza sie w pewnym stopniu takze na inne zajecia szkolne, co sprzy-
ja budowaniu atmosfery sprzyjajacej nauce.

Badania nauczycieli prowadzone przez Izabele Lebude wskazujg, Ze
wyro6zniajg oni dwa gtéwne typy sukcesu: dgzenie do samorealizacji, wio-
dacej do satysfakcji niezaleznie od oceny spotecznej oraz sukcesy wita-
snych ucznidw, przy tym atrybutami tak pojmowanego sukcesu sg nauka
i zaangazowanie. Jak zauwaza autorka ,rzeczywistos$¢ stawia przed nau-
czycielami trudne i odpowiedzialne zadanie ksztaltowania adekwatnej
wizji sukcesu, uwzgledniajacej wieloptaszczyznowosé celéw zyciowych,
rozwijanie dystansu do narastajgcego «wys$cigu szczuréw» a jednocze-
$nie zachecanie do wykorzystywania swojego potencjatu i realizowania
planéw zyciowych w zgodzie z wtasng hierarchig wartosci” (Lebuda,
2010, s. 74). Opisywany w tej publikacji projekt umozliwit wielu bada-
nym dokonanie warto$ciowania tego, co uznaja za sukces swoj i swoich
uczniéw. Badania pokazaty, ze najlepsze doswiadczenia nauczycieli zwia-
zane z realizacjg projektu dotycza w szczegolnosci aspektéw zwigzanych
z samymi szachami, w tym: udziatu w turniejach oraz pozytywnego sto-
sunku dzieci do szachéw. Inne dobre doswiadczenia wiazg sie z: naby-
ciem przez uczniéw pozaszachowych kompetencji (np. spoteczne, radze-
nie sobie w sytuacji wygranej i przegranej czy gospodarowanie czasem
wolnym), pozytywnym nastawieniem rodzicéw do dziatann w ramach pro-
jektu oraz dziataniami organizacyjnymi z projektem zwigzanymi (np.
turnieje szachowe, apele, festyny). Nauczyciele podkreslaja réwniez role
projektu w zacie$nianiu wiezi rodzinnych i miedzypokoleniowych, a takze
mozliwo$¢ zwiedzania réznych zakatkow Polski przy okazji turniejow.
Za swdj najwiekszy sukces zwigzany z realizacja projektu nauczyciele
uznaja przede wszystkim wprowadzenie szachéw do zycia swoich podo-
piecznych oraz w mniejszym stopniu obiektywne sukcesy uczniéw, dzia-
tania organizacyjne, wzrost wlasnych kompetencji szachowych.

Do poczucia sukcesu nauczycieli i samego projektu przyczyniaja sie
takze uczniowie, ktérzy poprzez szachy ujawnili swoje szczegdlne pre-
dyspozycje. W tym kontekscie, nauczyciele to nie tylko osoby, od ktérych
wrazliwosci zalezy rozpoznanie dzieciecych zainteresowan i predyspo-
zycji, lecz takze ktorzy dzieki swoim kompetencjom pedagogicznym i me-
rytorycznym, mogg przy wsparciu rodzicéw, je rozwing¢. Projekt Eduka-
cja przez Szachy w Szkole umozliwit rozbudzenie w duzej rzeszy uczniéow
zainteresowanie grg w szachy, co nabiera szczeg6lnego znaczenia w kon-
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tek$cie badan Malgorzaty Jabtonowskiej (2001), ktére ukazuja zniko-
mos$¢ zainteresowan dzieci tg dyscypling sportu (badania przywotanej
autorki pokazuja, ze szachami interesuja sie pojedynczy licealici - na
wcze$niejszych etapach edukacyjnych szachy, jako zainteresowanie, s3
nieobecne).

W prezentowanych badaniach niemal wszyscy nauczyciele wyrazili
przekonanie, ze podczas zaje¢ projektowych mozliwe jest wylawianie
szachowych talentéw, a 77% przyznato, ze udato im sie zidentyfikowa¢
u swojego ucznia, badz uczniéw, szczegdlne predyspozycje szachowe.
Swiadczyly o nich gléwnie: aspekty poznawcze (szczegélnie koncentra-
cja), pozadane postawy uczniéw wobec szachéw (np. zaangazowanie,
checi i pasja), styl gry w szachy (np.: tatwos$¢ uczenia sie samej gry, ro-
zumienie szachow, dobra orientacja na szachownicy) oraz w mniejszym
stopniu zachowania i cechy ucznia (m. in. wytrwatos¢, spokéj i wycisze-
nie, cierpliwo$¢, opanowanie), a takze rzadziej sukcesy w dziedzinie sza-
chéw i wyniki w nauce szkolne;.

W celu rozwijania szczegélnych predyspozycji szachowych nauczy-
ciele najczesciej zachecaja i inspirujg uczniéow do dalszego doskonalenia
szachowych umiejetnosci oraz rzadziej: wzbogacajg tresci ksztatcenia
w ramach zaje¢ projektowych, rozmawiaja z rodzicami uczniéw o dostrze-
zonym potencjale wychowanka, organizujg w szkole turnieje i rozgrywki
szachowe, a takze dodatkowe zajecia oraz kierujg do osoby bardziej do-
Swiadczonej. Jako wyznaczniki toczacych sie karier szachowych uczniow
bioracych udziat w projekcie nauczyciele wymieniajg najczesciej uczest-
niczenie w turniejach szachowych i zdobywanie kolejnych szachowych
kategorii oraz profesjonalnych zajeciach poza szkota, jednak mozna tu
dokona¢ spostrzezenia, ze ,do sukcesu ucznia i sukcesu nauczyciela wie-
dzie dodatkowa praca i wiele godzin szczegélnego zaangazowania”, w czym
duzym utrudnieniem mogg by¢ inne obowigzki naktadane na pedagogéw
(Giza, 2016, s. 199) oraz inne bariery, wymieniane przez badanych, takie
jak: finanse, brak czasu rodzicéw, nakaz rodzicéw dotyczacy podjecia
innych aktywnosci oraz zakonczenie projektu. Pomimo ograniczen, ktére
towarzysza pracy z uczniami o szczegélnych predyspozycjach w zakresie
gry w szachy, warto potozy¢ nacisk na to, by w realizacji projektu Eduka-
cja przez Szachy w Szkole jako$¢ prowadzonych dziatan byta wysoka
i dostosowana do potrzeb uczniéw, bo jak wynika z innych badan?® nie-

9 Badania Korelaty nietypowych uzdolnien. Srodowiskowe badania nad miodymi szachistami
realizowane byty w ramach projektu badawczego BSTP 8/16-1 w Akademii Pedagogiki
Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie. Kierownikiem projektu byta dr Alicja
Baum.
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mal 50% uzdolnionych szachistéw (finalistéw Mistrzostw Polski) rozpo-
czeta swojg kariere szachowg dzieki zajeciom organizowanym w przed-
szkolu, badz szkole. Stad jest duze prawdopodobienstwo, ze takze w gro-
nie dzieci, ktére sa odbiorcami projektu znajdg sie te, ktére beda odnosity
znaczace sukcesy w tej dziedzinie. Dlatego tez warto, poprzez aktywno-
$ci szachowe, ksztattowac zamitowanie do gry, a takze wzmacnia¢ samo-
$wiadomo$¢ dzieci na temat swoich mocnych i stabych stron, rozwijaé
ich zdolnosci akademickie i tworcze oraz ksztalttowac ich kompetencje
komunikacyjne, interpersonalne, w zakresie planowania i podejmowania
decyzji oraz realizowania stawianych celéw - gdyz sg to aspekty, ktdre
w sposob znaczacy wptywaja na ich kariere edukacyjna i szachowa (Baum,
Lukasiewicz-Wieleba, 2016).

Chociaz badani nie méwig o tym bezposrednio lub marginalizuja
ten aspekt oddziatywania projektu, nalezy wskaza¢, ze jego wielkg war-
toscig jest wzrost pozadanych postaw oraz kompetencji w zakresie edu-
kacji szachowej a takze zaktywizowanie nauczycieli do samoksztalcenia.
Oczekuje sie, ze we wspodliczesnej, nastawionej na innowacje szkole, nau-
czyciel bedzie osoba tworczg i refleksyjna, gotowa na wytyczanie celow
i zadan oraz otwarta na wspoétprace z innymi (Kupisiewicz, 2006), gdyz
to gléwnie jego zaangazowanie pozwala, by w szkole realizowac projekty
i autorskie programy, wykraczajgce poza standardowe nauczanie, akty-
wizujgce ucznidéw i cala spotecznos¢. Taki nauczyciel ma postawe eks-
ploracyjng, tworcza, jest oryginalny, samodzielny i elastyczny (Michalski,
2001), ma gotowos¢, by stale sie uczy¢ i aktywnie wykorzystywac nabyte
umiejetno$ci i wiedze w swojej pracy zawodowej. Wiekszo$¢ nauczycieli
bioracych udzial w projekcie prezentuje takie wiasnie postawy. Znaczaca
grupa nauczycieli, ktérzy zostali przeszkoleni w ramach projektu, pro-
wadzi zajecia szachowe w swojej szkole (82%). Wielu z nich pozytywnie
ocenia swoje kompetencje, posiadane i nabyte, do prowadzenia zaje¢
w ramach projektu. Nauczyciele prowadza zajecia najczesciej w oparciu
o Autorski program nauczania gry w szachy (w klasach 1-4 szkoly pod-
stawowej) Magdaleny Zielinskiej, jednak niemal co piaty nauczyciel stwo-
rzyt autorski program zaje¢ szachowych dla swoich uczniéw. Ponadto
spis dobrych praktyk, ujawnionych w ramach badan pozwala na stwier-
dzenie, ze wielu nauczycieli w sposob tworczy zaadaptowato nabyte umie-
jetnosci, dostosowujac je i wykorzystujac w pracy z dzie¢mi w konkret-
nych warunkach, ktére oferuje ich placéwka. Ich dobre praktyki jako
przyktady skutecznej dziatalnos$ci, moga by¢ upowszechniane i stuzy¢
jako wzér dla innych. Zebrane, moga tez sprzyja¢ rozpoznaniu lideréw
edukacji, dziatan nowatorskich i ujawnia¢ warunki, ktére sprzyjaja sku-
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tecznej realizacji realizowanych projektéw (Dobre praktyki. Katalog...).
Sami respondenci wskazujg swoje rozwigzania metodyczne jako element
ciekawych dziatan, jednak najcze$ciej za przyktad dobrej praktyki uznaja
sam projekt Edukacja przez Szachy w Szkole, wskazujac liczne zalety oraz
korzysci ptynace z jego realizacji dla ucznidow i catej spotecznosci szkol-
nej. Dostrzegaja jego wktad w popularyzacje szachéw w ogoéle. Jako przy-
ktad dobrej praktyki wskazywane sa takze dziatania Polskiego Zwigzku
Szachowego w ramach projektu - profesjonale szkolenia, wyposazanie
szkot w sprzet i materiaty dydaktyczne, ktére nierzadko staty sie impul-
sem do poszukiwania srodkéw i mozliwo$ci we wtasnym zakresie. Spo-
$rod dodatkowych aktywnos$ci proponowanych przez Polski Zwigzek
Szachowy szkoty najczesciej korzystaja z mozliwosci: uczestniczenia dzieci
w Igrzyskach Szkolnych i Turnieju Finalowym oraz nauczycieli w Konfe-
rencjach Metodycznych i kursach doszkalajacych. Warto podkresli¢, ze
tylko jedna placéwka skorzystata z catego wachlarza aktywnosci dodat-
kowych zaproponowanych przez PZSzach, za$ 10 z zadnych. Dodatkowe
dziatania wtasne podejmuje 93,7% badanych szkét, a s3 to najczesciej
turnieje szachowe, znacznie rzadziej wspoétpraca z klubami szachowymi,
szkolne pikniki o tematyce szachowej i inne. Projekt przyczynit sie do
aktywizacji zaréwno rodzicédw, jak i samych nauczycieli oraz nawigzania
wspblpracy ze Srodowiskiem lokalnym.

Nauczyciele ponosza odpowiedzialno$¢ za swoje dziatania i ich skut-
ki, zaréwno pozytywne, jak i negatywne; sa odpowiedzialni za siebie, za
podejmowane aktywnosci, a takze za doskonalenie siebie, szczegdlnie
w sensie zawodowym (Michalak, 2003). W naszych badaniach ujawnia
sie fakt, ze zdecydowana wiekszos¢ nauczycieli, bo az 86% podejmuje
dziatania samoksztalceniowe, zmierzajace do doskonalenia umiejetnosci
szachowych, a ich Zrodtem najcze$ciej sa strony internetowe i aplikacje
(w tym strona projektu Edukacja przez Szachy w Szkole) oraz ksigzki i pod-
reczniki szachowe, za$ formg - rozgrywanie partii szachowych. W mniej-
szym stopniu positkujag sie udziatem w szkoleniach i zajeciach szacho-
wych, rozwigzywaniem zadan szachowych oraz konsultacjami z innymi
nauczycielami zaangazowanymi w realizacje projektu, badz prowadza-
cymi pozaprojektowe zajecia szachowe. Warto podkresli¢, Ze dziatania
samoksztatceniowe podejmuja zaréwno nauczyciele najmniej doswiad-
czeni, jak i ci, ktérzy posiadajg wysokie kategorie szachowe. Tym samym
mozna uznac, ze projekt posrednio przyczynia sie do doskonalenia nau-
czycielskiego warsztatu i sprzyja zapobieganiu rutynie zawodowe;.

Duze znaczenie nauczyciele przywiazujg do pogtebienia dobrych re-
lacji i wspoétpracy z rodzicami w ramach realizacji projektu Edukacja
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przez Szachy w Szkole. Aspekt ten posrednio przyczynia sie wzmocnienia
dobrej opinii placoéwki w Srodowisku lokalnym, gdyz rodzice, widzac
zadowolenie dzieci i sami do$wiadczajac pozytywnych relacji, upowszech-
niajg swoje odczucia i opinie wsrdéd innych. Z kolei dobry wizerunek
placowki przyczynia sie tez do wzbudzenia w nauczycielach poczucia ce-
lowosci i skutecznosci ich dziatan, odczuwajg oni wsparcie uczniéw i ro-
dzicéw, funkcjonujg w klimacie ,akceptacji i zrozumienia dziatan wy-
chowawczych szkoly” (Malinowski, 2009, s. 129). Stad tez pozytywne
nastawienie opiekunéw wobec edukacji szachowej dzieci jest uznawane
za sukces, chociaz wspétprace z rodzicami wyzej oceniaja dyrektorzy
(84,3% bardzo wysoko lub wysoko) niz nauczyciele (57,6% ocen bardzo
wysokich badz wysokich).

O duzym powodzeniu, lecz takze wartosci, projektu $wiadcza wy-
powiedzi dyrektoréw, wskazujace na fakt, ze niemal 40% z nich nie do-
strzegto zadnych trudnos$ci zwigzanych z jego realizacja. Ci, ktérzy na
takie trudno$ci natrafili, wskazywali przede wszystkim: problemy finan-
sowe (gtéwnie zwigzane z brakiem $rodkéw na optacenie pracy nauczy-
cieli), organizacyjne (np. zbyt mata liczba godzin przeznaczonych na
zajecia szachowe, zbyt liczne grupy itp.), zwigzane z niska jakoscig sprze-
tu przekazanego przez PZSzach. Jeszcze wiekszy odsetek badanych dy-
rektorow, bo az 73% stwierdzit, Ze doswiadczenie w postaci realizacji
projektu w szkole nie przyniosto ze soba rozczarowan. Aspekty wymie-
niane jako rozczarowujace byty w duzej mierze zbiezne z opisywanymi
wcze$niej trudnosciami i dotyczyly gtdwnie: niewystarczajacych $rod-
kéw finansowych, braku wsparcia merytorycznego, niepozadanych po-
staw ucznidw czy braku perspektyw na kontynuowanie programu. Co
wiecej, takze niemal potowa badanych nauczycieli nie dostrzega zadnych
rozczarowan i negatywnych przezy¢ zwigzanych z realizacjg projektu.
Jezeli juz takie sygnalizuja to sg one tozsame z wymienianymi przez dy-
rektoréw, a zwigzane gtéwnie z: niepozadanymi postawami uczniéw wo-
bec szachéw, trudnosciami sprzetowymi i organizacyjnymi, problemami
emocjonalnymi dzieci i nieprzychylnym nastawieniem rodzicow.

Nieco nizszy odsetek nauczycieli, bo 46% wskazat te czynniki, ktére
uznaje za swojg porazke zwigzang z realizacjg projektu, w tym: niewy-
starczajace kompetencje psychologiczne, braki w przygotowaniu metodycz-
nym czy niepowodzenia zwigzane z samorozwojem w zakresie edukacji
szachowej, a takze organizacyjne oraz negatywne nastawienie rodzicow,
ktére nie sa bezposrednio zwigzane z nauczycielem. W szczeg6lnos$ci brak
kompetencji psychologicznych i merytorycznych moze mie¢ negatywne
konsekwencje dla tych uczniéw, ktérzy maja wysokie predyspozycje do
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gry w szachy. Brak adekwatnego wsparcia na wczesnym etapie uczenia
sie gry, moze wychowankéw zniecheci¢ i pozbawi¢ szansy na dalszy roz-
wdj w tej dziedzinie. Z kolei spostrzezenia dotyczace krytycznego nasta-
wienia nauczycieli wobec siebie, moga zaprocentowa¢ doskonaleniem
siebie, by niwelowa¢ zauwazone trudnosci. Takie postepowanie wpisy-
watoby sie w wizerunek nauczyciela samokrytycznego, ktéry dostrzega
wieloaspektowos$¢ swojej pracy i dziatan, oraz odpowiedzialno$¢ wtasna
za postepy i osiagniecia uczniéw, co wigze sie z umiejetnoscia dokony-
wania refleksyjnej ewaluacji swojej pracy (Michalski, 2001). Moga jed-
nak mie¢ takze skutki polegajace na wycofywaniu sie z aktywnosci pro-
jektowych i zaprzestaniu opieki nad uczniami w tym obszarze.

Niemal wszyscy dyrektorzy uznali, ze chetnie skorzystaliby z dodat-
kowego wsparcia, w szczegélnosci: finansowego, metodycznego, rzeczo-
wego, organizacyjnego, rozwigzan prawnych i systemowych. Nauczyciele
rowniez postulujg zmiany, w tym: wypracowanie rozwigzan systemo-
wych, legislacyjnych oraz finansowych, ktére umozliwia kontynuacje
projektu w szkotach; wprowadzenie gry w szachy do podstawy progra-
mowej; realizacje zaje¢ szachowych jako zajecia dodatkowe badz obliga-
toryjne dla wszystkich uczniow w szkole; zapewnienie odpowiedniego
sprzetu szachowego; zwiekszenie liczby godzin na realizacje projektu
oraz zmniejszenie liczebno$ci uczniow w grupach szachowych, a takze
zapewnienie wsparcia merytorycznego i szkolen. Bolaczka, ktéra budzi
emocjonalne reakcje pojedynczych nauczycieli jest koniecznos¢ wyko-
nywania swojej pracy w ramach pracy spotecznej. Jest to nastawienie
sprzeczne z postulatem Jarostawa Michalskiego (2013, s. 170), ktéry
uwaza, ze ,nauczyciel musi by¢ réwniez wolontariuszem” w aspekcie dzia-
tan, gotowosci do podejmowania i rozwiazywania trudnych sytuacji oraz
wspierania tych, ktorzy tego potrzebuja. By¢ moze w wielu polskich
szkotach nie ma gotowosci do takich dziatan, lub moze przeciwnie - jest
ich juz tak wiele, ze nauczyciele maja poczucie, ze wtasciwie wszystko
muszg robi¢ bez otrzymywania wynagrodzenia.

0 trafnos$ci projektu, w odniesieniu do badanych placéwek, swiad-
czy fakt, ze 94% dyrektoréw zadeklarowato, ze w ich szkole projekt be-
dzie kontynuowany, chociaz jedynie w niespetna 30% funkcjonowat
bedzie w niezmienionej formie. Najwiecej dyrektorow widzi przysztos¢
zaje¢ szachowych w formie dziatan pozalekcyjnych (np. koétka, kluby
szachowe i zajecia w ramach Swietlicy szkolnej), a znacznie mniejsza ich
liczba w ramach godzin lekcyjnych (poszerzajac zakres oddziatywan na
kolejne klasy). Wérod innych form dyrektorzy wymieniali: organizowa-
nie i wysytanie uczniéw na turnieje, a takze sporadycznie: aktywizowa-
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nie innych nauczycieli do prowadzenia zaje¢; tutoring kolezenski; wpro-
wadzanie elementéw szachowych w ramach nauczania matematyki; kie-
rowanie zdolniejszych uczniéw na zajecia poza szkota; opisywanie efek-
tow pracy na stronie internetowej szkoty oraz pozyskanie grantu na
dziatania szachowe. Plany kontynuacji $wiadcza o tym, ze w wielu pla-
cowkach projekt spetnit nie tylko oczekiwania spotecznosci szkolnej, lecz
takze stanowi dla nauczycieli sSrodek do samorealizacji, budowania suk-
cesu wilasnego i swoich uczniéw, stat sie wyjsSciem poza , dziatania auto-
matyczne” (Michalski, 2010, s. 190). Plany kontynuacji zaje¢ ukierunko-
wujg takze uwage na dalsze zgtebianie wartosci edukacji szachowej, tym
razem z perspektywy samych uczniéw. Poznanie ich odczu¢, doswiad-
czen i potrzeb, jest w dalszej perspektywie bardzo interesujace.

Podsumowujgc, warto przytoczy¢ spostrzezenie tworcy Akademii
Khana, ktory pisze tak: ,Rozwazania o edukacji s3 zdrowym objawem,
dlatego ze potwierdzaja centralng role nauki w dzisiejszym $wiecie na-
stawionym na wspoétzawodnictwo i koordynacje dziatan. Problem jednak
w tym, Ze nie przektadajg sie na postep. Zmiany czesto wynikajg z odgor-
nej polityki, ktéra w réwnym stopniu moze pomagag, jak czyni¢ szkody.
Istniejg fantastyczni nauczyciele i szkoty, Swiadczace o tym, ze najwyzszy
poziom jest mozliwy, ale ich sukces trudno powieli¢ lub zastosowa¢ na
szerszg skale” (Khan, 2012, s. 10-11). Zaprezentowane w ksigzce bada-
nia dotyczace projektu Edukacja przez Szachy w Szkole udowadniajg, ze
mozliwe s3 skuteczne i aktywizujgce dziatania, ktore daja sie powielac
i s3 doceniane przez wiekszos¢ realizatoréw. Jednak, jakkolwiek by do-
cenia¢ sam projektu, badania pokazaty kluczowa role nauczycieli w bu-
dowaniu jego efektdw; nauczycieli ktorzy dostrzegaja potrzeby swoich
ucznidw i placdwek w ktorych pracuja i poprzez swoje zaangazowanie
w niestandardowe dziatania wychodza im naprzeciw, niezaleznie od kry-
tycznych i zniechecajacych opinii innych osob.
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Tabela 3. Lista szkodl, ktore przystapily do projektu Edukacja przez Szachy
w Szkole w latach 2013-2015 i zostaly objete badaniami

Lp. Nazwa szkoly
1 Szkota Podstawowa z Oddziatami Integracyjnymi nr 82 im. Jana Pawta 11
" | w Warszawie
) Szkota Podstawowa z Oddziatami Integracyjnymi nr 301 im. gen. Zyg-
" | munta Berlinga w Zespole Szkolno-Przedszkolnym nr 2 w Warszawie
3 Szkota Podstawowa nr 154 z Oddziatami Integracyjnymi im. Pawta
" | Edmunda Strzeleckiego w Warszawie
4 Szkota Podstawowa nr 31 im. Kardynata Stefana Wyszynskiego w War-
szawie
5 Szkota Podstawowa nr 112 z Oddziatami Integracyjnymi im. M. Kow-
" | nackiej w Warszawie
6. | Szkota Podstawowa nr 79 Szkota Filialna w Warszawie 273 w Warszawie
7. | Szkota Podstawowa nr 273 im. dr. Aleksandra Landy w Warszawie
8. | Szkota Podstawowa nr 209 im. Hanki Ordonéwny w Warszawie
9 Szkota Podstawowa z Oddziatami Integracyjnymi nr 214 im. Stanistawa
" | w Zespole Szkot nr 56 w Warszawie
10. Szkota Podstawowa z Oddziatami Integracyjnymi nr 247 im. Kazimierza

Lisieckiego ,Dziadka” w Warszawie

11. | Szkota Podstawowa nr 352, Zesp6t Szkét nr 124 w Warszawie

12. | Szkota Podstawowa nr 115 im. Wandy Turowskiej w Warszawie

13. | Szkota Podstawowa nr 271 im. 11 Listopada w Warszawie
Szkota Podstawowa nr 103 im. Bohateréw Warszawy 1939-1945
w Warszawie

14.

15. | Szkota Podstawowa nr 157 im. Adama Mickiewicza w Warszawie

Szkota Podstawowa nr 70 z Oddziatami Integracyjnymi

16. | . ) . .
im. Bohateréw Monte Cassino w Warszawie

17.| Szkota Podstawowa nr 212 im. Krystyny Krahelskiej w Warszawie

18. | Szkota Podstawowa nr 163 im. Batalionu , Zoska” w Warszawie

Szkota Podstawowa nr 120 z Oddziatami Integracyjnymi im. Putkéw

19.
Piechoty ,Dzieci Warszawy”

20. | Szkota Podstawowa nr 143 im. Stefana Starzynskiego w Warszawie

21. | Szkota Podstawowa nr 215 im. Piotra Wysockiego w Warszawie
22. | Szkota Podstawowa nr 80 im. Marii Kownackiej w Warszawie

23. | Szkota Podstawowa nr 133 im. Stefana Czarnieckiego w Warszawie
24. | Szkota Podstawowa nr 185 im. UNICEF w Warszawie
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Lp. Nazwa szkoty

95 Szkota Podstawowa z Oddziatami Integracyjnymi nr 73 im. Krdla Stefa-
na Batorego w Warszawie

2. Szkota Podstawowa z Oddziatami Integracyjnymi nr 30 im. Powstan-
coéw 1863 r. w Warszawie

27. | Szkota Podstawowa nr 127 im. Henryka Sienkiewicza w Warszawie

28, Szkota Podstawowa nr 254 im. Franciszka Zymirskiego w Zespole Szkét
nr 74 w Warszawie

29, Szkota Podstawowa z Oddziatami Integracyjnymi nr 189 im. Marszatka
Jozefa Pitsudskiego w Zespole Szkét nr 76 w Warszawie

30. Szkota Podstawowa nr 217 z Oddziatami Integracyjnymi im. Obroncow
Radiostacji Armii Krajowej w Rembertowie

31. | Szkota Podstawowa nr 29 im. Giuseppe Garibaldiego w Warszawie

32 Szkota Podstawowa nr 40 im. Andrzeja Grubby w Zespole Szkét nr 68
w Warszawie

33. | Szkota Podstawowa nr 210 im. Bohateréw Pawiaka w Warszawie

34 Szkota Podstawowa nr 52 im. Macieja Aleksego Dawidowskiego ,Alka”
w Warszawie

35. | Szkota Podstawowa nr 277 im. Elizy Orzeszkowej w Warszawie

36. | Szkota Podstawowa nr 58 im. Tadeusza Gajcego w Warszawie

37. | Szkota Podstawowa nr 298 im. Jana Kasprowicza w Warszawie

38, Szkota Podstawowa nr 42 z Oddziatami Integracyjnymi im. K.I. Gatczyn-
skiego w Warszawie

39. | Szkota Podstawowa nr 285 im. Jana Marcina Szancera w Warszawie

40, Szkota Podstawowa nr 114 z Oddziatami Integracyjnymi im. Jedrzeja
Cierniaka w Warszawie

41. | Szkota Podstawowa nr 84 im. Waleriana Lukasinskiego w Warszawie

42, Szkota Podstawowa z Oddziatami Integracyjnymi nr 275 im. Artura
Oppmana w Warszawie

43. | Szkota Podstawowa nr 28 im. Stefana Zeromskiego w Warszawie

44, Szkota Podstawowa z Oddziatami Integracyjnymi nr 2 im. Jana Pawta II
w Zespole Szko6t nr 80 w Warszawie

45. | Szkota Podstawowa nr 336 im. Janka Bytnara ,Rudego” w Warszawie

46. | Szkota Podstawowa nr 16 im. Tony Halika w Warszawie

47 Szkota Podstawowa nr 343 z Oddziatami Integracyjnymi im. Matki
Teresy z Kalkuty w Warszawie

48. | Szkota Podstawowa nr 323 im. Polskich Olimpijczykéw w Warszawie

49. | Szkota Podstawowa nr 303 im. Fryderyka Chopina w Warszawie

50, Szkota Podstawowa nr 340 im. Profesora Bogustawa Molskiego w War-
szawie

51. | Szkota Podstawowa nr 109 im. Batalionéw Chtopskich w Warszawie

52. | Szkota Podstawowa nr 128 im. J. Niecki w Warszawie
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53 Szkota Podstawowa nr 204 im. 19 Putku Utanéw Wotynskich w Zespole
Szkét nr 70 w Warszawie

54, Szkota Podstawowa z Oddziatami Integracyjnymi nr 216 ,Klonowego
Liscia” w Warszawie

55, Szkota Podstawowa nr 140 im. Kazimierza Jezewskiego w Zespole Szkot
nr 120 w Warszawie

56, Szkota Podstawowa nr 86 im. Bronistawa Czecha w Zespole Szkét
nr 116 w Warszawie

57. | Szkota Podstawowa nr 124 im. Stanistawa Jachowicza w Warszawie

58. | Szkota Podstawowa nr 173 im. Gérnikéw Polskich w Warszawie

59. | Szkota Podstawowa nr 353 im. Wielkich Odkrywcow w Warszawie

60. Szkota Podstawowa nr 174 z Oddziatami Integracyjnymi im. Tadeusza
Ko$ciuszki w Warszawie

61. | Szkota Podstawowa nr 169 im. Orta Biatlego w Warszawie

62. Szkota Podstawowa nr 104 im. Macieja Rataja w Zespole Szkolno-
-Przedszkolnym nr 3 w Warszawie

63. | Szkota Podstawowa nr 227 im. Kapitana Lucyny Hertz w Warszawie

64. Szkota Podstawowa nr 94 im. Marszatka Polski J6zefa Pitsudskiego
w Warszawie

65. Szkota Podstawowa z Oddziatami Integracyjnymi nr 87 im. 7 PP AK
Gartuch w Warszawie

66. | Szkota Podstawowa nr 66 im. ks. Juliana Chroscickiego w Warszawie

67. | Szkota Podstawowa nr 166 im. Zwirki i Wigury w Warszawie

68. | Szkota Podstawowa nr 222 im. Jana Brzechwy w Warszawie

69. | Szkota Podstawowa nr 63 im. Zawiszy Czarnego w Warszawie

70. | Szkota Podstawowa nr 26 im. Mirostawa Biernackiego w Warszawie

71. | Szkota Podstawowa nr 65 im. Wtadystawa Orkana w Warszawie

72. | Szkota Podstawowa nr 92 im. Jana Brzechwy w Warszawie

73. | Szkota Podstawowa nr 319 im. Marii Kann w Warszawie

74. | Szkota Podstawowa nr 314 im. Przyjaci6t Ziemi w Warszawie

75. | Szkota Podstawowa nr 69 w Warszawie

76. | Prywatna Szkota Podstawowa nr 6 Siéstr Niepokalanek w Warszawie

77. | Spoteczna Szkota Podstawowa nr 2 STO w Warszawie

78, Szkota Podstawowa nr 33 im. Wojsk Obrony Powietrznej Kraju w War-
szawie

79. | Szkota Podstawowa nr 322 im. Jana Brzechwy w Warszawie

80. Szkota Podstawowa nr 261 im. St. Kostki Potockiego w Zespole Szkét
nr 79 im. St. Kostki Potockiego w Warszawie

81. | Szkota Podstawowa nr 356 w Warszawie

82, Szkota Podstawowa nr 321 w Zespole Szkolno-Przedszkolnym nr 7

w Warszawie
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83, Szkota Podstawowa nr 350 w Zespole Szkoét nr 48 im. Armii Krajowej
w Warszawie
Szkota Podstawowa z Oddziatami Integracyjnymi nr 354 w Zespole
84. X .
Szkét nr 112 w Warszawie
85. | Szkota Podstawowa nr 203 w Warszawie
86. Szkota Podstawowa nr 41 z Oddziatami Integracyjnymi im. Stanistawa
Staszica w Zespole Szkoét nr 69 w Warszawie
87, Szkota Podstawowa nr 172 im. Polskiej Organizacji Wojskowej w Ze-
spole Szkdt nr 94 w Warszawie
88, Szkota Podstawowa nr 50 im. Krélowej Jadwigi w Zespole Szkét nr 45
w Warszawie
89. | Szkota Podstawowa nr 289 im. Henryka Sienkiewicza w Warszawie
90. Szkota Podstawowa nr 191 im. J6zefa Ignacego Kraszewskiego w War-
szawie
91. | Zesp6t Szkét nr 1 w Legionowie
92. | Zespo6t Szkolno-Przedszkolny nr 2 w Legionowie
93. | Zesp6t Szkét nr 3 w Legionowie
94. | Zespot Szkot Szkota Podstawowa nr 8 w Legionowie
95, Publiczna Salezjaniska Szkota Podstawowa im. Sw. Dominika Savio
(salezjanie) w Minsku Mazowieckim
96. | Szkota Podstawowa w Dropiu
97. | Szkota Podstawowa w Jakubowie
98. | Szkota Podstawowa nr 2 w Matkini Gérnej
99. | Szkota Podstawowa nr 1 w Losicach
100. | Szkota Podstawowa im. A. Mickiewicza w Biataczowie
101. | Zesp6t Szkoét nr 1, Szkota Podstawowa nr 9 w Siedlcach
102, Szkota Podstawowa z Oddziatami Integracyjnymi nr 6 im. B. Broniew-
skiego w Siedlcach
103. | Szkota Podstawowa im. 11 Listopada w Zétwinie
104. | Szkota Podstawowa nr 10 im. Jana Pawta I w Ostrotece
105. | Szkota Podstawowa im. Szarych Szeregéw w Gdrkach
106. | Szkota Podstawowa im. F. Chopina w Brochowie
107, Szkota Podstawowa nr 1 im. Pierwszego Marszatka Polski J6zefa Pit-
sudskiego w Sulejowku
108. | Zesp6t Szkot, Szkota Podstawowa im. W. Reymonta w Maszewie Duzym
109, Szkota Podstawowa im. Ks. Bonawentury Stachury w Zespole Szkolno-
Przedszkolnym nr 1 w Zbijowie Matym
110. | Szkota Podstawowa nr 10 im. M. Konopnickiej w Pruszkowie
111, Szkota Podstawowa nr 2 z Oddziatami Integracyjnymi im. Zotnierzy AK
I1 Rejonu Celkéw w Markach
112. | Szkota Podstawowa nr 2 im. K. Makuszynskiego w Pruszkowie
113. | Szkota Podstawowa im. Bohaterow Akcji V2 w Sarnakach
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114. | Szkota Podstawowa w Chobocie
115. | Szkota Podstawowa w Michatowie
116. | Szkota Podstawowa im. Henryka Sienkiewicza w Stanistawowie
117. | Szkota Podstawowa im. Bohaterskich Lotnikéw Polskich w Wigzownej
118. | Szkota Podstawowa im. Wspdlnej Europy w Zalesiu Gérnym
119. | Zespét Szkolno-Przedszkolny w Cisiu
120. | Szkota Podstawowa im. B. Malinowskiego w Dzialdowie
121. | Szkota Podstawowa w Bakatarzewie
122. | Szkota Podstawowa nr 5 w Biatymstoku
123. | Szkota Podstawowa nr 11 w Biatymstoku
124. | Szkota Podstawowa nr 26 w Biatymstoku
125. | Szkota Podstawowa nr 37 w Biatymstoku
126. | Szkota Podstawowa w Dtugotece
127. | Szkota Podstawowa w Jeleniewie
128. | Szkota Podstawowa w Raczkach
129. | Szkota Podstawowa w Stobddce
130. | Szkota Podstawowa nr 5 w Suwatkach
131. | Szkota Podstawowa nr 6 w Suwatkach
132. | Szkota Podstawowa nr 10 w Suwatkach
133. | Szkota Podstawowa nr 11 w Suwatkach
134. | Zesp6t Szkoét, Szkota Podstawowa nr 1 im. Jana Pawta I w Monkach
135. | Szkota Podstawowa nr 1 w Ustroniu
136. | Klimatyczna Szkota Podstawowa nr 2 w Ustroniu
137. | Szkota Podstawowa nr 3 z Oddziatami Przedszkolnymi w Ustroniu
138. | Szkota Podstawowa nr 5 w Ustroniu
139. | Szkota Podstawowa nr 6 im. J. Kreta w Ustroniu
140. | Szkota Podstawowa nr 21 w Jastrzebiu-Zdroju
141. | Szkota Podstawowa nr 19 w Jastrzebiu-Zdroju
142. | Szkota Podstawowa nr 3 w Zorach
143. | Szkota Podstawowa nr 17 w Jastrzebiu-Zdroju
144. | Szkota Podstawowa nr 1 w Jastrzebiu-Zdroju
145. | Zesp6t Szkolno-Przedszkolny nr 5 w Zorach
146. | Szkota Podstawowa nr 6 w Jastrzebiu-Zdroju
147, Szkota Podstawowa nr 2 z Oddziatami Integracyjnymi im. Jana Pawta I1
w Woli
148. | Niepubliczna Szkota Mistrzostwa Sportowego w Zorach
149. | Szkota Podstawowa nr 17 im. Jana Pawta Il w Chorzowie
150. | Spoteczna Szkota Podstawowa w Rybniku
151. | Prywatna Szkota Podstawowa ZOREK w Zorach
152. | Zesp6t Szkot Mistrzostwa Sportowego w Jastrzebiu-Zdroju
153, Szkota Podstawowa nr 10 im. M. Sktodowskiej-Curie w Jastrzebiu-

-Zdroju
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154. | Zesp6t Szkét nr 11 w Jastrzebiu-Zdroju, Szkota Podstawowa nr 20

155, Szkota Podstawowa nr 4 im. Ludwika Jerzego Kerna w Jastrzebiu-
-Zdroju

156. | Zesp6t Szk6t nr 8 im. Ziemi Slaskiej w Jastrzebiu-Zdroju

157, Szkota Podstawowa z Oddziatami Integracyjnymi nr 5 im. Wiadystawa
Broniewskiego w Jastrzebiu-Zdroju

158. | Zesp6t Szkot nr 12 w Jastrzebiu-Zdroju, Szkota Podstawowa nr 18

159. | Szkota Podstawowa nr 28 im. A. Szewczyka w Rybniku

160. Zespot Szkot Specjalnych przy Wojewddzkim Szpitalu Rehabilitacyjnym
dla Dzieci w Jastrzebiu-Zdroju

161. | Szkota Podstawowa im. J. Lompy w WoZnikach

162. | Szkota Podstawowa w Zespole Szkolno-Przedszkolnym w Saczowie

163. | Zespo6t Szkolno-Przedszkolny im. Gen. A. Zawadzkiego w Dobieszowicach

164. | Szkota Podstawowa nr 1 im. A. Mickiewicza w Marklowicach

165. | Szkota Podstawowa nr 1 im. Janusza Korczaka w Chorzowie

166. | Szkota Podstawowa im. Jana Pawta Il w Pietrzykowicach

167. | Szkota Podstawowa nr 12 z Oddziatami Integracyjnymi w Chorzowie

168. | Szkota Podstawowa nr 15 w Chorzowie

169. | Szkota Podstawowa nr 2 im. Sw. Franciszka z Asyzu w Ciecinie

170. | Szkota Podstawowa nr 21 w Zespole Szkét Sportowych nr 2 w Chorzowie

171, Szkota Podstawowa nr 3 z Oddziatami Integracyjnymi im. Polskich
Olimpijczykéw w Mikotowie

172. | Szkota Podstawowa nr 3 im. Arki Bozka w Ryduttowych

173. | Szkota Podstawowa nr 4 im. Gustawa Morcinka w Radlinie

174. | Szkota Podstawowa nr 46 im. Leona Kruczkowskiego w Bytomiu

175. | Szkota Podstawowa im. T. Ko$ciuszki w Bobrownikach

176. | Szkota Podstawowa nr 15 im. Jana Brzechwy w Jaworznie

177. | Zesp6t Szkolno-Przedszkolny w Mesznej

178. | Zesp6t Szkét im. Powstancéw Slaskich w Miedznej

179. | Szkota Podstawowa im. Juliusza Stowackiego w RogoZniku

180. | Szkota Podstawowa im. Wtadystawa Jagietty w Wilkowicach

181, Szkota Podstayvowa nr 16 z Oddziatami Integracyjnymi im. Marii Ko-
nopnickiej w Zorach

182. | Szkota Podstawowa w Tworkowie

183. | Szkota Podstawowa nr 1 im. Gustawa Morcinka w Skoczowie

184. | Zesp6t Szkolno-Przedszkolny w Wojkowicach KoScielnych

185. | [ Spoteczna Szkota Podstawowa w Kielcach

186. | Publiczna Szkota Podstawowa nr 1 w Ostrowcu Swietokrzyskim

187. | Publiczna Szkota Podstawowa nr 4 w Ostrowcu Swietokrzyskim

188. | Zespot Szkoét w Beczkowie Szkota Podstawowa

189. | Zesp6t Szkot im. Jana Pawta I w Mastowie

190. | Publiczna Szkota Podstawowa w Rudkach
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191. | Publiczna Szkota Podstawowa nr 7 w Ostrowcu Swietokrzyskim
192. | Szkota Podstawowa nr 6 im. Obroncéw Westerplatte w Starachowicach
193. | Szkota Podstawowa w Radkowicach
194. | Szkota Podstawowa w Starej Stupi
195. | Szkota Podstawowa im. K. Makuszyrniskiego w Pacanowie
196. | Zesp6t Szkot Publicznych w Battowie, PSP w Battowie
197. | Publiczna Szkota Podstawowa w Jeziorku
198. | Zesp6t Szkot Ogoélnoksztatcacych w Checinach
199. | Szkota Podstawowa w Starochecinach
200. | Szkota Podstawowa w Lukowej
201. | Zesp6t Szkot Ogdlnoksztatcacych w Wolicy
202. | Szkota Podstawowa w Tokarni
203. | Samorzadowa Szkota Podstawowa w Wodzistawiu
204. | Publiczna Szkota Podstawowa w Lubieni
205. | Szkota Podstawowa w Porzeczu
206. | Szkota Podstawowa nr 28 w Kielcach
207. | Szkota Podstawowa w Kowali
208. | Publiczna Szkota Podstawowa im. Stefana Zeromskiego w Olesnicy
209. | Szkota Podstawowa im. S. Zeromskiego w Chmielniku
210. | Szkota Podstawowa w Zreczu Duzym
211. | Szkota Podstawowa w Lubani
212. | Szkota Podstawowa im. Jana Pawta Il w ZPO w Piotrkowicach
213. | Publiczna Szkota Podstawowa w Kunowie
214. | Szkota Podstawowa im. Ludowego Wojska Polskiego w Parszowie
215. | Szkota Podstawowa nr 25 w Kielcach
216. | Szkota Podstawowa im. Janusza Korczaka w Tumlinie
217. | Szkota Podstawowa nr 1 im. S. Staszica w Kielcach
218. | Szkota Podstawowa nr 8 im. Wojska Polskiego w Kielcach
219, Szkota Podstawowa nr 31 z Oddziatami Integracyjnymi w ZSO nr 15
w Kielcach
220. | Zespdl Szkoét Katolickich im. S. Kostki w Kielcach
221. | Szkota Podstawowa nr 34 im. A. Mickiewicza w Kielcach
222. | Szkota Podstawowa nr 28 w Kielcach
223. | Szkota Podstawowa w Zaborowicach
224. | Zespo6t Placowek Oswiatowych w Oblegorku
295, Publiczna Szkota Podstawowa im. Bohateréw Powstania Styczniowego
w Zespole Szk6t w Nowej Stupi
226. | Zesp6t Szkét i Placéwek Publicznych nr 3 w Ostrowcu Swietokrzyskim
227. | Szkota Podstawowa w Zbludowicach
228. | Szkota Podstawowa nr 1 w Busku Zdroju
229. | Szkota Podstawowa nr 2 w Busku Zdroju

230.

Szkota Podstawowa w Dobrowodzie
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231. | Szkota Podstawowa w Siestawicach
232. | Szkota Podstawowa w Kotaczkowicach
233. | Szkota Podstawowa w Szancu
234. | Szkota Podstawowa nr 3 w Busku Zdroju
235. | Zespo6t Szkot w Kostomtotach
236. | Szkota Podstawowa nr 37 w Kielcach
237. | Szkota Podstawowa nr 32 im. ]. Kusocinskiego w Kielcach (ZS16)
238. | Szkota Podstawowa w Bolminie
239. | Szkota Podstawowa nr 1 w Elblagu
240. | Szkota Podstawowa nr 4 w Elblagu
241. | Szkota Podstawowa nr 6 w Elblagu
242. | Szkota Podstawowa nr 8 w Elblagu
243. | Szkota Podstawowa nr 9 w Elblagu
244. | Szkota Podstawowa nr 12 w Elblagu
245. | Szkota Podstawowa nr 14 w Elblagu
246. | Szkota Podstawowa nr 15 w Elblagu
247. | Szkota Podstawowa nr 16 w Elblagu
248. | Szkota Podstawowa nr 19 w Elblagu
249. | Szkota Podstawowa nr 21 w Elblagu
250. | Szkota Podstawowa nr 23 w Elblagu
251. | Zesp6t Szkot nr 1 (Szkota Podstawowa nr 11) w Elblagu
252. | Zespo6t Szkot nr 2 (Szkota Podstawowa nr 25) w Elblagu
253. | Samorzadowa Szkota Podstawowa nr 18 w Elblagu
254. | Szkota Podstawowa nr 3 w Dziatldowie
255. | Zespo6t Szkot w Dywitach
256. | Szkota Podstawowa w Leczu
257. | Szkota Podstawowa w Klonie
258. | Szkota Podstawowa nr 19 w Legnicy
259. | Szkota Podstawowa nr 2 w Legnicy
260. | Szkota Podstawowa nr 7 w Legnicy
261. | Szkota Podstawowa nr 16 w Legnicy
262. | Szkota Podstawowa nr 10 w Legnicy
263. | Szkota Podstawowa nr 1 w Legnicy
264. | Zesp6t Szko6t Integracyjnych im. Piastéw Slaskich w Legnicy
265. | Szkota Podstawowa nr 18 w Legnicy
266. | Szkota Podstawowa nr 4 i. Wiodzimierza Puchalskiego
267. | Szkota Podstawowa nr 6 w Legnicy
268. | Szkota Podstawowa nr 9 w Legnicy
269. | Zespo6t Szkot Muzycznych w Legnicy
270. | Prywatna Szkota Podstawowa w Legnicy
271. | Publiczna Szkota Podstawowa w Radkowie
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279, Niepubliczna Szkokjl Podstawowa Zgromadzenia Siéstr $w. Teresy od
Dzieciatka Jezus w Scinawce Dolnej

273. | Szkota Podstawowa w Scinawce Dolnej

274. | Szkota Podstawowa w Wambierzycach

275. | Szkota Podstawowa z Oddziatami Integracyjnymi w Scinawce Sredniej

276. | Publiczna Szkota Podstawowa nr 3 im. K. Makuszynskiego w Bogatyni

277. | Szkota Podstawowa nr 3 przy Zespole Szkoét nr 3 w Lubinie

278. | Miejska Szkota Podstawowa im. ]. Korczaka w Jedlinie-Zdroju

279, Szkota Podstawowa nr 15 w Zespole Szkolno-Przedszkolnym nr 9
we Wroctawiu

280. | Zespdt Szkot w Gromadce

281. | Szkota Podstawowa nr 8 im. Noblistéw Polskich w Olesnicy

282. | Szkota Podstawowa nr 2 im. J. Kilinskiego w Ole$nicy

283. | Niepubliczna Szkota Podstawowa , Eureka - szkota z klasg” w Watbrzychu

284. | Katolicka Szkota Podstawowa w Ole$nicy

285. | Szkota Podstawowa w Kuzniczysku

286. | Zespo6t Szkot im. Jana Pawta I w Rudnej, Szkota Podstawowa w Rudne;j

287, Publiczna Szkota Podstawowa z Oddziatami Integracyjnymi im. Jana III
Sobieskiego w Porajowie

288. | Szkota Podstawowa nr 108 im. Juliana Tuwima we Wroctawiu

289. | Szkota Podstawowa im. ]. Korczaka w Niemstowie

290. | Szkota Podstawowa im. Orta Biatego w Raszéwce

291. | Szkota Podstawowa w Szklarach Gérnych

292. | Szkota Podstawowa im. J. Sienkiewicza w Siedlcach

293. | Szkota Podstawowa im. M. Konopnickiej w Krzeczynie Wielkim

294. | Szkota Filialna w Osieku

295. | Szkota Podstawowa nr 99 we Wroctawiu

296. | Szkota Podstawowa nr 2 w Gtuszycy

297. | Szkota Podstawowa nr 4 im. Kornela Makuszynskiego w Biatej Podlaskiej

298, Szkota Podstawowa nr 1 im. Ks. Stanistawa Brzéski przy ZSO nr 3
w Biatej Podlaskiej

299. | Zesp6t Oswiatowy w Brzozowicy Duzej

300. | Szkota Podstawowa w Grabowcu k. Kagkolewnicy

301. | Zesp6t Szkot w Grezowce

302. | Zesp6t Oswiatowy Szkota Podstawowa w Kgkolewnicy

303. | Zesp6t Szkot im. Polskich Noblistéw w Ktoczewie

304. | Szkota Podstawowa im. Ks. Grzegorza Piramowicza w Kurowie

305. | Szkota Podstawowa w Matczynie

306. Zespo6t Placéwek Oswiatowych nr 2 Szkota Podstawowa nr 2 im. B. Prusa
w Miedzyrzecu Podlaskim

307, Zespo6t Placowek Oswiatowych nr 3 Szkota Podstawowa nr 3 im. Jana

Pawta Il z Oddziatami Integracyjnymi w Miedzyrzecu Podlaskim
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Zespo6t Placéwek Oswiatowych nr 1 Szkota Podstawowa nr 1 w Miedzy-

308.
rzecu Podlaskim

309. | Publiczna Szkota Podstawowa im. M. Konopnickiej w Misiach

310. | Szkota Podstawowa im. Ks. J. Twardowskiego w Osinach

Zespot Oswiatowy Szkota Podstawowa im. Ks. Lucjana Niedzielaka

311. w Polskowoli

312. | Szkota Podstawowa nr 6 im. Polskich Lotnikéw w Putawach

313. | Szkota Podstawowa nr 10 im. A. Mickiewicza w Putawach

314. | Szkota Podstawowa nr 11 im. H. Sienkiewicza w Putawach

315. | Szkota Podstawowa nr 1 im. T. KoSciuszki w Putawach

316. | Szkota Podstawowa nr 2 im. K.K. Baczynskiego w Putawach

317. | Publiczna Szkota Podstawowa im. K. Makuszynskiego w Rzeczycy

318. | Szkota Podstawowa im. H. Sienkiewicza w Skrudkach

Zesp6t Szko6t Publicznych nr 1 Szkota Podstawowa nr 1 im. Sw. Krélo-

319.
wej Jadwigi w Terespolu

320. | Publiczna Szkota Podstawowa w Tulitowie

321. | Szkota Podstawowa w Zakowoli Poprzecznej

322. | Zespot Szkot Szkolno-Przedszkolny w Rogoznicy

323. | Szkota Podstawowa nr 2 w Tomaszowie Lubelskim

324. | Szkota Podstawowa nr 7 w Swidniku

325. | Szkota Podstawowa nr 6 im. Szymona Szymonowica w ZamoS$ciu

326. | Szkota Podstawowa nr 2 im. H. Sienkiewicza w Zamos$ciu

327. | Szkota Podstawowa w Biatowoli

Szkota Podstawowa im. M. Konopnickiej w ZS w Majdanie Sopockim

328, .
Pierwszym

329. | Szkota Podstawowa im. Mieczystawa Romanowskiego w Jézefowie

330. | Szkota Podstawowa w Pniowku

331. | Szkota Podstawowa w Lipsku

Szkota Podstawowa nr 1 im. Bohateréw Powstania Styczniowego

332. w Radzyniu Podlaskim

333. | Szkota Podstawowa nr 3 im. Powstancow Wielkopolskich w Miedzyrzeczu

334. | Szkota Podstawowa im. H. Sienkiewicza w Tereszpolu Kukietkach

335. | Szkota Podstawowa im. J. Kochanowskiego w Poniatowej Kolonii

336. | Zespo6t Szkot w Zabielu

337. | Szkota Podstawowa w Brzostéwcu

338. | Szkota Podstawowa im. Sw. Jana Pawta Il w Bialce

339. | Szkota Podstawowa w Branicy Radzynskiej

340. | Szkota Podstawowa im. R. Traugutta w Biatej

341. | Szkota Podstawowa w Zabikowie

342. | Szkota Podstawowa w Paszkach Duzych

343. | Szkota Podstawowa nr 2 w Radzyniu Podlaskim

344. | Szkota Podstawowa nr 3 im. Jana Brzechwy w Putawach
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345. | Szkota Podstawowa im. T. Ko$ciuszki w Czemiernikach

346, Zespot Szkoét, Szkota Podstawowa im. M. Konopnickiej w Woli Skro-
mowskiej

347. | Publiczna Szkota Podstawowa w Rokitni Nowej

348. | Zesp6t Placowek Oswiatowych w Pawtowicach

349. | Szkota Podstawowa w Lusowie

350. | Szkota Podstawowa we Wtoszakowicach

351. | Szkota Podstawowa nr 2 w Lesznie

352. | Zespdt Szkot w Marzeninie

353, Szkota Podstawowa nr 11 im. Mirostawa Ferica w Ostrowie Wielkopol-
skim

354, Szkota Podstawowa nr 1 im. M. Konopnickiej w Ostrowie Wielkopol-
skim

355. | Szkota Podstawowa im. F. Chopina w Skérzewie

356. | Szkota Podstawowa im. Powstanncow Wielkopolskich w Bogdaju

357. | Szkota Podstawowa im. Jana Pawta Il w Lamkach

358. | Szkota Podstawowa im. Onufrego Kopczynskiego w Czerniejewie

359. | Zesp6t Szkot w Nowym Folwarku

360. | Spoteczna Szkota Podstawowa w Jarocinie

361. | Szkota Podstawowa nr 4 w Koninie

362, Ni(?publiczna Szkota Podstawowa Z0O Zaradni Odwazni Oryginalni
w Srodzie Wielkopolskiej

363. | Szkota Podstawowa w Ligocie

364. | Szkota Podstawowa w Jankowie Zale$nym

365. | Szkota Podstawowa nr 6 w GniezZnie

366. | Szkota Podstawowa Specjalna nr 107 im. A. Fiedlera w Poznaniu

367. | Szkota Podstawowa w Smolicach

368, Szkota Podstawowa im. Powstancow Wielkopolskich w Jankowie Przy-
godzkim

369. | Szkota Podstawowa nr 13 w Gorzowie Wielkopolskim

370. | Szkota Podstawowa im. Prof. Wtadystawa Szafera w Lipinkach Luzyckich

371. | Szkota Podstawowa nr 2 im. Wojska Polskiego w Szprotawie

372. | Szkota Podstawowa nr 3 im. Jana Pawta Il w Zaganiu

373. | Szkota Podstawowa nr 6 w Nowej Soli

374, Publiczna Szkota Podstawowa nr 2 im. M. Konopnickiej z Oddziatami
Integracyjnymi w Nowej Soli

375, Samorzadowy Zespo6t Szkét im. M. Konopnickiej w Gorzowie, Szkota
Podstawowa

376. | Szkota Podstawowa nr 1 im. H. Sienkiewicza

377. | Zesp6t Edukacyjny w Bytnicy

378. | Szkota Podstawowa nr 2 im. J. Kilinskiego w Kro$nie Odrzanskim

379. | Szkota Podstawowa im. K. Makuszynskiego w Wiechlicach
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380. Szkota Podstawowa Specjalna przy Centrum Leczenia Dzieci i Mtodzie-
Zy w Zaborze

381. | Szkota Podstawowa nr 3 im. Powstancéw Wlkp. w Miedzyrzecu

382. | Szkota Podstawowa w Zespole Szkét w Grabiku

383. | Szkota Podstawowa im. Jana Pawta II w Niwiskach

384. | Publiczna Szkota Podstawowa nr 5 w Nowej Soli

385. | Szkota Podstawowa w Starym Kisielinie

386. | Szkota Podstawowa im. H. Sienkiewicza w Jasieniu

387. | Szkota Podstawowa w Zaborze

388. | Szkota Podstawowa im. Jana Pawta Il w Rdzankach

389. | Publiczna Szkota Podstawowa w Krzepielowie

390. | Spoteczna Szkota Podstawowa nr 1 STO w Zielonej Gérze

391. | Publiczna Szkota Podstawowa w Starym Straczu

392. | Zesp6t Szkot w Mirostowicach Dolnych

393. | Chrzescijanska Szkota Podstawowa ,Salomon”w Zielonej Gorze

394. | Szkota Podstawowa w Zespole Szkét w Babimoscie

395. | Zespo6t Szkolno-Przedszkolny w Styputowie

396. | Szkota Podstawowa im. Przyjazni Narodéw w Storisku

397. | Zespo6t Szkot w Chlebowie

398. | Szkota Podstawowa w Osiecznicy

399, Zesp6t Szkot, Szkota Podstawowa i Gimnazjum im. Sw. Jadwigi Slaskiej
w Wezyskach

400. | Szkota Podstawowa nr 3 im. I. Lukasiewicza w Kro$nie Odrzanskim

401. | Szkota Podstawowa im. Ks. Jerzego Popietuszki w Radnicy

402. | Publiczna Szkota Podstawowa nr 3 im. J. Tuwima w Nowej Soli

403. | Zesp6t Edukacyjny w Podmoklach Matych

404. | Publiczna Szkota Podstawowa w Strzegowie

405. | Szkota Podstawowa w Wiechlicach, Filia w Siecieborzycach

406. | Szkota Podstawowa w Wiechlicach, Filia w Lesznie Gérnym

407. | Szkota Podstawowa w Wiechlicach, Filia w Diugiem

408. | Szkota Podstawowa nr 12 w Gorzowie Wielkopolskim

409. | Oérodek dla Dzieci z Wadami Stuchu i Mowy w Zarach

410. | Szkota Podstawowa nr 8 im. B. Chrobrego w Zarach

411. | Szkota Podstawowa nr 1 im. B. Krzywoustego w Kozuchowie

412, Ekologiczna Szkota Podstawowa nr 22 z Oddziatami Integracyjnymi
w Zielonej Gorze

413. | Szkota Podstawowa nr 5 im. Polskich Noblistéw w Zarach

414. | Szkota Podstawowa im. K. Makuszynskiego w Lesniowie Wielkim

415. | Zespo6t Szkét w Bieniowie

416. | Szkota Podstawowa nr 2 w Kozuchowie

417. | Szkota Podstawowa nr 2 im. Szarych Szeregéw w Miedzyrzeczu

418. | Zesp6t Szkét w Grabicach
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419. | Szkota Podstawowa w Mirocinie Dolnym

420, Niepubliczna Szkota Podstawowa o Uprawnieniach Szkoty Publicznej
w Sosnach

421, Szkota Podstawowa nr 1 im. M. Sktodowskiej Curie w Kro$nie Odrzan-
skim

422. | Szkota Podstawowa nr 8 im. J. Brzechwy w Zielonej Gérze

423. | Szkota Podstawowa w Olbrachtowie

424, Zesp6t Szkét nr 1 Szkota Podstawowa nr 1 im. Janusza Korczaka w
Szprotawie

425. | Publiczna Szkota Podstawowa w Zawadzie

426. | Publiczna Szkota Podstawowa nr 1 im. T. Ko$ciuszki w Nowej Soli

427.| Szkota Podstawowa nr 3 z Oddziatami Integracyjnymi w Gubinie

428, Szkota Podstawowa nr 2 im. 73 Putku Zmechanizowanego Utanéw
Karpackich w Gubinie

429. | Publiczna Szkota Podstawowa w Biatej

430. | Szkota Podstawowa im. 72 Putku Piechoty ,Radom” w Konopnicy

431. | Szkota Podstawowa im. M. Konopnickiej w Mastowicach

432, ?Zko%a Podstawowa nr 5 z Oddziatami Integracyjnymi im. Powstancow
Slaskich w Wieluniu

433. | Szkota Podstawowa nr 2 im. M. Kopernika w Dziatoszynie

434, Szkota Podstawowa im. Powstancow 1863r. W Zespole Szkét Ogélno-
ksztatcacych Nr 1 w Sedziejowicach

435. | Szkota Podstawowa nr 4 im. Krélowej Jadwigi w Wieluniu

436, Szkota Podstawowa nr 2 z Oddziatami Sportowymi im. H. Sienkiewicza
w Wieluniu

437. | Szkota Podstawowa im. Wt. Betzy w Bieniadzicach

438. | Szkota Podstawowa nr 6 im. M. Sktodowskiej-Curie w Kutnie

439. | Szkota Podstawowa nr 7 im. Orlat Lwowskich w Lodzi

440. | Szkota Podstawowa nr 169 im. M. Dabrowskiej w Lodzi

441. | Publiczna Szkota Podstawowa nr 3 im. Mieszka I w Radomsku

442. | Szkota Podstawowa im. Ryszarda Wyrzykowskiego w Betdowie

443, | Publiczna Szkota Podstawowa , Mileszki” w Lodzi

444, Szkota Podstawowa nr 7 przy Zespole Szkdt z Oddziatami Integracyj-
nymi im. Jana Pawta Il w Lowiczu

445. | Szkota Podstawowa im. Bohater6w Wrzesnia 1939r. w Jezowie

446. | Szkota Podstawowa w Pukininie

447, Publiczna Szkota Podstawowa w Zespole Szkét Samorzadowych
im. Kréla Wtadystawa Jagietty w Dzietrznikach

448. | Szkota Podstawowa im. H. Sienkiewicza w Wierzchlesie

449. | Szkota Podstawowa im. A. Mickiewicza w Biataczowie

450. Publiczna Szkota Podstawowa im. Jana Pawta Il w Zespole Szk6t Samo-

rzadowych w Zateczu Matym
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451, Szkota Podstawowa w Zespole Szk6t Samorzadowych im. S. Reymonta
w Patnowie

452. | Szkota Podstawowa im. Ks. Kan. Baltazara Pstrokonskiego w Burzeninie

453. | Szkota Podstawowa nr 2 im. Kpt.z.w. Mamerta Stankiewicza w Gryfinie

454, Prywatna Szkota Jezykowa, Szkota Podstawowa , Promyczek” im. Ksie-
cia Barnima I w Goleniowie

455. | Szkota Podstawowa im. Mjra H. Sucharskiego w Drawsku Pomorskim

456. | Prywatna Szkota Jezykowa Top Link w Gryficach

457. | Szkota Podstawowa w Zieleniewie

458. | Szkota Podstawowa im. Jana Pawta Il w Trzygtowie

459. | Publiczna Szkota Podstawowa w Turzy

460. | Publiczna Szkota Podstawowa im. Franciszka Mys$liwca w Izbicku

461. | Publiczna Szkota Podstawowa nr 1 w Opolu

462. | Publiczna Szkota Podstawowa im. Josepha von Eichendorffa w Kros$nicy

463. | Publiczna Szkota Podstawowa w Otmicach

464. | Publiczna Szkota Podstawowa nr 5 im. Jana Matejki w Bochni

465. | Szkota Podstawowa nr 32 w Krakowie

466. Niepubliczna Szkota Podstawowa im. 16 P.P. Ziemi Tarnowskiej
w Zdrochcu

467. | Szkota Podstawowa im. A. Mickiewicza w ZSO im M. Kopernika w Zatorze

468. | Szkota Podstawowa nr 1 im. H. Sienkiewicza w Szczawnicy

469. | Szkota Podstawowa nr 26 im. A. Struga w Krakowie

470. | Szkota Podstawowa im. W. Broniewskiego w Graboszycach

471. | Zespo6t Szkét, Szkota Podstawowa im. Kroéla Jana Sobieskiego w Dtuzcu

472. | Publiczna Szkota Podstawowa nr 2 w Bochni

473. | Szkota Podstawowa im. Walerego Goetla w Zelczynie

474. | Szkota Podstawowa im. Krélowej Jadwigi w Sierczy

475. | Szkota Podstawowa nr 36 im. H. Sienkiewicza w Krakowie

476. | Szkota Podstawowa nr 2 im. St. Konarskiego w Starej Wsi

477. | Szkota Podstawowa im. Mieszka [ w Roczynach

478. | Szkota Podstawowa im. Sw. Jana Kantego w Wojniczu

479. | Szkota Podstawowa nr 2 im. Powstancéw Slaskich w Chetmku

480. | Szkota Podstawowa im. Bohateréw Warszawy w Grywatdzie

481. | Szkota Podstawowa w Minodze

482. | Szkota Podstawowa nr 4 im. M. Kopernika w Andrychowie

483. | Szkota Podstawowa im. T. Ko$ciuszki w Zawadce

484. | Szkota Podstawowa im. Janusza Korczaka w Wegrzcach Wielkich

485. | Szkota Podstawowa im. J6zefa Marka w Tymbarku

486. | Szkota Podstawowa im. Jana Pawta Il w Sadku-Kostrzy

487. | Szkota Podstawowa w Sieprawiu

488. | Publiczna Szkota Podstawowa im. ]. Brzechwy w Gosprzydowej

489. | Szkota Podstawowa nr 3 w Wieliczce
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490. | Szkota Podstawowa im. Sw. Jadwigi Krélowej Polski w Lisiej Gérze

491. | Szkota Podstawowa nr 4 im. Dr. E. Kowalczyka w Lipnicy Wielkiej

492. | Szkota Podstawowa im. Jana Pawta Il w Targanicach

493. | Szkota Podstawowa nr 16 im. Konstytucji 3 Maja w Jaworznie

494. | Szkota Podstawowa nr 7 im. Wojska Polskiego w Krakowie

495. | Szkota Podstawowa im. Kréla Jana III Sobieskiego w Przegini

496. | Szkota Podstawowa w Regulicach

497. | Szkota Podstawowa nr 1 im. Jana Pawta Il w Wadowicach

498. | Szkota Podstawowa im. Stanistawa i Jana Potoczké6w w Rdziostowie

499. | Szkota Podstawowa w Lowczowie

500. | Szkota Podstawowa im. A. Mickiewicza w Podtopieniu

501 Szkota Podstawowa im. K. Makuszynskiego w Centrum O$wiatowym
w Koszycach

502. | Szkota Podstawowa im. Kard. S. Wyszyniskiego w Kryspinowie

503. | Szkota Podstawowa w Szczepanowicach

504. | Szkota Podstawowa im. Eugeniusza Kwiatkowskiego w Owczarach

505, Szkota Podstawowa nr 1 w Zespole Szkét im. Jana Pawta II w Suchej
Beskidzkiej

506. | Szkota Podstawowa z Oddziatami Integracyjnymi w Grodkowicach

507. | Szkota Podstawowa w Sutkowicach-Bolecinie

508. | Szkota Podstawowa nr 5 im. T. Ko$ciuszki w Tarnowie

509. | Szkota Podstawowa przy Zespole Szkét w Zadrozu

510. | Zesp6t Szkot Samorzadowych w Sutkowicach-Legu

511. | Szkota Podstawowa nr 18 im. ]. Kochanowskiego w Tarnowie

512. | Szkota Podstawowa nr 2 im. Wtadystawa Orkana w Rabce-Zdroju

513. | Szkota Podstawowa im. Sw. Jadwigi Krélowej w Lusinie

514. | Szkota Podstawowa im. Batalionu AK ,Barbara” w Lubaszowej

515. | Szkota Podstawowa nr 86 im. Powstanincéw Slaskich w Krakowie

516. | Szkota Podstawowa w Jangrocie

517. | Szkota Podstawowa w Starych Zukowicach

518. | Szkota Podstawowa im. Kréla Kazimierza Wielkiego w Niepotomicach

519. | Szkota Podstawowa im. Piotra Barylaka w Ksigznicach Wielkich

520, Zesp6t Placéwek O$wiatowych im. Sw. Jadwigi Krélowej Polski
w Krzywaczce

521, Szkota Podstawowa im. T. Ko$ciuszki w Przebieczanach z/s w Tomasz-
kowicach

522. | Szkota Podstawowa im. M. Konopnickiej w Raciborsku

523. | Szkota Podstawowa im. S. Wyspianskiego w Suchorabie

524. | Szkota Podstawowa im. Kard. Adama Stefana Sapiehy w Bobrku

525, Szkota Podstawowa nr 1 w Gorzowie w Samorzadowy Zespdt Szkoét nr 1

im. A. Mickiewicza
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526, Szkota Podstawowa w Samorzadowym Zespole Szkét im. M. Konopnic-
kiej w Gorzowie

527. | Zesp6t Szkot w Rzasce

528. | Szkota Podstawowa im. J. Brzechwy w Szczodrkowicach

529. | Szkota Podstawowa w Miejscu

530. | Publiczna Szkota Podstawowa im. Sw. Jana Kantego w Lapanowie

531. | Szkota Podstawowa nr 48 w Krakowie

532, Szkota Podstawowa z Oddziatami Sportowymi nr 5 im. Polskich Olim-
pijczykéw w Krakowie

533. | Szkota Podstawowa im. Marszatka Jozefa Pitsudskiego w Zagérzu

534, Zespo6t Szkolno-Przedszkolny w Brzeznicy, Szkota Podstawowa
im. ]. Kochanowskiego

535. | Szkota Podstawowa im. Kardynata Stefana Wyszynskiego w Stadnikach

536. | Szkota Podstawowa nr 2 im. M. Konopnickiej w Wadowicach

537. | Publiczna Szkota Podstawowa im. Swietej Jadwigi Krélowej w Rzezawie

538. | Szkota Podstawowa nr 1 im. H. Sienkiewicza w Miechowie

539. | Szkota Podstawowa im. W. Lokietka w Skale

540. | Zesp6t Szkot nr 2 w Brodtach

541. | Szkota Podstawowa im. Sw. Jadwigi - Krélowej w Dulowej

542. | Szkota Podstawowa im. Mjr H. Sucharskiego w Inwatdzie

543. | Szkota Podstawowa im. Sw. Jadwigi Krélowej Polski w Podtezu

44, Szkota Podstawowa im. Prymasa Tysigclecia Stefana Kardynata Wy-
szynskiego w Zakliczynie

545. | Szkota Podstawowa nr 29 w Krakowie

s46. Szkota Podstawowa nr 117 im. Krakowskiej Kongregacji Kupieckiej
w Krakowie

547. | Szkota Podstawowa nr 31 im. Dr Henryka Jordana

548. | Szkota Podstawowa nr 62 im. Kmdra H. Dabrowskiego w Krakowie

549. | Szkota Podstawowa nr 65 im. Czestawa Janczarskiego w Krakowie

550. | Szkota Podstawowa nr 67 im. Wtadystawa Lokietka w Krakowie

551. | Szkota Podstawowa nr 21 im. Wtadystawa Jagielty w Krakowie

552. | Szkota Podstawowa nr 22 z Oddziatami Integracyjnymi w Krakowie

553. | Szkota Podstawowa nr 24 im. Krakowskiej Strazy Pozarnej w Krakowie

554. | Prywatna Szkota Podstawowa nr 4 Inspiracja

555. | Szkota Podstawowa im. Wtadystawa Orkana w Szczyrzycu

556. | Szkota Podstawowa nr 25 w Krakowie

557. | Szkota Podstawowa nr 61 im. Marszatka J6zefa Pitsudskiego w Krakowie

558. | Szkota Podstawowa nr 12 w Krakowie

559. | Szkota Podstawowa nr 82 im. Sw. Jadwigi Krélowej Polski w Krakowie

560, Szkota Podstawowa nr 4 z Oddziatami Integracyjnymi im. Erazma J6ze-
fa Jerzmanowskiego w Wieliczce

561. | Szkota Podstawowa nr 129 w Krakowie
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562. | Szkota Podstawowa im. Wojska Polskiego w Bodzanowie

563. | Szkota Podstawowa nr 54 im. ]. Tuwima w Krakowie

564. | Szkota Podstawowa nr 123 im. Gen. Bema w Krakowie

565. | Szkota Podstawowa nr 114 im. Arkadego Fidlera w Krakowie

566. | Szkota Podstawowa nr 101 im. Hansa Christiana Andersena w Krakowie

567. | Szkota Podstawowa im. Jana Kochanowskiego w Osieku

568. | Szkota Podstawowa nr 1 im. M. Kopernika w Olkuszu

569. | Szkota Podstawowa im. M. Kopernika w Strzeszynie

570. | Szkota Podstawowa im. O. Flawiana Stominskiego w Borzechowie

571. | Szkota Podstawowa im. Jana Pawta Il w Kleszczewie Ko$cierskim

572. | Szkota Podstawowa CET w Kowalach

573. | Szkota Podstawowa nr 6 im. Ks. dr Bernarda Sychty w Ko$cierzynie

574. | Szkota Podstawowa nr 6 im. Jana Pawta Il w Starogardzie Gdanskim

575. | I Spoteczna Szkota Podstawowa STO w Gdansku

576. | Szkota Podstawowa im. TOW ,Gryf Pomorski” w Pétcznie

577. | Publiczna Szkota Podstawowa w Bytoni

578. | Publiczna Szkota Podstawowa w Suminie

579. | Szkota Podstawowa w Starej Kiszewie

580. | Szkota Podstawowa w Parchowie

581, Publiczna Katolicka Szkota Podstawowa im. Sw. Jana Pawta II przy
Zespole Szkét Katolickich w Malborku

582. | Szkota Podstawowa nr 1 im. H. Sienkiewicza w Stupsku

583. | Szkota Podstawowa nr 2 im. T. Ko$ciuszki w Stupsku

584. | Szkota Podstawowa nr 3 im. Janusza Korczaka w Stupsku

585, Szkota Podstawowa z Oddziatami Integracyjnymi nr 4 im. Gustawa
Morcinka w Stupsku

586. Szkota Podstawowa z Oddziatami Integracyjnymi nr 5 im. Gryfitow
w Stupsku

587. | Szkota Podstawowa nr 6 im. L. Warynskiego w Stupsku

588. | Szkota Podstawowa nr 8 im. Zotnierzy Armii Krajowej w Stupsku

589, Szkota Podstawowa z O. Przyszpitalnymi nr 9 im. kmdra Stanistawa
Hryniewieckiego w Stupsku

590, Szkota Podstawowa z Oddziatami Integracyjnymi nr 10 im. Polonii
w Stupsku

591. | Szkota Podstawowa im. Mariusza Zaruskiego w Pucku

592. | Szkota Podstawowa w Zalesiu

593. | Szkota Podstawowa im. Marii i Jana Jedrzejowskich w Siedleczce

594. | Szkota Podstawowa nr 13 im. Jana Bytnara ,Rudego” w Mielcu

595. | Spoteczna Szkota Podstawowa nr 1 im. Ks. Jana Twardowskiego

596. | Szkota Podstawowa im. Ks. Bpa Jakuba Glazera w Woli Jasienickiej

597. | Szkota Podstawowa im. I. Lukasiewicza w Ropience
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598, Szkota Podstawowa w Zespole Szkét im. Ksiedza Franciszka Stopy
w Myczkowie

599. | Zespo6t Szkot Szkota Podstawowa w Trepczy

600. | Szkota Podstawowa nr 1 im. M. Kopernika w Lezajsku

601. | Szkota Podstawowa Fundacji , Elementarz” w Gtebokiem

602. | Publiczna Szkota Podstawowa w Zespole Szkét w Harasiukach

603. | Szkota Podstawowa Zespole Szkot Ogoélnoksztatcgcych w Zaklikowie

604. | Szkota Podstawowa im. Ks. Leona Poeplau w Konczewicach

605. | Szkota Podstawowa im. ]. Korczaka w Wielkim Rychnowie

606. | Szkota Podstawowa nr 57 im. H. Sucharskiego w Bydgoszczy

607. | Szkota Podstawowa w Lubostroniu

608. | Szkota Podstawowa im. M. Kopernika w Stawkowie

609. | Publiczna Szkota Podstawowa im. Ks. Jana Dtugosza we Wtoctawku

610. | Szkota Podstawowa im. I. Sendlerowej w Starogrodzie

611. | Szkota Podstawowa przy Zespole Szkét w Lubiewie

612. | Szkota Podstawowa im. Kardynata S. Wyszynskiego w Kruszynie

613. | Szkota Podstawowa w Unistawiu

614. | Szkota Podstawowa im. 16 Putku Utanéw Wielkopolskich w Bukowcu

615. | Szkota Podstawowa im. Wtadystawa Lorkiewicza w Orchowie

616. | Szkota Podstawowa w Zespole Szkolno-Przedszkolnym w Saczowie

617, Szkota Podstawowa im. Ksiedza Kardynata Stefana Wyszynskiego
w Ortowie

618. | Pierwsza Szkota Montessori w Bydgoszczy

619. | Szkota Podstawowa w Wielkiej Lace

620. | Szkota Podstawowa im. J6zefa Sottykiewicza w Wegiersku

621. | Szkota Podstawowa nr 47 im. Bronistawa Malinowskiego w Bydgoszczy

622. | Szkota Podstawowa im. Krélewny Anny Wazéwny w Gorczenicy

623. | Szkota Podstawowa im. M. Konopnickiej w Kowalewie Pomorskim

624. | Szkota Podstawowa w Mtyncu Pierwszym

625. | Szkota Podstawowa w Ztotorii

626. Niepubliczna Szkota Podstawowa z Oddziatami Integracyjnymi w Ino-
wroctawiu

627. | Szkota Podstawowa w Lasku

628. | Szkota Podstawowa im. M. Konopnickiej w Nowej Wsi Wielkiej

629. | Szkota Podstawowa w Kokocku

630. | Szkota Podstawowa im. M. Kopernika w Nowych Swierczynach

631. | Szkota Podstawowa im. Ignacego Antoniego Zboinskiego w Kikole

632. | Szkota Podstawowa w Wielkim LeZnie
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Tabela 4. Wykaz kategorii i tytuléw szachowych PZSzach

Oznaczenie | Punktacja rankingowa
Kategoria szachowa (tytut) ..
kategorii | Kobiety |Mezczyzni

A. Tytuly i kategorie centralne
Mistrz m 2200 2400
Kandydat na mistrza k 2000 2200
Kategoria pierwsza [ 1800 2000

B. Kategorie okregowe

Kategoria druga II 1600 1800
Kategoria trzecia II 1400 1600
Kategoria czwarta v 1250 1400
Kategoria piata Vv 1100 1200

C. Zawodnicy niesklasyfikowani
Bez kategorii bk 1000 1000

Zrédto: Regulamin klasyfikacyjny Polskiego Zwigzku Szachowego L. dz. 32/2015,

Warszawa, 12.01.2015 roku.

Tabela 5. Normy na tytuly i kategorie centralne

Normy na tytuty i kategorie central-

Punktacja rankingowa

Oznaczenie
ne Kobiety | MezZczyzni
Norma/y na mistrza k+, k++ 2100 2300
Norma/y na kandydata na mistrza I+, [++ 1900 2100
Norma na pierwsza kategorie 1+ 1700 1900

Zrédto: Regulamin klasyfikacyjny Polskiego Zwigzku Szachowego L. dz. 32 /2015,

Warszawa, 12.01.2015 roku.




Kwestionariusz ankiety dla dyrektoréw — wersja elektroniczna

Szanowni Panstwo Dyrektorzy,

zwracamy sie z prosba o wypeienie kwestionariusza ankiety dotyczacego rea-
lizacji projektu Edukacja przez Szachy w Szkole.

Podkres$lamy, ze uzyskane wyniki bedg analizowane statystycznie (iloSciowo i jako-
$ciowo), przy zachowaniu peinej anonimowo$ci. Uzyskane od Panstwa dane beda
traktowane jako w peini poufne i nie zostang ujawnione osobom trzecim.

Celem naszych badan jest stworzenie opracowan naukowych oraz upowszech-
nienie przyktadéw dobrych praktyk. Dlatego zwracamy sie z pro$ba o szczeros¢.
Udziat w badaniach jest dobrowolny, w kazdym momencie mozliwa jest tez rezy-
gnacja; jednak mamy nadzieje, ze zechcecie Panstwo podzieli¢ sie swoimi prze-
mys$leniami, przyczyniajgc sie tym samym do doskonalenia dziatan zwigzanych
z wyKkorzystaniem szachdéw w edukacji.

dr Alicja Baum

dr Joanna tukasiewicz-Wieleba
Zaktad Metodologii i Pedagogiki
Tworczosci

Akademia Pedagogiki Specjalnej
im. Marii Grzegorzewskiej

w Warszawie

Bardzo prosimy o przesytanie odpowiedzi do korica listopada 2016 roku.
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*Wymagane

Plec*

Kobieta
Mezczyzna

Srodowisko edukacyjne*
Wie$
Mate miasto (ponizej 20 000 mieszkancow)

Srednie miasto (od 20 000 do 100 000 mieszkaricéw)
Duze miasto (powyzej 100 000 mieszkancow)

Staz pracy w latach*

Nauczane przedmioty

Inne funkcje pelnione w szkole

Inne projekty edukacyjne realizowane przez szkote

Osobiste doswiadczenia i sukcesy zwiazane z gra w szachy
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1. Kto byt inicjatorem wprowadzenia w Panstwa placéwce projektu Eduka-
cja przez Szachy w Szkole?*

Mozna zaznaczy¢ wiecej niz jedng odpowiedz.

Dyrektor

Nauczyciel prowadzacy zajecia szachowe
Inny nauczyciel

Zespo6l nauczycieli

Rodzic

Inne:

2. Jakie czynniki zadecydowaly o tym, Ze w Panistwa placéwce realizowany
jest projekt Edukacja przez Szachy w Szkole?*

Mozna zaznaczy¢ wiecej niz jedng odpowiedz.

Osobiste do$wiadczenia inicjatora zwigzane z gra w szachy
Dotychczasowe do$wiadczenia szkoty zwigzane z zajeciami szachowymi
Brak wczesniejszych doswiadczen szkolty w zakresie zaje¢ szachowych
Przekonanie o korzystnym wptywie zaje¢ szachowych na rozwoj uczniow
Zwiekszenie atrakcyjnosci szkoty na rynku edukacyjnym

Che¢ aktywizowania nauczycieli

Che¢ aktywizowania uczniow

Przekonanie o atrakcyjnosci projektu ,Edukacja przez Szachy w Szkole”
Inne:

3. Kiedy Pani/Pana szkotla przystapila do projektu Edukacja przez Szachy w
Szkole?*

Prosze poda¢ miesiac i rok przystapienia.

4. Ilu nauczycieli z Pani/Pana szkoly zostalo przeszkolonych do prowadze-
nia zaje¢ w ramach projektu Edukacja przez Szachy w Szkole?*

Prosze podac liczbe nauczycieli.

5. W jaki sposéb wytypowani zostali nauczyciele do tego szkolenia?*

6. Ilu z przeszkolonych nauczycieli realizuje zajecia w ramach projektu?*

Prosze podac¢ liczbe nauczycieli.
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7.Jak duzo uczniéw do tej pory (lacznie z biezacym rokiem szkolnym) zo-
stato objetych projektem?*

Prosze podac liczbe uczniow.

8. Ile oddzialéw klasowych do tej pory (lacznie z biezacym rokiem szkol-
nym) zostalo objetych projektem?*

Prosze podac liczbe oddziatéw klasowych.

9. Ile godzin tygodniowo (dla kazdego oddziatu klasowego) przeznaczyli-
$cie Panstwo na realizacje zaje¢ w ramach projektu Edukacja przez Szachy
w Szkole?*

Prosze podac liczbe godzin.

10. Jakie inne aktywnoS$ci proponowane przez Polski Zwiazek Szachowy
(oproécz zajec szachowych), a zwiagzane z projektem Edukacja przez Szachy
w Szkole, podejmuja uczniowie i nauczyciele z Pani/Pana placowki?*

Mozna zaznaczy¢ wiecej niz jedng odpowiedz.

Udziat uczniéw w Turnieju Finalowym

Udziat uczniéw w Igrzyskach Szkolnych

Udziat uczniéw konczacych projekt (klasy IV) w dodatkowych zajeciach dla
zainteresowanych szachami

Udziat nauczycieli w turniejach szachowych

Udziat nauczycieli w Mistrzostwach Polski projektu ,Edukacja przez Szachy
w Szkole”

Udziat nauczycieli w Konferencjach Metodycznych

Udziat nauczycieli w kursach doszkalajacych

Korzystanie z pomocy doradcy metodycznego

Nauczyciele i uczniowie nie podejmuja zadnych dodatkowych aktywno$ci
proponowanych przez PZSzach

Inne:

11. Jakie dzialania wlasne zwiazane z realizacja projektu Edukacja przez
Szachy w Szkole podejmuje Panstwa placowka?*

Mozna zaznaczy¢ wiecej niz jedna odpowiedz.

Organizacja turniejow szachowych

Organizacja szkolnych piknikéw szachowych

Wspétpraca z klubami szachowymi

Szkota nie podejmuje zadnych dziatan wtasnych w tym zakresie
Inne:
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12. Jakie korzysci dostrzegacie Panstwo w zwiazKku z realizacja projektu
Edukacja przez Szachy w Szkole?*

13. Jakie trudnosci napotykacie Panstwo w zwiazku z realizacja projektu
Edukacja przez Szachy w Szkole?*

14. Czy wymieniacie Panstwo doswiadczenia dotyczace realizacji projektu
Edukacja przez Szachy w Szkole z innymi szkolami lub instytucjami?*

Jezeli tak to prosze podac z kim i w jaki sposéb?

15. Jak ocenia Pani/Pan wspélprace z Polskim Zwiazkiem Szachowym
w ramach projektu?*

Prosze zaznaczy¢ na skali.
123 435

bardzo nisko bardzo wysoko

16. Jak ocenia Pani/Pan wspélprace z rodzicami w ramach projektu?*
Prosze zaznaczy¢ na skali.
1 2 3 45
bardzo nisko bardzo wysoko
17.]JakKi jest stopien Pani/Pana zaangazowania w realizacje projektu Edu-
kacja przez Szachy w Szkole?*
wysoki

przecietny
niski
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18. Jakie dzialania podejmuje Pani/Pan, aby umozliwi¢ nauczycielom reali-
zacje projektu Edukacja przez Szachy w Szkole?*

Mozna zaznaczy¢ wiecej niz jedna odpowiedz.

Pozyskuje $rodki finansowe

Udostepniam przestrzen i wyposazenie szkoty

Organizuje kontakt z innymi instytucjami (np. szkoty, kluby itp.)

Wysytam nauczycieli na szkolenia

Podpowiadam rozwigzania praktyczne

Akceptuje pomysty nauczycieli

Pomagam w upowszechnianiu wiedzy o dziataniach w ramach projektu wsréd
uczniéw i rodzicow

Nie podejmuje zadnych dziatan w tym zakresie

Inne:

19. Jakie sg Pani/Pana najwieksze rozczarowania zwigzane z realizacja
projektu Edukacja przez Szachy w Szkole?*

20. Jakiego rodzaju wsparcie byloby pomocne dla dalszego funkcjonowania
projektu Edukacja przez Szachy w Szkolew Panstwa placowce?*

21. Czy i w jakim zakresie zamierzaja Panstwo kontynuowa¢ dzialania na
rzecz edukacji szachowej uczniow po zakonczeniu realizacji projektu?*

22. Prosimy o podanie innych, waznych Panstwa zdaniem, opinii i komen-
tarzy dotyczacych realizacji projektu Edukacja przez Szachy w Szkole.
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Jezeli uznacie Panstwo, ze realizowane w szkole dzialania moga stuzy¢ jako
przyktad dobrych praktyk i chcecie, aby w publikacjach pojawila sie infor-
macja o szkole, w ktdrej te dzialania byly podejmowane, prosimy o podanie
pelnej nazwy i adresu szkoly.
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Kwestionariusz ankiety dla nauczycieli - wersja elektroniczna

= Edukacja
przez

|

Szanowni Panstwo,

od poczatku funkcjonowania projektu Edukacja przez Szachy w Szkole obserwu-
jemy aktywno$ci nauczycieli i uczniéw w jego ramach. Dlatego zwracamy sie do
Panstwa z prosba o wypelnienie kwestionariusza ankiety. Panstwa odpowiedzi
pomoga nam w ustaleniu z jakimi trudno$ciami sie mierzycie, co uwazacie za
swoje najwieksze osiagniecia oraz czy edukacja z wykorzystaniem szachow
przynosi wymierne korzysci.

Podkreslamy, ze badania beda analizowane statystycznie (iloSciowo i jako$cio-
wo), przy zachowaniu peinej anonimowosci respondentéw. Uzyskane od Pan-
stwa dane beda traktowane jako w petni poufne. Zadne dane dotyczace Pafistwa
osoby nie beda ujawniane osobom trzecim.

Celem naszych badan jest stworzenie opracowan naukowych oraz upowszech-
nienie przyktadéw dobrych praktyk. Dlatego zwracamy sie z pro$ba o szczeros¢.
Udzial w badaniach jest dobrowolny, w kazdym momencie mozliwa jest tez rezy-
gnacja; jednak mamy nadzieje, ze zechcecie Panstwo podzieli¢ sie swoimi prze-
mys$leniami, przyczyniajgc sie tym samym do doskonalenia dziatan zwigzanych
z wykorzystaniem szachéw w edukacji.

)\

dr Alicja Baum

dr Joanna fLukasiewicz-Wieleba
Zaktad Metodologii i Pedagogiki
Twoérczosci

Akademia Pedagogiki Specjalnej
im. Marii Grzegorzewskiej

w Warszawie

Bardzo prosimy o przestanie odpowiedzi do konca listopada 2016 roku.



Aneks 219

*Wymagane

Plec*
Kobieta
Mezczyzna
Srodowisko edukacyjne*
Wie$
Mate miasto (ponizej 20 000 mieszkancoéw)

Srednie miasto (od 20 000 do 100 000 mieszkaicow)
Duze miasto (powyzej 100 000 mieszkancow)

Staz pracy w latach*

Rodzaj zatrudnienia*

Nauczyciel stazysta
Nauczyciel kontraktowy
Nauczyciel mianowany
Nauczyciel dyplomowany
Inne:

Nauczane przedmioty*

Funkcje pelnione w szkole

Kategoria szachowa*

Osobiste doswiadczenia i sukcesy zwigzane z gra w szachy*
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1. Dlaczego zaangazZowal(a) sie Pan/Pani w realizacje projektu Edukacja
przez Szachy w Szkole?*

Mozna wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz.

Osobiste doswiadczenia zwigzane z gra w szachy

Chec rozwoju wtasnego

Przekonanie o korzystnym wptywie zaje¢ szachowych na rozwdj uczniow
Przekonanie o atrakcyjnosci projektu ,Edukacja przez Szachy w Szkole”
Zostatem(am) wytypowany(a) przez Dyrektora

Inne:

2. Jak dlugo prowadzi Pan/Pani zajecia w ramach projektu?*

Prosze podac liczbe lat lub miesiecy.

3. Z jakiego programu nauczania Pan/Pani korzysta?*
Mozna wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz.

»Autorski program nauczania gry w szachy (w klasach 1-4 szkoty podstawo-
wej)” Magdaleny Zielinskiej

,Drewniane wojsko” Andrzeja Modzelana i Waldemara Gatazewskiego

,Promocja pionka” Marleny Zieliniskiej

Autorskiego

Inne:

4. Jak ocenia Pan/Pani przydatno$¢ nabytych kompetencji szachowych
w ramach podstawowego szkolenia projektowego?*
Prosze zaznaczy¢ na skali.
123 435
zupelnie nieprzydatne bardzo przydatne
5.]Jak ocenia Pan/Pani przydatno$¢ nabytych kompetencji metodycznych
w ramach podstawowego szkolenia projektowego?*
Prosze zaznaczy¢ na skali.
1 2 3 45

zupetnie nieprzydatne bardzo przydatne
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6. Jak ocenia Pan/Pani przydatnos¢ materialéw, ktore otrzymat(a)
Pan/Pani w ramach szkolenia podstawowego?*

Prosze zaznaczy¢ na skali
1 23 45

zupetnie nieprzydatne bardzo przydatne

7. Czy uczestniczyl(a) Pan/Pani w kursie doszkalajacym?*

tak
nie

7.1.]Jak ocenia Pan/ Pani przydatnos$¢ nabytych kompetencji sza-
chowych w ramach kursu doszkalajacego? *

Prosze zaznaczy¢ na skali.
1 2 3 45

zupelnie nieprzydatne bardzo przydatne

7.2.]ak ocenia Pan/ Pani przydatnos$¢ nabytych kompetencji me-
todycznych w ramach kursu doszkalajacego? *

Prosze zaznaczy¢ na skali.
12 3 45

zupelnie nieprzydatne bardzo przydatne

7.3.Jak ocenia Pan/ Pani przydatno$¢ materialéw, ktore otrzy-
mal(a) Pan/Pani w ramach kursu doszkalajacego?

Prosze zaznaczy¢ na skali.
123 435

zupetnie nieprzydatne bardzo przydatne

8. Jak ogélnie ocenia Pan/Pani swoje kompetencje szachowe do prowadze-
nia zaje¢ w ramach projektu Edukacja przez Szachy w Szkole?*

Prosze zaznaczy¢ na skali.

123 435

bardzo nisko bardzo wysoko
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9. Czy podejmuje Pan/Pani dzialania samoksztalceniowe zmierzajace do
rozwoju kompetencji szachowych?*

Jezeli tak, to prosze podac jakie, z jakich Zrodet Pan/Pani korzysta itp. Jezeli nie,
to prosze wyjasnic¢ dlaczego.

10. Jak og6lnie ocenia Pan/Pani realizacje projektu Edukacja przez Szachy
w Szkole w Panstwa placéwce?*

Prosze zaznaczy¢ na skali.
1 23 45
bardzo nisko bardzo wysoko
11.Jak ocenia Pan/Pani zaangazowanie uczniéw uczestniczacych w projek-
cie Edukacja przez Szachy w Szkole?*
Prosze zaznaczy¢ na skali.
1 2 3 45
bardzo nisko bardzo wysoko
12.Jak ocenia Pan/Pani zaangazowanie rodzicéw uczniéw uczestniczacych
w projekcie Edukacja przez Szachy w Szkole?*
Prosze zaznaczy¢ na skali.
1 2 3 45
bardzo nisko bardzo wysoko

13. Jakie najwazniejsze korzysci dla uczniow dostrzega Pan/Pani z realiza-
¢ji projektu Edukacja przez Szachy w Szkole?*

14. Jakie najwazniejsze korzysci dla szkoly dostrzega Pan/Pani z realizacji
projektu Edukacja przez Szachy w Szkole?*
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15. Prosze podac¢ przyklady obrazujace najlepsze Pana/Pani do$wiadczenia
zwigzane z realizacja projektu Edukacja przez Szachy w Szkole.*

16. Prosze poda¢ przyklady najbardziej negatywnych Pana/Pani doswiad-
czen dotyczacych realizacji projektu ,,Edukacja przez Szachy w Szkole”. *

17. Co uwaza Pan/Pani za swéj najwiekszy sukces zwiazany z realizacja
projektu Edukacja przez Szachy w Szkole?*

18. Co uwaza Pan/Pani za swoja najwieksza porazke zwigzana z realizacja
projektu Edukacja przez Szachy w Szkole?*

19. Czy sadzi Pan/Pani, Ze realizacja projektu Edukacja przez Szachy
w Szkole moze przyczynic sie do zwiekszenia popularnosci szach6éw jako
dyscypliny sportu?*

tak
nie
nie mam zdania

20. Czy Pana/Pani zdaniem podczas zaje¢ w ramach projektu Edukacja
przez Szachy w Szkole mozliwe jest wylawianie szachowych talentéow?*

tak

nie

nie mam zdania
21. Czy udalo sie Panu/Pani zidentyfikowac¢ u ktéregos ze swoich uczniow
szczegolne predyspozycje szachowe?*

tak
nie
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21.1.Jakie cechy i zachowania $wiadczyly o szczegd6lnych pre-
dyspozycjach szachowych ucznia/uczniéw?*

21.2. Co zrobil/a Pan/Pani, aby dostrzezone predyspozycje sza-
chowe ucznia/uczniéw rozwijaé?*

21.3. Jak toczy sie kariera szachowa ucznia/uczniow o szczegol-
nych predyspozycjach?*

22. Prosimy o podanie innych, waznych Panstwa zdaniem, opinii i komen-
tarzy dotyczacych realizacji projektu Edukacja przez Szachy w Szkole.

Jezeli uznacie Panstwo, Ze realizowane przez Was dzialania moga stuzy¢
jako przyklad dobrych praktyk i chcecie, aby w publikacjach pojawitla sie
informacja o szkole, w ktdrej te dziatania byly podejmowane, prosimy

o podanie pelnej nazwy i adresu szkoly, aby$my mogly zwrdci¢ sie do Dy-
rekcji z prosba o zgode na ich ujawnienie.
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