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4. Wskazane osiggniecia wynikajace z art. 16 ust. 2 Ustawy z dnia 14 marca 2003 r. o
stopniach naukowych i tytule naukowym oraz stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz.U.
nr 65, poz. 595 ze zm.):

Za moje najwigksze osiggniecie naukowe uznaj¢ systemowg analiz¢ rozwoju dziecka
gluchego, zaprezentowana w monografii autorskiej:
a. Tytul osiggni¢cia naukowego:

Studies on deafness in an ecological system context

b. Autor, rok wydania, nazwa wydawnictwa

Joanna Kossewska, 2016, Krakéw: Wydawnictwo JAK, ISBN 978-83-64506-44-4

¢. oméwienie celu naukowego/artystycznego ww. pracy/prac i osiagnietych wynikéw
wraz z oméwieniem ich ewentualnego wykorzystania.

Monografia Studies on deafness in an ecological system context stanowi efekt moich
zainteresowar i wieloletnich poszukiwan badawczych w obszarze ghuchoty?, ktére zostaty
zainicjowane w trakcie studiéw magisterskich, kiedy po raz pierwszy miatam mozliwos¢
uczestniczenia w wyktadach prof. Jordana Kinga, Ph.D., 6wczesnego rektora Uniwersytetu
Gallaudeta w Waszyngtonie, goszczacego w Krakowie na zaproszenie Instytutu Psychologii
UJ w roku 1986, a nastepnie rozszerzane podczas wieloletnich studiéw zwienczonych wizytg
studyjng w Uniwersytecie Gallaudeta w roku 2011, w trakcie kt6rej mogtam konsultowaé
wyniki badaf, przeprowadzi¢ studia literaturowe oraz uczestniczy¢ w zajgciach
dydaktycznych prowadzonych przez prof. Irene W.Leigh, Ph.D oraz prof. Patricka Brice’a,
Ph.D.

W monografii prezentuj¢ spéjna koncepcj¢ systemowego ujecia rozwoju dziecka
ghuchego osadzong w empirycznych badaniach wilasnych. Wyniki projektéw badawczych
zostaly poddane swoistej reasumpcji, dzigki czemu zostaly uporzadkowane i ponownie

opracowane w systematyczny i systemowy sposéb z kontekstualnej perspektywy rozwojowej,

4 Termin ,,gluchota” pisany matg litera ma charakter medyczny, w odréznieniu od terminu Gluchota pisanego
wielka litera, odnoszgcego si¢ do kwestii kulturowych. Spoteczno$¢ Gtuchych stanowig rodzimi uzytkownicy
jezyka migowego (dzieci gluche gtuchych rodzicéw), postugujgcy si¢ jezykiem migowym od urodzenia w
odréznieniu do ghuchych, czyli gtuchych dzieci styszacych rodzicéw, ktére zaczynajg uzywac jezyka migowego
w wieku szkolnym.

Dla przejrzystoéci zapisu w dokumencie stosuj¢ termin zapisanym z malej litery, za wyjatkiem fragmentow
wymagajacych $cistego odniesienia do kultury Gtuchych.
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ktéra pozwala gluchote traktowaé jako specyficzng sytuacjg, a takze szczeglny kontekst
procesu rozwoju osobowego. Odejscie od modelu medycznego umozliwito wyeksponowanie
spolecznych kontekstéw gtuchoty, pozwalajacych na jej depatologizacjg, w nawigzaniu do
analiz Piotra Tomaszewskiego (1999).

Do analizowania empirycznie okreslonych fenomenéw zostata wprowadzona
perspektywa systemowa, teoretycznie umocowana w ekologicznej teorii rozwoju Urie
Bronfenbrennera (1979, 2005), dzieki czemu praca wpisuje si¢ w aktualny nurt analiz i badan
gluchoty z wielowymiarowej perspektywy spotecznej, czyli usytuowanych poza tradycyjnym
(medycznym) dyskursem. Przyjete zatozenia pozwolily na analiz¢ czynnikéw decydujacych
o specyfice zmiennych, ktére nabieraja dla osoby gluchej adaptacyjnego i zarazem
kompensacyjnego znaczenia.

Zastosowanie aparatu pojeciowego, zaczerpnigtego z ekologicznej teorii rozwoju Urie
Bronfenbrennera, umozliwito uporzgdkowanie materialu empirycznego w oparciu o swoistg
rame teoretyczng, dzieki ktérej mozliwe bylo wydobycie i naswietlenie zagadnien,
stanowiacych egzemplifikacje czynnik6w wptywajacych na funkcjonowanie osoby ghuchej na
réznych poziomach organizacji ekosystemowej. Umocowanie badafn wiasnych w perspek-
tywie ekologicznej teorii rozwoju pozwolito na ich prezentacj¢ w pigciu rozdziatach, z kt6-
rych kazdy po$wiecony jest odmiennemu podsystemowi, stanowigcemu swoisty kontekst dla
zmian rozwojowych. Cato$¢ zamyka rozdzial szdsty stanowigcy podsumowanie analiz
i prezentowanych wczesniej rozwazan:

1 Rozdzial pierwszy poswigcony jest analizie rozwoju na poziomie mikrosystemowym, na
ktérym najistotniejsze dla dalszych rozwojowych konsekwencji sg zwigzki nawigzywane w
diadzie dziecko-matka. Za szczegllny przyktad proceséw rozwojowych posiadajgcych
szerokie implikacje dla innych aspektéw rozwoju uznano wazng kompetencj¢ spoteczna
ghuchego dziecka - teori¢ umystu, ktéra w polskiej literaturze surdopedagogicznej i surdo-
psychologicznej jest sporadycznie analizowana (Gatkowski, 1998; Smogorzewska, 2019).
Wyniki badan wtasnych uwzgl¢dniaja podmiotowe i przedmiotowe ujecie tego fenomenu,
a analizy teoretyczne ujmuja ztozonos¢ jego uwarunkowan.

2 Rozdzial drugi zawiera analize rozwoju tozsamosci gluchej mlodziezy, traktowanej jako
efekt doswiadczen relacyjnych na poziomie mikro- oraz mezosystemowym, czyli
uwzgledniajacym wptywy spoteczne, wykraczajace juz poza Srodowisko rodzinne.

3 Rozdzial trzeci poswiecony jest analizie czynnikéw funkcjonujacych na poziomie
egzosystemu, a w sposéb szczegllny ukazane zostaly mozliwosci terapii i edukacji dzieci

gluchych wynikajace z dostgpu do nowoczesnych technologii.
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4 Rozdziat czwarty koncentruje si¢ wok6t zagadnien zwigzanych z edukacjg wiaczajgca,
ktéra stanowi wazny czynnik i kontekst rozwoju na poziomie makrosystemu. Edukacja
wlaczajaca uczniéw ghuchych i stabostyszacych ujeta zostala w kontekscie postaw nauczycieli
wobec tego fenomenu.

5 Prezentacje wynikéw badan empirycznych zamyka rozdziat piaty, poSwigcony analizie
oddziatywan chronosystemowych. Zagadnienia temporalnosci zostaly ujete z kontekscie
perspektyw temporalnych, ktére stanowig istotny czynnik warunkujacy wykorzystanie
zasobéw osobistych, z jakimi osoby gluche wchodza w okres wezesnej dorostosci.

6 Monografi¢ zamyka rozdziat szésty, rozdzial teoretyczny, podsumowujacy i scalajacy
wyniki prezentowanych wczesniej badan oraz prowadzone analizy teoretyczne.
Zgeneralizowane wnioski zostaty ujete w formie koherentnego modelu (rys.l), w ktorym
zostaty uwzglednione analizowane czynniki oddziatujace na rozw6j ghuchej/Gluchej osoby.

Ponizej szerzej przedstawi¢ zawarto$¢ poszczeg6lnych rozdziatow.

1. Gluchota jako specyficzny czynnik i kontekst rozwoju ma istotne znaczenie dla
rozwoju  emocjonalno-spotecznego, ze szczegblnym uwzglgdnieniem umiejgtnosci
odczytywania stanéw mentalnych innych oséb. Badania dzieci gluchych w tym zakresie
prowadzone sg na $wiecie od ponad dwudziestu lat (Peterson, Siegal, 1995), lecz w Polsce
obszar ten nie jest intensywnie eksplorowany, cho¢ juz 1998 roku Tadeusz Gatkowski jako
pierwszy surdopsycholog zwrécit uwage na znaczenie teorii umystu w rozwoju dzieci
gluchych. Fakt ten stanowil wazna przestanke dla podjecia badan wiasnych, ktére zostaty
realizowane przy uzyciu metod bezposrednich (quasi-eksperymentalne préby kliniczne w
wersji komputerowej) oraz posrednich - poprzez analiz¢ wiedzy matek o rozwoju teorii
umystu ich dzieci. Bylo to mozliwe dzigki przygotowaniu polskiej wersji kwestionariusza
Theory of Mind Inventory 2 opracowanego przez Tiffany L. Hutchins, Patrici¢ A. Prelock
i Laure Bonazinga (2011), cechujacej si¢ wysoka rzetelnoscig (a Cronbacha = 0.933,
Kossewska, 2013), ktéra zostala poddana analizie czynnikowej. W badaniach, ktérych
wstepna analiza zostala zaprezentowana w innej publikacji (Kossewska, 2013) brato udziat
105 diad matka-dziecko w wieku szkolnym, w tym dzieci gluche z rodzin styszacych (n = 46,
wiek 7-15) oraz dzieci styszace z rodzin styszacych (n=59, wiek 6-11).

Baza teoretyczng w kontekscie specyficznych, ze wzgledu na gluchot¢ warunkéw
psycho-spolecznego rozwoju, ktére modyfikuja takze umiej¢tnosci przyjmowania
perspektywy drugiej osoby i proces rozumienia stanéw mentalnych, stala si¢ teoria czytania
w umys$le w ujeciu Simona Barona-Cohena (1995). Odwotanie si¢ do rozwoju procesu

czytania w umysle byto uzasadnione ze wzglgdu na poszukiwanie specyficznych

Joanna Kossewska, Zatgcznik nr 2 do wniosku o przeprowadzenie postgpowania habilitacyjnego 4
Autoreferat

/}F



poznawczych i spotecznych ograniczen wynikajacych z gluchoty i utrudniajacych realizacjg
typowej Sciezki rozwojowej stanowigcej, iz zachowanie jest forma reakcji na umystowg
reprezentacjg Swiata, a nie na jego realne wilasciwosci. Reprezentacje te, ksztaltowane sa
takze przy znaczgcym udziale przekonaf, pragnief i emocji zgodnych, badz tez niezgodnych
z obserwowang rzeczywistoscia, co mozliwe jest dzigki wykorzystaniu jezyka stanowigcego
kalturowo wytworzone narzedzie myslenia i komunikacji o zlozonej hierarchicznej
strukturze. Normatywne prawidtowosci rozwojowe w zakresie teorii umystu stanowig tto dla
opisu ksztattowania si¢ tej umieje¢tnosci u dziecka gluchego w interakcji z jego rodzicami.
Krytycznym czynnikiem okazata si¢, zgodnie z uzyskanymi wynikami, wiedza matek o roz-
woju teorii umystu ich dziecka. Nie stwierdzono natomiast korelacji liniowej pomigdzy
obiektywnie mierzonym poziomem rozwoju teorii umystu a subiektywna oceng rozwoju tej
kompetencji, jaka formuluja matki gluchych dzieci, co $wiadczy, iz styszace matki
nieadekwatnie oceniajg poziom rozwoju teorii umystu swoich gluchych dzieci. Wniosek ten
ma istotne znaczenie praktyczne dla wspomagania relacji oraz rozwijania wrazliwosci i wie-
dzy o normatywnym rozwoju dzieci gluchych u ich matek. Problemy komunikowania si¢
styszacych rodzicéw z ich gluchymi dzieémi stanowia element analiz spoteczno-rozwojowych
aspektéw gluchoty, ktére staratam si¢ takze poszerzy¢ o problem komunikacji na temat
stan6w mentalnych (przy uzyciu j¢zyka migowego, takze w przypadku rodzicéw styszacych)
oraz wyprowadzi¢ implikacje dotyczace tworzenia warunkéw rozwoju psychospotecznego,
w tym poszerzania kompetencji komunikacyjnych styszacych, ale tez i gluchych, matek
ghluchych dzieci. Kluczowg rol¢ w zasobach wspierajacych rozwéj dziecka gluchego moze
odegra¢ nie tylko umiejetnos¢ matek do empatyzowania, ale takze poszerzanie u matek
zakresu stownictwa (w PIJM) umozliwiajagcego opisywanie stanéw mentalnych. Z badan
i analiz wytania si¢ mocny argument za tym, aby jak najwczesniej uczeniem podstaw jezyka
migowego obja¢ styszace matki pierwszej generacji dzieci gluchych, gdyz kompetencje
dziecka w zakresie teorii umystu bazujace na funkcji symbolicznej i zabawie w udawanie
mogag byé wzmacniane przez rodzicéw i rozwijane w trakcie wczesnych interakcji,
realizowanych przy udziale wspdlnego z rodzicami kodu jezykowego.

2. Punktem wyjscia do drugiego rozdziatu jest ukazanie warunkéw psychologiczno-
spotecznych ksztaltowania si¢ podmiotowosci i tozsamosci gluchej miodziezy w kontekscie
krystalizacji systemu przekonan, wartosci i celéw, jak réwniez reprezentacji wlasnej osoby
i reprezentacji $wiata stanowigcych elementy samowiedzy. Proces ten zostal przedstawiony
w oparciu o uznang w polskiej psychologii teori¢ psychospolecznych kryzyséw Erika

Eriksona (1968) oraz teorie samowiedzy w uj¢ciu Jézefa Kozieleckiego (1981), a takze teori¢
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wartosci Shalome’a H. Schwartza (1992). Na tym tle — podobnie jak w poprzednim rozdziale
- ukazano specyfike rozwoju gtuchych adolescentéw, przyjmujac zalozenie, iz okres
dorastania w przypadku glichej miodziezy mozna uzna¢ za szczegdlny rodzaj kryzysu
tozsamosci. O owej szczegblnosci wydaje si¢ decydowaé osadzenie omawianego procesu
w kulturze zdominowanej przez wickszo$¢ postugujaca si¢ jezykiem fonicznym oraz istnienie
ztozonej interakcji ksztaltujacej si¢ samooceny oraz poczucia tozsamosci gluchych
z czynnikami spoleczno-emocjonalnymi, poznawczymi, komunikacyjnymi i jezykowymi —
ktére w sposéb znaczgcy réznicuja miodziez glucha od styszacej. Empiryczng ilustracje
stanowia wyniki zrealizowanych przy udziale tlumacza jgzyka migowego badafi wiasnych
nad poczuciem wtasnej wartodci, tozsamosci oraz hierarchii wartosci polskich gluchych
uczniéw szkét srednich (N=79, wiek 16-19 lat), w poréwnaniu do styszacych réwiesnikéw
(Kossewska, Brdej, 2008). Wyniki poddane swoistej reasumpcji zostaly ponownie
przeanalizowane w oparciu o dostgpne dane literaturowe, wraz z préba wyjasnienia zr6det
nieécistosci. Interpretacja réznic miedzygrupowych zostata ujgta w kategoriach zr6znicowania
kultowego, ktérego ttem i zrédlem sa ztozone doswiadczenia, obejmujgce m.in. jezyk,
edukacije, system prawno-polityczny — czyli bardzo réznorodne czynniki moggce réznicowac
proces samoidentyfikacji oraz wchodzenia w dorosto$¢ gluchej i styszacej mtodziezy. Takie
szerokie podejécie interpretacyjne wpisuje si¢ we wspbiczesny sposéb rozumienia
problematyki Gluchoty, jako wyznacznika mniejszosci jezykowej oraz tozsamosci spoteczno-
kulturowej Gluchych (Carter, 2015; Ladd, 2003). Rozdziat dostarcza takze wskazéwek
dotyczacych uwarunkowania procesu ksztaltowania si¢ samooceny w podmiotowych
warunkach gluchoty, takze w powigzaniu z takimi waznymi czynnikami, jak poczucie
przynalezno$ci (do grupy odniesienia), stygmatyzacja, spojnos¢ rodzinna, identyfikacja ze
spotecznoscig Gtuchych (znaczacy warunek pozytywnej samooceny), czy kompetencje
dwukulturowe, w tym takze komunikacyjne.

3. Na kolejnym - egzosystemowym — poziomie ekosystemowej organizacji
zaproponowatam  analiz¢ zagadnienia rzadko poruszanego, szczegélnie na tak
zaawansowanym technologicznie poziomie, tj. wykorzystanie robotéw humanoidalnych jako
narzedzia wspomagajacego rozwéj dziecka gluchego. Nowoczesne technologie stanowig
nieodigczny element umozliwiajacy wykorzystanie resztek stuchu lub tez kompensacje
uszkodzenia stuchu, lecz nowoscia jest proponowane podejscie robotowo uposrednionego
wspomagania rozwoju, ktére zostato pozytywnie zweryfikowane w obszarze wspomagania
rozwoju dzieci z ASD (Kossewska, 2016a, Kossewska, Sowa, 2019). Warto jednak pamigtac,

iz nowoczesne technologie moga stanowi¢ narzedzie ulatwiajace proces uczenia sig, ale takze
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dostosowujac sie do interlokutora w sposéb inteligentny stanowia nie tylko warunek wstepny
efektywnej nauki, komunikowania si¢ i funkcjonowania we wspdiczesnym S$wiecie, lecz
mogg takze mie¢ znaczacy wptyw na proces spostrzegania siebie, budowania tozsamosci, co
widoczne jest np. w toczacych si¢ juz trzydziesci lat sporach o zasadnos¢ wszczepiania
implantéw $limakowych lub ich zdecydowana negacj¢ w obszarze kultury Gtuchych
(Cherney, 1999; Most, Wiesel, Blitzer, 2007, Skarzyski, Skarzyski, 2014). Technologie
wyznaczaja wspélczesnie cezur¢ w obszarze skutecznego wsparcia T0zZwojowego
i edukacyjnego kierowanego do 0séb gluchych. W zaleznosci od miejsca urodzenia i PKB —
co jest wyrazem glebokich nieréwnosci spoteczno-polityczno — osoby ghiche zamieszkujace
kraje o wysokich dochodach majg mozliwo$¢ korzystania z réznych form wsparcia
technologicznego, natomiast osoby w krajach rozwijajacych si¢ sa zupeinie pozbawione
dostepu do aparatéw stluchowych nawet ze wzgledu na koszt samych baterii (Brouillette,
2008). Ze wzgledu na wielka ré6znorodno$é technologicznych narzedzi wykorzystywanych do
wspomagania rozwoju i edukacji oséb gluchych ich zestawienie zostalo uporzadkowane w
sposéb twérczy w odniesieniu do systemowego ujecia zaproponowanego w klasyfikacji ICF
International Classification of Functioning, Disability and Health (WHO 2001). Takie
uporzadkowanie narze¢dzi technologicznych wydaje si¢ uzyteczne, gdyz odwolujac si¢ do
struktury ICF, pozwala na strukturyzacje wspomagajacej technologii ze wzgledu na
mozliwosci facylitowania, ulatwiania, wspomagania rozwoju lub tez ograniczania barier,
z ktérymi moga konfrontowa¢ si¢ osoby gluche. Zastosowane ujecie wpisuje si¢ w spoteczny
kontekst gluchoty, lecz ze wzglgdu na ograniczony dostgp wielu oséb gluchych do
zaawansowanych technologii wsparcie technologiczne zostalo wuje¢te na poziomie
egzosystemu.

Analogicznie do zawartosci tresciowej poprzednich rozdzialéw analizy teoretyczne i kon-
cepcyjne zostaty potaczone z prezentacja wynikéw badan wiasnych dotyczacych postrzegania
przez nauczycieli i terapeutéw (N=30, wiek 29-48 lat) hipotetycznych mozliwosci
wykorzystania w edukacji i terapii oséb gluchych zademonstrowanego respondentom
humanoidalnego robota NAO oraz jego powiazania z aktywnoscia ucznia, nauczyciela i orga-
nizacjg szkoly. Badania zrealizowane zostaly przy zastosowaniu ustrukturowanego wywiadu,
a jakoSciowa analiza wypowiedzi os6b badanych pozwolila na uchwycenie kategorii
opisujacych: procesy psychiczne i sprawnosci, ktérych rozwdj, zdaniem badanych, mozna
wspiera¢ przy pomocy podejscia robotowo uposrednionego uczenia si¢, wyrastajacego z kon-
cepcji Lwa S. Wygotskiego (1978) i Reuvena Feuersteina (Feuersteina, Feuerstein, Falik,

2010). Zostaty takze przedstawione ograniczenia, na ktére moze napotka¢ nauczyciel lub
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terapeuta, albo tez i uczen w trakcie robotowo wspomaganych zaj¢¢, stanowigce istotne
przestanki dla wyprowadzenia konkretnych wnioskéw praktycznych i organizacyjnych.

4, Rozdziat czwarty przedstawia analize¢ wspéiczesnego podejscia do edukacji oséb
ghuchych, stanowigcego element makrosystemu. Za punkt wyjécia dla prezentacji wynikéw
badan wlasnych przyjetam analize wspéiczesnych polskich rozwigzan oS$wiatowych,
realizowanych w ramach inkluzji edukacyjnej, a takze wykorzystywanych strategii,
kompensujgcych ograniczenia w zakresie rozwoju jezyka werbalnego i mowy (tacznie z jezy-
kiem migowym). Przedstawione wyniki badan witasnych, ze wzgl¢du na makrosystemowy
charakter oddziatywan, dotycza postawy nauczycieli wobec inkluzji edukacyjnej uczniéw
ghuchych (N=143, nauczyciele trzech typéw szk6t). W badaniach wykorzystano specjalnie
przygotowanag polskg adaptacj¢ Skali Postaw wobec Inkluzji Edukacyjnej opracowanej przez
zesp6t Anne de Boer (de Boer, Timmerman, Pijl, Minnaert, 2012) o zadowalajacych
wskaznikach rzetelno$ci. Badania wykazaly, iz sposréd trzech mozliwych form edukacji
(szkota specjalna, szkola integracyjna, szkota inkluzyjna), w Polsce nadal 2/3 nauczycieli
opowiada si¢ wariantem specjalnym (specjalistycznym), cho¢ ksztalcenie integracyjne i wia-
czajgce przy adekwatnym wsparciu stanowi¢ moga adekwatne do potrzeb rozwojowych
dzieci gtuchych propozycje, ktére prébuje w sposob obiektywny przeanalizowaé w
kontekscie wymagan i wyzwan stawianych wobec ucznia. Uzyskane wyniki podtrzymujg
obraz nauczycieli odnoszacych si¢ z dystansem i rezerwa do inkluzji uczniéw gluchych ze
styszacymi w obszarze edukacji, gdyz jej skutkiem czgsto jest poczucie samotnosci,
wyobcowania uczniéw gluchych sposréd réwiesnikéw, brak akceptacji, a takze poczucie
spotecznego niedostosowania i alienacji. Szkota specjalna/specjalistyczna stanowi natomiast
miejsce integracji wewnatrzgrupowej, dzigki czemu buduje si¢ poczucie przynaleznosci i
tozsamosci spotecznej. Podkreslona zostala istotna — cho¢ stabo jeszcze wykorzystana w
praktyce szkolnej — rola gluchego nauczyciela, ktéry dostarcza wzorcéw dla realizacji jezyka
migowego, staje si¢ modelem i wzorem osobowym, a takze osoba godng zaufania, dajgca
wsparcie emocjonalne uczniom gtuchym, dos§wiadczajacym takze ze wzgledu na specyfike
rozwoju teorii umystu poczucia nieadekwatnosci w sytuacjach spolecznych. Staratam sig
takze ukaza¢ obraz faktycznych mozliwosci integracji i/lub inkluzji edukacyjnej uczniéw
gluchych oraz zdefiniowaé, co oznacza w praktyce w odniesieniu do ich specjalnych potrzeb
pojecie najmniej ograniczajgcego Srodowiska. Wnikliwej analizie zostaly wigc poddane rézne
elementy trzech typéw szk6t w poszukiwaniu argumentéw na rzecz wartosci edukacji
wlaczajacej, ktérej warto$¢ aksjologiczna wydaje si¢ bezdyskusyjna. Lecz wobec

przytoczonych statystyk dotyczacych retrospektywnych ocen zrealizowanej S$ciezki
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ksztalcenia (96% gtuchych absolwentéw szko6t specjalnych deklaruje ponowny wyb6r szkoty
specjalnej, a tylko 4% wybratoby ogdlnodostepna szkotg inkluzyjna), praktyczna realizacja
wilaczania nie wydaje si¢ satysfakcjonujgca. Zaréwno postawy nauczycieli wobec inkluzji
edukacyjnej uczniéw gluchych, jak i cytowane retrospektywne ich wilasne oceny
gloryfikujgce szkolnictwo specjalne/specjalistyczne wskazuja, iz gluchota jako element
tozsamosci domaga si¢ respektowania réwnych praw rozumianych raczej jako
przeciwdziatanie asymilacji i integracji ze spolecznoscia styszacych i catkowitej akulturacji,
anizeli pelnego wiaczenia srodowisko styszacych.

W oparciu o wyniki badan i prowadzone analizy mozna wyprowadzi¢ ogdélny wniosek,
ze inkluzja w przypadku oséb gluchych nie polega na przeniesieniu ucznia do lokalnej szkoty
ogoblnodostgpnej, ale na bardzo precyzyjnie dostosowanym do indywidualnych potrzeb
$rodowisku edukacyjnym, w ktérym uczen bgdzie mégt rozwija¢ swdj potencjat intelektualny
i osobowosciowy w bliskim kontakcie z akceptujagcymi go réwiesnikami oraz w kontakcie ze
spotecznoscia Gluchych, w zaleznosci od indywidualnych doswiadczen podmiotowych.

5. Rozdziat pigty analizuje rozwéj osoby gluchej z perspektywy chronosystemu i ukazuje
temporalng perspektywe ksztattowania si¢ tozsamosci oséb gluchych w okresie wkraczania w
dorosto$¢. Za ramy teoretyczne dla dociekan badawczych prezentowanych w tym rozdziale
przyjetam teori¢ Philipa Zimbardo i Johna Boyda (1999) oraz teori¢ wylaniajacej si¢
dorostosci Jeffrey’a Arnetta (2000). Zachodzace w krétkim czasie dynamiczne przemiany
wspoiczesnej kultury, wraz z postgpujagcym rozwojem technologicznym, migracjami
spotecznymi oraz plastycznoscig postaw, styléw zycia i wartosci szczegblnie w krajach
cywilizacji zachodniej moga prowadzi¢ do przediuzania si¢ lub opdznianiem procesu
ksztaltowania si¢ tozsamosci, rozumianego zgodnie z podejSciem E. Eriksona. Dotyczy to
catego wspélczesnego mtodego pokolenia dojrzewajagcego w ptynnej nowoczesnosci, wigc
takze powinno dotyczy¢é milodziezy gluchej. Badania dotyczace wkraczania o0s6b
gluchych/Gluchych w dorostos$¢, cho¢ nieliczne (Valentine, Skelton, 2007; Zand, Pierce,
2013), wskazuja na pewne opdznienie w zakresie podejmowania trwatych zobowigzan, przy
réwnoczesnym przedluzeniu fazy zwigzanej z eksploracjg siebie i zbieraniem osobistych
do$wiadczen. Prezentowany rozdzial stanowi calos¢ zestawiajaca zalozenia teoretyczne
dotyczace kluczowego pojecia perspektywy temporalnej, analiz¢ kryteridw osiggania
dorosto$ci oraz wyniki badan wtasnych dotyczacych osiggania standardéw doroslosci przez
osoby gluche. Badania wiasne zrealizowane w niewielkiej grupie gtuchych studentéw (n = 40,
wiek 20-25) z pomocg tlumacza jezyka migowego byly wczesniej prezentowane w wysta-

pieniu konferencyjnym (Kossewska, Gacek, 2014). Wyniki badan z wykorzystaniem
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Kwestionariusza Postrzegania Czasu ujawnity, iz profil perspektyw temporalnych uzyskany
przez osoby gtuche/Gtuche jest bardzo podobny do profilu oséb styszacych, lecz osoby
gltuche wkraczajace w dorosto$é istotnie czesciej anizeli styszacy réwiesnicy koncentrujg sig
na negatywnie ocenianej przesztosci. Przedstawione badania maja charakter poréwnawczy,
lecz dokonujgc analiz i interpretacji prébowatam konsekwentnie odej$¢ od prostego ukazania
przeciwienstw i polaryzacji wynikajacych z dominujacej modalnosci zmystowej: glusi vs
styszacy i uwzgledniaé szczegllng sytuacje rozwojowa, z jaka konfrontujg si¢ gtusi
wkraczajacy w dorosto$¢ oraz zaprezentowaé skutki psychospoteczne dla ksztattujacej sig
tozsamosci mtodego cztowieka, osiagania przez niego dorostosci i dokonywania wyboréw w
zaleznosci od dominujgcej perspektywy temporalnej (przeszlosciowa, terazniejsza,
przyszlosciowa) w aspekcie hedonistycznym lub fatalistycznym.

Zalozenie stanowigce, iz gtusi studenci doswiadczaja poczucia dorostosci z pewnym
op6znieniem nie zostalo potwierdzone przy wykorzystaniu Skali Subiektywnej Dorostosci,
wigc mozna sadzi¢, ze gluchota per se nie stanowi czynnika modyfikujacego subiektywne
poczucie dorostosdci, zatem uprawnione wydaje si¢ przypuszczenie, ze osoby gtuche/Gluche
doswiadczaja typowych dla okresu wylaniajacej si¢ dorostosci zdarzen normatywnych.
Wiyniki te inspirujg do dalszych studiéw, gdyz w odniesieniu do gluchej miodziezy, ktdra
dojrzewa w kontek$cie wspodiczesnych przemian kulturowych, ale takze i specyficznych
zmian w podejsciu do samej gluchoty jako zjawiska spoleczno-kulturowego oraz doswiadcza
konsekwencji procesu emancypacji grupy mniejszosciowej i budowania intelektualnych
Gluchych elit dzigki podejmowaniu studiéw wyzszych przez coraz liczniejsze grono
Gluchych studentéw. Nalezy zatem uwzglednia¢ zlozono$¢ fenomenu dorostosci w kon-
tek$cie specyficznego doswiadczenia rozwojowego, jakim jest gluchota oraz tendencje do
poszukiwania wlasnej $ciezki samorealizacji na drodze coraz silniej zaznaczonego zjawiska
emancypacji Gtuchych (Czerepaniak-Walczak, 2006; Podgérska-Jachnik, 2013). Analizowane
w omawianym rozdziale zjawiska kulturowe oddziatujagce na osoby gluche, a takze
zaprezentowane empiryczne studia wiasne, zdaja si¢ wigc wpisywaé w interdyscyplinarny
dyskurs wspétczesnych badan realizowanych w paradygmacie Deaf Studies.

6. Rozdzial szésty stanowi swoiste podsumowanie omawianych wczesniej wynikéw oraz
przedstawia model (rys.1) opisujacy zlozone relacje pomigdzy analizowanymi konstruktami,
stanowigcy efekt scalenia generalizowanych wnioskéw wyprowadzonych z analizy danych
empirycznych. Wypracowany model stanowi efekt konstrukcyjnego zamystu, jaki
towarzyszyt mi przez caly czas strukturalizowania zawarto$ci monografii, stanowigcej

koherentng propozycje¢ scalenia rozproszonych etiud empirycznych, ktére dzigki zastosowane;j
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ramie pojgciowej i teoretycznej zyskaly nowy sens i znaczenie. Przytoczone w niniejsze]
pracy badania innych autoréw oraz wilasne stuza ugruntowaniu przedstawionych teorii
zaadaptowanych do wyjasniania mechanizméw lezacych u podstaw obserwowanych
w funkcjonowaniu oséb gluchych/Gluchych zjawisk psycho-spotecznych, a zaproponowany
sposéb analizy jest formg kreatywnej reasumpcji mojego dorobku naukowego,
wypracowanego w obszarach wzajemnie ze sobg powigzanych i wzajemnie przenikajgcych

si¢ dziedzin surdopsychologii i surdopedagogiki.

Podsumowanie

Gluchota bedgca istota odmiennosci kulturowo-jezykowej stanowi réwnoczesnie istotny
czynnik rozwoju jednostki orazi swoisty jego kontekst, w ktérym zachodzi proces
ksztaltowania si¢ tozsamosci indywidualnej i spolecznej formujacej os, na ktérej zasadza si¢
budowanie wspdlnoty z innymi osobami (Krakowiak, 2017). Stad wazne wydajg si¢
zagadnienia, ktére zostaly wstepnie zarysowane w przedstawionej monografii w oparciu
o wyniki empirycznych badan wlasnych 1 prowadzonych analiz. Szczuptos¢
zaprezentowanego materialu empirycznego wobec zlozonosci problemu badawczego nie
pozwala na szerokie uogdlnianie wnioskéw plynacych ze zgromadzonych wynikéw,
szczegllnie wobec coraz bardziej powszechnie uprawnionego metodologicznego podejscia,
wynikajacego nie tylko z interdyscyplinarnego ujecia Deaf Studies, ale z realizacji
koncepcji Deafhood (Ladd,2003), zakladajacej wspolnote doswiadczen jezykowo-
kulturowych pomiedzy badaczem a badanym. Jednakze mimo pewnych ograniczen
wynikajacych z niespelnienia tego warunku warto podkresli¢, ze wstgpne analizy sugeruja, iz
osoby gluche/Gluche w okresie wylaniajgcej si¢ dorosiosci odwoluja si¢ do swoich
negatywnych doswiadczen przeszlych czgsciej anizeli styszacy réwiesnicy. Istotnym
czynnikiem okazal si¢ preferowany spos6b komunikacji — osoby preferujgce komunikacje
dwujezykowa w wickszym stopniu koncentruja si¢ na pozytywnej perspektywie
przesztosciowej anizeli osoby gluche preferujace wylacznie jeden — oralny — kanat
komunikacji. Mozna przypuszczaé, iz przeszle pozytywne doswiadczenia zwigzane sa
z akceptacja specyfiki percepcyjnego funkcjonowania dziecka ze strony czlonkéw rodziny
i uznaniem jego prawa do poslugiwania si¢ kodem wizualnym (Tomaszewski, 2005).
Zaprezentowane badania zrealizowane w bardzo matolicznej grupie studentéw
gluchych/Gluchych nie uprawniajg do wyprowadzenia uniwersalnych wnioskéw, lecz
zachecaja do prowadzenia dalszych poglebionych studiéw, ujawniaja jednak pewne tendencje

rozwojowe i adaptacyjne. Wiedza ta moze stuzy¢ konstruowaniu bardziej skutecznych form
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wsparcia prowadzonych na uczelniach polskich dla studentéw gluchych/Gluchych, aby
wkraczajgcym w dorosto$¢ utatwi¢ realizacj¢ normatywnych i poza-normatywnych zadan
rozwojowych lub tez umozliwié korzystanie ze wsparcia w zakresie zbalansowania
niezréwnowazonego wzorca perspektyw temporalnych (Boniwell, Zimbardo, 2007), lub tez
oddziatywan terapeutycznych przeznaczonych dla oséb w kryzysach.

Prezentowany w monografii projekt nie wyczerpuje wszystkich probleméw zwigzanych
z poszukiwaniem odpowiedzi na pytania dotyczace specyfiki i fenomenu rozwoju os6b
gluchych/Gluchych, ujetego w perspektywie ekologicznej i kulturowej. Jako badacz mam
$wiadomo$¢ ogromu zagadniefi, ktére wymagaja jeszcze dodatkowych i poglebionych
studiéw, zwtaszcza umocowanych we wspélczesnie intensywnie rozwijajacych si¢ nurtach
Deaf Studiem oraz Deafhood. Moja propozycja systemowe]j i systematycznej reasumpcji
wynikéw badan jest pewna forma egzemplifikacji analizowanych zjawisk, forma
uporzadkowang zgodnie z przyjeta rama teoretyczna i interpretacyjng. Mam tez Swiadomosc,
ze nie jest to propozycja uwzgl¢dniajgca wszelkie zlozonosci eksplorowanego obszaru,
chociazby ze wzglgdu na trudnosci komunikacyjne wystepujace pomigdzy badaczem a 0so-
bami badanymi, ktére zostalty wprawdzie zminimalizowane przez zaangazowanie tlumaczy
jezyka migowego, lecz moglyby nie zaistnie¢ gdyby badacz dysponowal kompetencja
jezykowa umozliwiajaca sprawne komunikowanie si¢ w kodzie wizualnym. Mam réwniez
$wiadomos$é tego, iz niektére badania maja charakter replikacyjny, co nie przeszkadza
w twoérczym zastosowaniu teorii psychologicznych i prawidiowosci psychologii rozwojowe;j
wobec szczegdlnej grupy oséb gtuchych/Gluchych. Zgodno$¢ pomigdzy wynikami badan
wlasnych a danymi literaturowymi wydaje si¢ $wiadczy¢ o poprawnosci przyjetych zatozef

i prawidlowo$¢ procesu wnioskowania.

Rys.1.Model
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Rys.1 Model opisujacy rozwoj g{uchy(_:h/G{uc}B/ch w kontekscie ek ologicznej teorii rozwoju. (za: Kossewska, 2016, s. 138-139)
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5. Oméwienie pozostalych osiggnie¢ naukowo-badawczych

Zrealizowane przeze mnie pozostate prace naukowo-badawcze mieszczg si¢ w ramach
czterech wzajemnie uzupelniajacych si¢ obszaréw tematycznych, dotyczacych: 1) funkcjo-
nowania psychospotecznego dziecka gtuchego, 2) wspomagania rozwoju oséb z zaburzeniami
ze spektrum autyzmu, 3) postaw spotecznych wobec integracji (inkluzji) edukacyjnej dzieci
o specjalnych potrzebach edukacyjnych, 4) funkcjonowania czlowieka w sytuacjach trudnych.
Obszary te obejmujg fundamentalne badawcze i praktyczne problemy w dyscyplinie

pedagogika specjalna.

5.1.Funkcjonowanie psychospoleczne dziecka ghuchego

Pierwszy obszar naukowo-badawczych i interpretacyjnych dociekan 1laczy sig
bezposrednio z tematyka zaprezentowanej monografii autorskiej Studies on deafness in an
ecological system context, lecz przedstawione w tym miejscu prace stanowig uzupetnienie
oraz poszerzenie problematyki poruszonej w cytowanej monografii.

Uszkodzenie stuchu stanowi bezposrednig przyczyn¢ ograniczonego dostgpu do
audiologicznych bodZcéw majacych w rozwoju czlowieka szczegélne znaczenie. Rozwdj
psychologiczny dziecka gluchego jest bardzo zindywidualizowany ze wzglgdu na
réznorodno$¢ medycznych przyczyn i bezposrednich audiofonologicznych nastgpstw
uszkodzenia stuchu. Ponad 90% dzieci gtuchych przychodzi na §wiat w rodzinach styszacych
i doswiadcza trudnosci wynikajacych z braku wspélnego kodu komunikacji. Wobec tego
faktu warto postawié¢ pytanie, czy rozw6j dziecka gtuchego przebiega w sposéb normatywny,
czy tez ze wzgledu na wieloczynnikowe uwarunkowania charakteryzuje si¢ specyficznymi
wlasciwosciami. Poszukujgc odpowiedzi na to pytanie dokonalam analizy dostgpnych
materiatéw w kontekscie charakterystyki rozwoju proceséw emocjonalnych, gdyz odgrywaja
one wazng funkcje¢ w regulacji proceséw poznawczych i wykonawczych (Kossewska, 2017).
Podstawe teoretyczng uporzadkowania danych literaturowych stanowila teoria rozwoju
kompetencji emocjonalnej C. Saarni. Poszczegdlne fazy rozwoju kompetencji emocjonalnych
znalazly swoje odzwierciedlenie w wynikach uzyskanych przez gtuche dzieci, a eksploracja
zagadnienia sktania do wyprowadzenia kilku wnioskow.

Zdecydowana wickszo$¢ dzieci gtuchych wzrasta w rodzinach styszgcych, przez co
narazona jest na ryzyko pojawienia si¢ trudnosci rozwojowych ze wzgledu na ograniczone

mozliwoéci prowadzenia wymiany znaczen we wspélnym kodzie jezykowym. Rozwdj
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emocjonalny dzieci gluchych wydaje si¢ opdzniony w poréwnaniu do styszacych
réwieénikéw w zakresie: 1) Swiadomosci istnienia wilasnych do$wiadczefi emocjonalnych,
2) Umiejetnoéci rozumienia emocji w odniesieniu do ich zewngtrznych przejawéw i wyz-
nacznikéw sytuacyjnych, 3) Umiej¢tnosci jgzykowego opisywania emocji z uzyciem
adekwatnych skryptéw kulturowych, 4) Zdolnosci do empatii, 5) Umiej¢tnosci rozumienia
niespéjnosci pomigdzy wewnetrznym stanem emocjonalnym a ekspresjg zewnetrzna,
6) Umiejetnosci regulacji i kontroli emocji, 7) Swiadomosci znaczenia emocji dla struktury
relacji interpersonalnych, 8) Poczucia emocjonalnej skutecznosci.

Dane literaturowe sugerujg takze, iz uszkodzenie stuchu stanowi bezposrednig
przyczyne trudnosci w dyskryminacji i rozumieniu bodZcéw emotogennych oraz ekspresji
twarzowych, a takze kontroli emocjonalnej i §wiadomosdci wlasnych stanéw wewnetrznych.
Obserwowane trudnosci nie sa kompensowane poprzez implanty $limakowe, pomimo
usprawnienia funkcji jezykowych i komunikacyjnych.

Szczegélowe analizy specyfiki rozwoju teorii umystu u dzieci gluchych zostaty
przedstawione w artykutach przegladowych (Kossewska, 2008b, 2012a, 2012b). Przeglad
wspéiczesnych badan poswigconych problematyce teorii umystu u dzieci gtuchych pozwolit
na okre$lenie uwarunkowan op6znieni rozwojowych ujawnianych przez gluche dzieci
wychowane w rodzinach styszacych. Lecz takze doprowadzit do konstatacji, iz opéznienie to
nie jest jednak prosta konsekwencja gtuchoty per se, ale raczej skutkiem wspétdziatania
wpltywu gluchoty i zmiennych kontekstowych o charakterze jezykowym i kulturowym.
Uczestnictwo dziecka w konwersacjach realizowanych przy uzyciu jezyka migowego,
dotyczacych stanéw i proceséw psychicznych, zaréwno w domu, jak i w szkole, okazuje si¢
kluczowe dla naturalnego przebiegu rozwoju umiejetnosci rozumienia fatszywych przekonan.
Praktyczny wniosek wylaniajacy si¢ na podstawie prowadzonych analiz sprowadza si¢ do
postulatu obecno$ci migajacego modela w rozwoju dziecka wychowanego w rodzinie
styszacej oraz powszechnej dwujezycznej edukacji, opierajacej si¢ na zatozeniu, ze gluche
dziecko musi opanowaé najpierw jezyk migowy, a pézniej foniczny (narodowy) jako jezyk
obcy, gdyz nawet w rodzinach, w ktérych jezyk migowy jest jezykiem pierwszym, rozwdj
ToM moze byé u dzieci gtuchych opézniony, jezeli dziecko ksztalci si¢ w szkole nastawionej
na edukacj¢ metodg oralna.

Podstawowy problem na poziomie neurologicznej organizacji pracy mézgu zwigzanej
z uszkodzeniem stuchu i brakiem lub ograniczeniem percepcji wrazen stuchowych dotyczy
przetwarzania temporalnego. Specyfika rama temporalnego przetwarzania w zwigzku

z uszkodzeniem stuchu oraz implikacje rozwojowe w zakresie funkcjonowania

Joanna Kossewska, Zatgcznik nr 2 do wniosku o przeprowadzenie postgpowania habilitacyjnego 15
Autoreferat



komunikacyjnego, poznawczego oraz poznania spolecznego zostaly oméwione w pracy
przegladowej (Kossewska, 2013).

Natomiast analizy miedzykulturowych r6znic w zakresie ksztattowania si¢ hierarchii
wartosci u mlodziezy gluchej stanowily materiat dla wspdtautorskiego tekstu (Kossewska,
Peters, Potmésilovd, Potmé&3il, 2013). Podstawe teoretyczng badan stanowifa teoria S.H.
Schwartza (1992), ktéra dotyczy wartosci uniwersalnych i najtrafniej odzwierciedla wartosci
i przekonania mieszkancéw krajéw cywilizacji zachodniej. Przeprowadzone badania ujawnity
zwiazang z ghuchotg specyfike systemu wartodci oraz niezalezne od gluchoty zréznicowanie
miedzykulturowe. Istotny wptyw gluchoty ujawnit si¢ w przypadka konformizmu i motywacji
osiggni¢é. Milodziez gtucha w poréwnaniu ze slyszacymi réwiesnikami wyzej ceni
konformizm, a mniej indywidualne osiagniecia. Specyfika kultury Gluchych wynika
czesciowo z samej istoty gtuchoty, ktérej implikacja jest dominacja wizualnego spostrzegania
$wiata, a czesciowo jest efektem zycia spolecznego — poczatkowo w internacie szkolnym,
a nastepnie we wspdlnocie postugujacej si¢ wspélnym kodem jezykowym poza szkotg. Proces
inkulturacji do kultury Gluchych nastgpuje w sposéb samoistny i naturalny poprzez urodzenie
sie dziecka gluchego w rodzinie Gluchych, natomiast dzieci rodzicéw styszacych zostaja
wiaczone do spotecznosci Gluchych poprzez kontakty z réwie$nikami w szkole dla gluchych
z internatem, gdzie dominuje jezyk migowy, a wig¢zi nawigzane w szkole dla
ghuchych/Gluchych sg podtrzymywane i pielegnowane przez cate zycie. U dzieci
ksztatconych w klasach integracyjnych i ogdlnodostgpnych proces wigczania si¢ w kulturg
Gluchych jest bardzo utrudniony i opdéZniony, przypada najczgsciej na okres studiow
i dorostosci. Odwotujgc si¢ do terminologii zaproponowane przez Geerta Hofstede’a (2011),
kultura Gluchych jest kolektywistyczna, w przeciwienstwie do silnie indywidualistycznej
kultury styszgcych. Oznacza to, ze premiuje harmonijne relacje i silne wigzi pomigdzy
czlonkami, dzielenie si¢ informacjami, wspélne podejmowanie decyzji, a indywidualne
prywatne zycie zdominowane jest przez grupg. Giéwne zainteresowania spotecznosci
Gtluchych jako calosci to ochrona jezyka, inkulturacja do kultury Gluchych, organizacja zycia
spolecznego i towarzyskiego Gtluchych (Lane, 2005), mniejsze znaczenie zatem majg
indywidualne osiggniecia pojedynczych cztonkéw spotecznosci. Pomigdzy miodziezg polska
a czeska wystapity takze réznice w zakresie hierarchii wartosci, ktére moga wynika¢ z roz-
bieznoéci w zakresie istniejgcych warunkéw zycia Polakéw i Czechéw. Mimo terytorialnej
bliskosci, podobnych do$wiadczen politycznych izazgbiajacej si¢ w wielu momentach
dziejowych historii, warunki te okazuja si¢ by¢ w licznych aspektach rozbiezne, w odnie-

sieniu do wybranych obiektywnych wskaznikéw. Prezentowane badania ujawniajg
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interesujagcy wptyw czynnika narodowosciowego na wartosci gtuchych/Gluchych opisane

przez kotowy model Schwartza (1992).

Analizowane powyzej watki zostaly zaprezentowane w ponizej podanych publikacjach:

I Kossewska J. (2017). Specyfika rozwoju proceséw emocjonalnych u dzieci z uszkodzonym stuchem. [W:]
B. Winczura (red.). Emocje Dzieci i Miodziezy z Trudno$ciami w Rozwoju i Zachowaniu., Krakéw:
Oficyna Wydawnicza Impuls.

2 Kossewska, J. (2013). Time in the context of deafness. Annales Universitates Paedagogicae Cracoviensis.
Studia Psychologica VI, 142-156.

3 Kossewska, J., Peters, B., Potmé&$ilovd, Petra, Potmé&3il, M. (2013). Value priorities in hearing-impaired
adolescents. Psychologia Rozwojowa, 18, 3, 23-36.

4 Kossewska J. (2012a) Wczesnorozwojowe wyznaczniki rozwoju teorii umystu w kontekscie gluchoty.
Rocznik Komisji Nauk Pedagogicznych PAN, tom LXV, 105-124.

5 Kossewska. J. (2012b). Jezykowe i kulturowe wyznaczniki rozwoju teorii umystu u oséb gluchych. Annales
Universitates Paedagogicae Cracoviensis. Studia Psychologica V. 67-84.

6 Kossewska, J, (2008b), Uszkodzenie stuchu a myslenie o mysleniu innych oséb. [W:] Sz. Wrébel (red.)
Utajone Funkcje umystu (151-170). Poznan-Kalisz: Wyd. UAM.

5.2 Wspomaganie rozwoju oséb z zaburzeniami ze spektrum autyzmu

Zaburzenia ze spektrum autyzmu (Autism Spectrum Disorder - ASD) stanowig bardzo
powazny zespét deficytéw, implikujacych okreslone dysfunkcje poznawcze i funkcjonalne.
Ich neurorozwojowy charakter oraz wzrost czg¢stosci wystgpowania na przestrzeni ostatnich
trzydziestu lat stanowity dla mnie wazne czynniki motywujace do podjecia badan oraz
poszukiwan skutecznych metod wspomagania rozwoju i terapii oséb z ASD.

Rozwojowe aspekty zaburzen ze spektrum autyzmu stanowily temat wiodgcy zaréwno
w opublikowanych pracach teoretycznych, przegladowych, jak empirycznych i projektowych,
ktére oprécz réznorodnosci formalnej prezentowaly takze bardzo szeroki wachlarz
analizowanych zagadnienn — poczawszy od analizy funkcjonowania dziecka z ASD i wspo-
magania jego rozwoju z wykorzystaniem klasycznych metod i nowoczesnych technologii,
poprzez funkcjonowanie rodziny generacyjnej, jak i prokreacyjnej, az po kwestie dotyczace
szerszego kontekstu spotecznego — czyli przygotowania profesjonalistow.

ASD stanowi zaburzenie o biologicznej, lecz bardzo zréznicowanej etiologii i wigze
si¢ z bardzo réznorodnymi neuropoznawczymi nastgpstwami (Frith, 1989/2008). Wyniki
badan realizowanych tym zakresie staly si¢ punktem wyjscia dla poszukiwania skutecznych
oddziatywan terapeutycznych, ktére zostaly opisane w pracy przegladowej Bombiriska-

Domzat, Kossewska (2016). Symptomy autyzmu, czyli nieprawidlowy rozwdj spoteczny,
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komunikacyjny czy nieadekwatne zachowania wywotane s3 zaburzeniami rozwoju teorii
umystu, czyli dysfunkcjg w zakresie dokonywania atrybucji stanéw mentalnych innych oséb.
Dlatego tez wspomaganie rozwoju tej kompetencji lub tez terapeutyczne oddziatywanie jest
niezbedne i moze by¢ efektywne przy wykorzystaniu sprawdzonych naukowo procedur. Opis
procedury wraz ze szczegGtows analizag wynikéw badan potwierdzajacych jej efektywnosé
zostatl zaprezentowany w pracy Kossewska (2009).

Zaangazowanie w realizacje miedzynarodowe projektu EDUROB - Educational
Robotics for Students with Learning Disabilities (2014-2016), poswigconego
wykorzystywaniu nowoczesnej technologii wobec oséb z ASD, pozwolito na analityczne
ujecie efektywnosci procedur terapeutycznych realizowanych przy udziale robotow
humanoidalnych oraz wspomagania procesu rewalidacji zaréwno w przypadku zaburzen
poznawczych, jak i komunikacji spotecznej (Kossewska, 2016a).

Wykorzystanie robotéw humanoidalnych w terapii dzieci z ASD uzaleznione jest od
postaw profesjonalistéw. Badania wtasne (Kossewska, Ktosowska, w druku) nad postawami
ujmowanymi w modelu teoretycznym ATAUT zostaly zrealizowane przy uzyciu
zaadaptowanego do warunkéw polskich kwestionariusza (Venkatesh i in. 2003). Analiza przy
pomocy réwnan strukturalnych ujawnita, ze profesjonalisci poszukujg nowych metod i na-
rzedzi pracy, dzieki ktérym dziatania edukacyjne i terapeutyczne zyskajag wigksza
skuteczno$é, dlatego tez sa zainteresowani wykorzystaniem robotéw humanoidalnych. Lecz
gotowos$¢ do wykorzystania takiej technologii (mierzona jako behawioralna intencja) jest
jednak moderowana wptywem réznych czynnikéw. Badania ujawnily, iz jest ona
zaposredniczona przez nastgpujace zmienne: postrzegang uzyteczno$¢ dla wspomagania
rozwoju dziecka, subiektywnie spostrzegana fatwos$¢ uzytkowania robota, wptyw spoteczny
rozumiany jako akceptacja ze strony przetozonych oraz przekonanie o wiasnej skutecznosci
w zakresie postugiwania si¢ takim urzadzeniem.

Robot humanoidalny ma bardzo réznorodne mozliwosdci, lecz ich praktyczne
zastosowanie zalezy od inwencji i kreatywnosci terapeutéw, ktérzy we wspétpracy z tech-
nikami realizowaé mogg proces wspomagania rozwoju i terapii dziecka z ASD z wyko-
rzystaniem podejscia  uposredniczonego robotowo, takze w zakresie doskonalenia
wrazliwosci muzycznej (Peng, Wang, Mayer,Peng, Kossewska, 2018).

Badania wiasne (Kossewska, Sowa, 2019) skoncentrowane byly takze wokot
zagadnienia zawarto$ci tresciowej $wiadomosci profesjonalistéw w zakresie wykorzystania
robotéw humanoidalnych wobec dzieci z ASD. Fundamentem teoretycznym jest autorska

koncepcja §wiadomosci terapeutycznej, zgodnie z ktorg jest to zdolnos¢ do zdawanie sobie
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sprawy z mozliwosci realizacji terapeutycznych dziatan z wykorzystaniem stosownych metod
i narzedzi. Swiadomosé terapeutyczna obejmuje takze wiedzg¢ pojeciowa zwigzang z podej-
mowaniem dziatalnosci zawodowej lub tez wiedze hipotetycznie pewna w sytuacjach
jednostkowo nieoczywistych, z jakimi profesjonaliSci w przebiegu swojej pracy si¢
konfrontujg. Stanowi istotny czynnik regulujacy proces oddziatywan podejmowanych przez
profesjonalistéw i fenomen ukonstytuiowany na drodze studidow i do$wiadczen
profesjonalnych. Jest konstruktem ztozonym, ktérego zakres tresciowy obejmuje: (1) Zakres
oddziatywan, czyli obszary funkcjonowania dziecka, ktére mozna wspieraé przy
wykorzystaniu konkretnego zestawu metod i narzedzi, (2) Cel terapeutyczny sformutowany
w oparciu o diagnoze funkcjonalng dziecka oraz sposoby oceny stopnia ich realizacji,
(3) Konkretno$é indywidualnych oddziatywan wynikajaca z zastosowania adekwatnych do
indywidualnych potrzeb rozwojowych danego dziecka metod terapeutycznych i narzedzi,
(4) Ograniczenia i warunki konieczne do efektywnego wykorzystania wybranych metod.

Analiza wynikéw badan wiasnych (Kossewska, Sowa, 2019) realizowanych przy
wykorzystaniu ustrukturowanego wywiadu prowadzi do konstatacji, iz profesjonalisci trafnie
dostrzegajg mozliwosci aplikacyjne robota NAO w obrebie interakcji spotecznych,
komunikacji i nasladownictwa, co jest zbiezne z wynikami badan realizowanych w innych
os$rodkach (Huijnen, Lexis, Jansens, de Witte, 2016, Zubrycki, Granosik, 2016). Wyniki
wskazujg, ze interwencje robotowo upoSrednione moga by¢é uwazane za skuteczne i mogg
sta¢ si¢ cennym narzedziem wspomagajacym proces edukacji i terapii dla dzieci z ASD
szczegllnie wéwczas, gdy nawigzywanie kontaktéw spolecznych staje si¢ zbyt obcigzajgce,
aby mogta zosta¢ zainicjowana efektywna wymiana z nauczycielem (Nikolopoulos i in.,
2010).

Badania dotyczace funkcjonowania osoby z ASD w systemie rodzinnym obejmowaty
zagadnienia zwigzane z analizg wzorca perspektyw temporalnych w kontekscie specyfiki
do$wiadczen zyciowych mtodych dorostych z ASD (Kossewska, 2016¢; Kossewska, 2017,
Sedzimir, Kossewska, 2016), jak i ich rodzicéw (Kossewska, Wojciechowska, 2017).
Teoretyczng podstawe stanowita koncepcja perspektyw temporalnych Philipa Zimbardo
i Jeffrey’a Boyda (1999), stanowiaca, iz koncentracja czlowieka na poszczegdlnych fazach
czasowego kontinuum oraz zakres uwagi skierowanej na zdarzenia zachodzace w przesztosci,
terazniejszos$¢, badz przewidywanie i planowanie przysziosci stanowi dominujgcy wzorzec
odniesienia dla interpretacji wlasnego funkcjonowania oraz nadawania znaczenie i wartos-
ciowania do$wiadczefi zyciowych. Tak rozumiana perspektywa temporalna to proces

emocjonalno-poznawczy, dzigki ktéremu ludzie postrzegajg i interpretujg zdarzenia zyciowe
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(Zimbardo, Boyd, 1999). Zréwnowazona perspektywa temporalna jest jednym z predyktoréw
rozwoju adaptacyjnego stylu funkcjonowania (Boniwell, Zimbardo, 2007). Koncepcja ta
w nowatorski sposéb po raz pierwszy zostala zaadaptowana do tak szczegdlnej grupy os6b
z zaburzeniami rozwoju. Wyniki badafh wiasnych (Kossewska, Wojciechowska, 2017,
Kossewska, 2017) ujawnily, iz zaréwno u oséb z ASD, jak i ich rodzicéw wystgpuje
obnizony poziom perspektywy przyszlosciowej oraz brak subiektywnego zadowolenia,
a rodzice dodatkowo do$wiadczajg wypalenia sil, niezaleznie od wieku, czy wyksztaicenia
(zaréwno w zakresie wyczerpania emocjonalnego, jak i poczucia bezsilnosci).

Funkcjonowanie osoby z ASD w relacjach intymnych poza rodzing generatywng takze
stanowi istotny i interesujgcy obszar dociekan. Prowadzone badania miaty na celu okreslenie
stopnia zaangazowania w relacje intymne w zaleznosci od nasilenia cech autystycznych,
(Kossewska, Bryniarska, 2017), a takze funkcjonowania 0séb z ASD w roli rodzica i kon-
sekwencji wynikajacych z tego faktu dla wilasnych dzieci. Efektem praktycznych
prowadzonych analiz bylo opracowanie zatozef modelu wspomagania rozwoju 0séb z ASD
w kontekscie cyklu rozwoju rodziny (Kossewska, 2016b).

Funkcjonowanie osoby z ASD w kontekscie normatywnych zadan rozwojowych
okresu dorostosci zwigzane bylo z realizacja dwu mi¢dzynarodowych projektéw “How to talk
to be understood” — self-education program of social communication for autistic adults
(2007-2009) oraz Vocational Education with Embedded Social Inclusion Tactics for Autistic
People (VESTA) (2012-2014). Doroste osoby z ASD doswiadczaja licznych trudnosci
w kwestiach zwiazanych z organizacja codziennego zycia, takich jak: np. zatatwianie spraw
urzedowych, zawieranie nowych znajomosci, radzenia sobie ze stresem w nowej sytuacji,
poszukiwanie pracy. Konieczne jest wigc znalezienie rozwigzan pozwalajacych na praktyczne
rozwijanie tych umiejetnosci spotecznych i zawodowych, ktére mogg stanowi¢ podstawe
samodzielnej egzystencji oraz integracji spolecznej. W ramach projektu pierwszego zostal
opracowany multimedialny program dydaktyczny do samoksztalcenia w zakresie wybranych
kompetencji spoteczno-komunikcyjnych, natomiast w ramach drugiego — powstal program do
samoksztalcenia kompetencji zawodowych. Analiza efektywnosci treningu zawodowego

przeprowadzonego w oparciu 0 wypracowane materialy zostala zaprezentowana w pracach

autorskich (Kossewska, 2014, 2015).

Analizowane powyzej watki zostaty zaprezentowane w ponizej podanych publikacjach:

1. Bombinska-Domzal, A., Kossewska, J (2016). Nieprzewidywalny mézg, nieprzewidywalny S$wiat —
wybrane koncepcje autyzmu w ujeciu neuronauk a mozliwosci terapii. Annales Universitates Paedagogicae
Cracoviensis. Studia Paedagogica. VI. 80-96
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

S.

Kossewska. J. (2009). Trening w zakresie teorii umystu. [W:] J. Kossewska (red.) Kompleksowe
wspomaganie rogzwoju uczniow z autyzmem i zaburzeniami pokrewnymi. (107-118). Krak6w: Impuls.

Kossewska, J. (2014). Przygotowanie do pracy zawodowej oséb z ASD. Propozycja treningu opracowancgo
w ramach projektu VESTA. [W:] Kossewska J. (red.) Osoba ze stanami ze spektrum autyzmu. Mozliwosci
aktywnego zycia. (205-224) Krakéw: Wydawnictwo JAK

Kossewska. J. (2015). Vocational training — new generation teaching material for people with ASD. Social
Welfare Interdisciplinary Approach. 5 (2), 101-109. DOI: http://dx.doi.org/10.21277/sw.v2i5.221

Kossewska, J (2016a). Roboty w terapii i edukacji oséb z zaburzeniami ze spektrum autyzmu. Annales
Universitates Paedagogicae Cracoviensis. Studia Psychologica 1X, 176-194

Kossewska, J (2016b). Empowerment dla dzieci rodzic6w ze stanami ze spektrum autyzmu (ASC). [W:] A.
Hennel-Brzozowska (red.) Empowerment czyli dodawanie sity w praktyce psychologicznej. (159-180).
Krakéw: Wydawnictwo «scriptumy.

Kossewska, J. (2016c). Progress towards temporal processes understanding in Autism Spectrum Disorder
[W:] U. Tokarska (red.). Applied psychology of time, (233-250). Warszawa: Wydawnictwo PWN.

Kossewska, J (2017). Temporalny aspekt funkcjonowanie osoby z autystycznym spektrum zaburzefi. [w]
K.Patyk, M. Panasiuk (red. ). Oblicza miodoéci i dorostosci oséb z zaburzeniami ze spektrum autyzmu.
Wsparcie wielospecjalistyczne. Teoria i praktyka.. Gdansk: GWP

Kossewska, J., Bryniarska, A (2017). Adults with HF-ASD in loving relationships. A research report.
Annales Universitates Paedagogicae Cracoviensis. Studia Psychologica X, 69-78.

Kossewska, J., Ktosowska, J. (w druku). Acceptance of robot-mediated teaching and therapy for children
with atypical development by Polish professionals. Journal of Policy and Practice in Intellectual
Disabilities. 2020,17(2), DOI: 10.1111/jppi.12296

Kossewska, J., Sarlej, K. (2018) The knowledge about autism by Polish future psychologists. Annales
Universitates Paedagogicae Cracoviensis. Studia Paedagogica, tom XI, 186-203.

Kossewska, J., Sowa, M. (2019). Wspomaganie rozwoju 0séb z ASD w kontekscie technologicznym i
relacyjnym. Krakéw: Wydawnictwo Naukowe UP, Wydawnictwo JAK. ISBN 978-83-8084-307-3, ISBN
978-83-64506-45-1

Kossewska, J., Wojciechowska (2017). Wypalenie sil a perspektywa temporalna u rodzicéw dzieci z
zaburzeniami rozwoju. Psychologia Wychowawcza, 12. 183-202.

Peng Y-H, Wang M-L., Mayer, M.L., Peng, Y.F., Kossewska, J. (2018). Music play using a Vibraphone
with a Humanoid Robot as Interaction Training for Autistic Children. International Journal of Automation
and Smart Technology (AUSMT) 8, 1, 29-34, DOI:10.5875/ausmt.v8il.1582

Sedzimir, A., Kossewska, J. (2016). Time perspective in supporting the development of people with
Asperger syndrome. [W:] U. Tokarska (red.). Applied psychology of time, (251-270). Warszawa:
Wydawnictwo PWN.

3. Postawy wobec edukacji wlaczajacej uczniow ze specjalnymi potrzebami

edukacyjnymi

Zagadnienie postaw wobec integracji (inkluzji) edukacyjnej uczniéw o specjalnych

potrzebach edukacyjnych nalezy uzna¢ za wazny obszar badawczy, w ramach ktérego

realizowane badania zostaly opublikowane w pracy monograficznej (Kossewska, 2000),

stanowigcej poglebione opracowanie projektu badan stanowigcych podstawe dysertacji

doktorskiej oraz licznych artykutach (Kossewska, 2006, 2003a, 2003b, 2003c, 2002, 1999).

Zrealizowany projekt badawczy pozwolil na ustalenie czynnikéw temperamentalnych,
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osobowosciowych, indywidualnych oraz zwigzanych z realizacjg zawodu, ktére stanowig
korelaty postaw wobec integracji szkolnej i moga by¢ tez traktowane jako predyktory tych
postaw. Okazalo si¢, ze postawy wobec integracji szkolnej dzieci niepelnosprawnych
wystepuja w zwigzkach zaréwno ze zmiennymi opisanymi juz wczesniej przez innych
autoréw, jak i z wymiarami nieuwzglednianymi uprzednio w publikacjach naukowych.
Zaleznosci liniowe, stwierdzone migdzy badanymi zmiennymi a wskaznikami postaw wobec
integracji szkolnej dzieci niepelnosprawnych, uzaleznione sg od posredniczgcego wpltywu
zmiennych zwigzanych z realizacjg zawodu. Wystepujace w badaniach zaleznosci
pomie¢dzy zmiennymi zostaly wprowadzone do modelu opisujacego fenomen postaw wobec
integracji, ktérego opracowanie stanowi moj tworczy wkiad w wiedze¢ dotyczacg czynnikéw
warunkujacych te postawy. Uzyskane wyniki staly si¢ podstawa dla skonstruowania
osobowosciowego wzorca idealnego nauczyciela, wyposazonego w osobowe predyspozycje,
ktére utatwiaja formowanie si¢ pozytywnych postaw wobec integracyjnego nauczania dzieci
niepetnosprawnych. W ten sposéb powstat model hipotetyczny, scalajacy zaréwno zmienne
temperamentalne (ruchliwo$¢ zachowania, neurotyzm, ekstrawersja), osobowosciowe
ksztattujagce si¢ pod wplywem doswiadczenia na bazie biologicznie uwarunkowanych
zasobOow (wewnetrzne umiejscowienie kontroli wzmocnien, zdolno§¢ do empatii
emocjonalnej i poznawczej, poczucie wlasnej wartosci), a takze zmienne zwigzane 2z
realizacja zawodu (wypalenie zawodowe, staz pracy).

Zrealizowany projekt badawczy mial istotne implikacje praktyczne dla ksztalcenia
pedeutologicznego. Zaprezentowane analizy postuzyly w praktyce jako teoretyczna podstawa
dla opracowania programu psychologicznego ksztalcenia studentéw  kierunkow
nauczycielskich oraz wspierania zasob6w przeciwdziatajgcych wypaleniu zawodowemu
(Kossewska, 1998).

Problematyka inkluzji pozostaje nieustannie w zakresie moich zainteresowan, gdyz
wspolczesnie zgodnie ze stanem prawnym idea edukacji wlaczajacej realizowana jest
powszechnie, cho¢ w réznych formach organizacyjnych. Koncepcja ta opiera si¢ na
spotecznym modelu niepelnosprawnosci, w mysl ktérego to nie dziecko nalezy zmieniaé
1 przystosowywac do systemu szkolnego, lecz odwrotnie — szkofa i system nauczania musi si¢
zmieni¢ tak, by wyj$¢ naprzeciw indywidualnym potrzebom wszystkich dzieci — niezaleznie
od poziomu prawnosci. Wigczanie nie oznacza wigc asymilacji w ramach jednego
obowigzujacego wzorca lecz indywidualizacje. Podstawowa zasadg jest elastyczno$¢ — tzn.

uznanie, ze dzieci mogg uczy€ si¢ w réznym tempie i rytmie, a nauczyciele powinni umieé
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wspiera¢ ich nauke w sposdb dostosowany do ich zréznicowanych potrzeb, uzdolnien i tempa
rozwoju (Firkowska-Mankiewicz, Szumski, 2008).

Inkluzja edukacyjna i spoleczna stanowig wigc nadal tematy wiodace realizowane
w ramach realizacji migdzynarodowych projektéw: - Creation of the Ideal Model of
Vocational Counselling for Children and Youth with Special Educational Needs (2010-2012)
oraz Inclusive Education: Socio-Psychological, Educational, Sociological Aspects (2014-
2017), w ktérych petnitam funkcje badacza i uczestniczytam w pracach wielokulturowego
zespotu przygotowujacego komparatystyczng analiz¢ badan mig¢dzykulturowych. Modelowe
ujecie kwestii wspomagania rozwoju zawodowego i doskonalenia umiejetnosci zawodowych
zostalo wypracowane na podstawie komparatystycznej analizy wynikéw mi¢dzynarodowego
zespotu badawczego w ramach pierwszego projektu (Kossewska 2012c¢, Baranaukiene,
Radzeviciene, Valaikiene, Kossewska, 2012, Kossewska, Kijak, 2012), natomiast
poszukiwanie konkretnych praktycznych rozwigzan dla inkluzji edukacyjnej bylo celem
drugiego z nich. W zwiazku z realizacja zadan projektowych powstaly wspoétautorskie
opracowania dotyczace zatozen formalno-prawnych wiaczajacej edukacji w Polsce (Kijak,
Cierpialowska, Kossewska, 2017a), oraz przegladowe opracowanie danych literaturowych
opisujace podstawy inkluzji edukacyjnej w Polsce (Kijak, Cierpialowska, Kossewska, 2017b),
a takze studium empiryczne poswigcone analizie sytuacji spolecznej dziecka o specjalnych
potrzebach edukacyjnych w nieformalnej strukturze klasy szkolnej. Akceptacja spoteczna
ucznia z SEN zwigzana jest z jego specyficznymi zachowaniami ujawnianymi w relacjach
w réwiesnikami. Uczniowie ujawniajacy wysoki poziom kompetencji komunikacyjnych stajg
sic atrakcyjnymi cztonkami grup réwiesniczych, w przeciwienstwie do uczniéw
przejawiajacych trudne i nieprze-widywalne zachowania uniemozliwiajace im respektowanie

wspdlnie wypracowanych zasad i regul w grach spotecznych (Kossewska, 2017).

Analizowane powyzej watki zostaly zaprezentowane w ponizej podanych publikacjach:

1 Baranaukiene, 1., Radzeviciene, L., Valaikiene, A, Kossewska, J., (2012). Holistic approach to the
vocational counselling of students with special educational Needs. Social Welfare: Interdisciplinary
Approach, 2(1), 108-122.

2 Kijak, R., Cierpiatawska, T., Kossewska, J., (2017a). Legal Basis of Inclusive Education in Poland. [W:]
Alvira Galkiene (red. ). Inclusion In Socio-Educational Frames. Inclusive School Cases In Four European
Countries — An Ethnographic Research. (81-92), Wilno: Lithuanian University of Educational Sciences.

3 Kijak, R., Cierpiatawska, T., Kossewska, J., (2017b). Theoretical Grounds of Integrated and Inclusive
Education in Poland [W:] Alvira Galkiene (red. ). Inclusion In Socio-Educational Frames. Inclusive
School Cases In Four European Countries — An Ethnographic Research. (171-191), Wilno: Lithuanian
University of Educational Sciences.
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Kossewska, J. (1998). Wypalenie zawodowe a postawy wobec integracji szkolnej dzieci
niepetnosprawnych. [W:] T. Ronginska, W. Gaida, U. Schaarschmidt (red.) Zdrowie psychiczne w
zawodzie nauczycielskim. (103-111). Zielona Géra —~ Potsdam

Kossewska, J. (1999). Postawy spofeczne wobec integracji szkolnej dzieci niepetnosprawnych oraz ich
uwarunkowania. Rocznik AP, Prace Psychologiczne VII, 55-66.

Kossewska, J. (2000). Uwarunkowania postaw - nauczyciele i inne grupy zawodowe wobec integracji
szkolnej dzieci niepelnoprawnych, Krakéw: WN AP.

Kossewska J. (2002). Interpsychiczne i intrapsychiczne uwarunkowania postaw wobec interacji szkolnej
dzieci niepetnosprawnych. [w] M. Ledzinska, G. Rudkowska, L. Wrona (red.): Osoba — Edukacja —
Dialog. T. 11, (92-100). Krakéw: WN AP.

Kossewska, J. (2003a). Wyznaczniki prointegracyjnych postaw nauczycieli. [W:] J. KuZma, J. Morbitzer
(red.) Nauki pedagogiczne w teorii i praktyce edukacyjnej. T 1, (171-178). Krakdw: WN AP.

Kossewska, J. (2003b). Spofeczefistwo wobec oséb niepetnosprawnych - postawy i ich determinanty.
Annales Academiae Paedagogicae Cracoviensis. Studia Psychologica 1, 39-60.

Kossewska, J.(2003c). Wspélczesne modele integracji szkolnej dzieci niepelnosprawnych. Annales
Academiae Paedagogicae Cracoviensis. Studia Psychologica 1, 61-78.

Kossewska J. (2006). Looking for predictors of attitudes towards mainstreaming of exceptional children.
Baltic Journal of Special Education, 1 (14), 67-75.

Kossewska J. (2012¢). Realizacja projektu "Creation of the Ideal Model of Vocational Counselling for
Children and Youth with Special Educational Needs" [W:] A. Gawor, £. Borecki (red.) Strategie promocji
zatrudnienia os6b z zaburzeniami psychicznymi. (175-198). Opole: Top Media House.

Kossewska, I., 2017, Interpersonal Interaction Between Pupils in the Integrated Secondary School No. 1 in
Cracow. [W:] Alvira Galkiene (red. ). Inclusion In Socio-Educational Frames. Inclusive School Cases In
Four European Countries — An Ethnographic Research. (400-408), Wilno: Lithuanian University of
Educational Sciences

Kossewska, J. Kijak R. (2012). Vocational Education and Counselling in Poland. [W:] Baranauskieng, I.,
Kossewska, J. (eds.). Vocational Counselling Of Children And Youth With SEN. Parameters of the Ideal
Model. Scientific Study. (207-262).Krakéw: WN UP.

5.4 Funkcjonowanie cztowieka w sytuacjach trudnych

Zagadnienia funkcjonowania czlowieka w biegu zycia w kontekscie sytuacji
trudnych i zachowan eksternalizacyjnych wpisujg si¢ czwarty obszar badawczy, ktory
staralam si¢ eksplorowaé, probujac odpowiada¢ na zapotrzebowanie spoteczne
wynikajace ze zmian spotecznych, w ktérych generacyjnie uczestniczylam. Zmiany te
wynikaly z podejmowanych reform systemowych w szkolnictwie polskim i implikowaty
za sobg istotne modyfikacje w funkcjonowaniu uczestniczagcych w procesie edukacji
podmiotéw — dzieci, mtodziezy i studentéw. W zwigzku z tym podj¢tam prébe analizy
funkcjonowania dzieci chorych przewlekle i niepeinosprawnych (Kossewska 2003, 2008c,
2012d), badania agresji u miodziezy gimnazjalnej (Kossewska, 2008b, 2009), agresji
w kontekscie rozwoju teorii umysiu u szesciolatkéw rozpoczynajacych edukacj¢ szkolna

(Kossewska, 2014) oraz sposobdéw radzenia sobie w trudnych sytuacjach u mtodych
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dorostych w perspektywie i indywidualnej (Klis, Kossewska, Czajkowski, 2000) oraz
w kontekscie zmiany spolecznej (Kossewska, 2008a).

Przeprowadzone badania wykazaty, ze radzenie sobie z wymaganiami stawianymi
przez otoczenie poprzez zachowania agresywne jest zjawiskiem czestym w szkole
gimnazjalnej. A zachowania jawnie agresywne skierowane na drugg osobe czgsciej s3
ujawniane przez chiopcéw anizeli przez dziewczegta, a ich nasilenie koreluje ujemnie
z poziomem rozwoju osobowych zasob6w, takich jak: umiejetno$¢ empatyzowania oraz
umiejetnosé wykorzystania wilasciwych zachowan asertywnych w celu rozwiazania
sytuacji konfliktowych.

Zachowania agresywne wystepujace u dzieci i miodziezy w réznoraki sposéb tacza si¢
z rozwojem zlozonych kompetencji zaréwno spotecznych, jak 1 poznawczych.
Przeprowadzona analiza pisSmiennictwa doprowadzita do konstatacji, iz rozwdj teorii
umystu pozostaje w odmiennych relacjach z zachowaniami agresywnymi w zaleznosci od
podstawowej funkcji teleologicznej, jaka pelni zachowanie agresywne w funkcjonowaniu
jednostki. W zwigzku z wprowadzong a nastepnie szczesliwie wycofang reformg systemu
edukacji, ktéra obnizata wiek realizacji obowigzku szkolnego, w oparciu o analizowane
wyniki badan stwierdzono, iz wcze$niejsze realizowanie obowiazku szkolnego oraz
zwigzane z tym wymagania spoleczne i poznawcze, nieadekwatne do rozwoju procesu
mentalizacji i kontroli poznawczo-emocjonalnej, moze mie¢ wplyw na wzrost zachowan
agresywnych u uczniéw na pierwszym etapie ksztatcenia.

Mtodziez rozpoczynajaca edukacje na poziomie trzeciorzgdowym takze doswiadcza
licznych sytuacji trudnych w zwigzku ze zmiang warunkéw zycia i specyfika
akademickich wymagan. Stosuje rézne strategie zaradcze, cz¢sto ryzykowne i niejadek-

watne, ktérych nasilenie zmienia si¢ w kontekscie temporalnym.

Analizowane powyzej watki zostaty zaprezentowane w ponizej podanych publikacjach:

1. Kli$, M., Kossewska, J., Czajkowski, W. (2006). Studies on Communication and Coping with Stress,
Krakéw: WN AP.

2. Kossewska, J. (2003). Psychospoleczna sytuacja dziecka chorego na padaczke w klasie szkolnej. [W:] I.
Zaporowska-Stachowiak, S. Jaskula (red.). Dziecko w szkole — poczucie bezpieczenstwa, poszanowanie
godnosci. (103-112). Poznan: Stowarzyszenie Rodzicow i Przyjaciét Dzieci Niestyszacych” Rodzice
Rodzicom.

3. Kossewska, J. (2008a). University freshmen: potential stressors and coping strategies in the context of
political transformation. [W:] Filippo Petruccelli, Valeria Verrastro, Barbara D’ Amario (red.) Dalla
scuola all'Universita: una scelta di vita. Teorie e metodi. Ricerche e percorsi. Progetto "Attivazione di un
sistema tutorial”. (110-122).Edizioni: FrancoAngeli.
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4. Kossewska J.(2008b). Agresja interpersonalna a zasoby osobowe u gimnazjalistéw. [W:] H. Wrona-
Polanska (red.). Zdrowie — stres — choroba. Perspektywa psychologiczna. (145-160). Krakéw: Wyd.
Impuls.

5. Kossewska, J. (2008c). Psychosocial development of children with Treacher Collins Syndrome.
Academiae Paedagogicae Cracoviensis, Studia Psychologica 3, 53-69.

6. Kossewska J. (2009). Factors of interpersonal aggression prevention in Polish adolescents — personality
and system of values. Baltic Journal of Special Edukation. 1 (20), 35-54.

7. Kossewska J. (2012d). Internal world representation in adolescents in the context of normal and abnormal
development. Journal of Exceptional People, 1, 2, 95-106.

8. Kossewska., J. (2014). Agresja u dzieci w kontekicie umiejgtnosci metalizowania. Edukacja, 2, 51-66.

Podsumowanie

Moéj dorobek naukowy po uzyskaniu stopnia doktora, poza monografig wskazang jako
osiggnigcie w rozumieniu art. 16. ust 2. ustawy z dnia 14 marca 2003 roku, obejmuje:
1 monografi¢ autorska (2000)

b. 3 monografie wspétautorskie (2000, 2006, 2019)

c. 4 redakcje prac zbiorowych monograficznych (w tym dwie wspotredakcje, jedna w
jezyku angielskim)

d. redakcje naukowa 9 numerdw czasopism naukowych: Psychologia Rozwojowa
(2012, 2014, 2015, 2016, 2017, 2018); Annales Universitates Paedagogicae
Cracoviensis. Studia Psychologica ( 2011) 2016, 2018)

e. 22 artykuly naukowe (w tym 9 w czasopismach zagranicznych i 9 wspétautorskich)

f. 21 rozdzialéw w pracach zbiorowych (w tym 5 wspétautorskich i 7 w monografiach
w jezykach kongresowych)

g. udzial w 9 projektach naukowych krajowych i migdzynarodowych (w tym w dwu
petnitam funkcijg koordynatora i kierownika miedzynarodowego zespotu)

h. udziat w konferencjach naukowych (51 wystgpien na konferencjach

miedzynarodowych i 25 na konferencjach krajowych)

Calkowita liczba punktéw wg MNiSW na dzien sporzadzania wniosku wynosi 398
punktéw (po uzyskaniu stopnia doktora)

Liczba cytowan publikacji wedlug bazy Scopus: 1, indeks Hirscha: 1,
Liczba cytowan publikacji wedlug Harzing Publish or Perish: 184, indeks Hirscha: 7,

Liczba cytowan publikacji wedlug Google Scholar: 197, indeks Hirscha: 8.

Joanna Kossewska, Zalgcznik nr 2 do wniosku o przeprowadzenie postepowania habilitacyjnego 26

Autoreferat %



Szczegbtowy wykaz osiggnig¢ naukowo-badawczych, stosownie do wymagan zawartych
w Rozporzgdzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 1 wrzesnia 2011 r.
w sprawie kryteriow oceny osiggnie¢ osoby ubiegajacej si¢ o nadanie stopnia doktora
habilitowanego (Dz.U. 2011 nr 196 poz. 1165) zamieszczam w zataczniku 4

Zgromadzone przeze mnie wyniki badan oraz opublikowane analizy teoretyczne
w obrebie wymienionych watkéw i poszczegdlnych zagadnien, uznanych w moim dorobku
naukowym jako wazne, stanowig mdj wkiad do wiedzy z dyscypliny pedagogika oraz
praktyki spotecznej (szczegélnie w zakresie problematyki rozwoju os6b gluchych oraz
0oséb z ASD).

Szczegblnie godne podkreslenia wydaje sig:

a) autorskie opracowanie modelu rozwoju osoby gluchej/Gluchej w ujgciu systemowym
oraz zebranie i zestawienie paradygmatéw oraz teorii wyjasniajacych mechanizmy
psychologicznego funkcjonowania czlowieka oraz zastosowanie ich w obszarze
surdopedagogiki (zwlaszcza teorii rozwoju kompetencji emocjonalnej C. Saarni,
ekologicznej teorii rozwoju U. Bronfenbrennera, teorii perspektyw temporalnych Ph.
Zimbardo i J. Boyda) oraz

b) opracowanie, w ramach realizacji mi¢dzynarodowych projektéw, multimedialnych
programé6w  do  samoksztalcenia = kompetencji = komunikacyjno-spotecznych
i zawodowych
Swojg dalsza prace naukowo-badawcza chciatabym kontynuowa¢ prowadzac badania

w podejmowanych dotychczas obszarach, gdyz zgromadzone wyniki inspiruja do
formutowania dalszych pytan badawczych, na ktére warto poszukiwa¢ odpowiedzi.
Chciatabym takze wiaczy¢ si¢ w realizacj¢ nowych projektéw badawczych — krajowych
i migdzynarodowych — ktére bylyby doskonalym miejscem wymiany wiedzy i dobrych
praktyk, a takze budowania doswiadczenia, réwniez w kontekscie miedzykulturowym,

w obszarach wykraczajacych poza eksplorowane dotychczas.
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