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students' aptitude for thinking reflexively, differentiated by higher education faculties
and the level of study, ,,Society Register”, 1(1), s. 97-106.

M¢j udziat procentowy w ww. artykule wynosi 50%. M6j wktad w powstanie tej pracy
polegat na: opracowaniu koncepcji badan, opracowaniu statystycznym wynikow badan,
interpretacji wynikéw badan, stworzeniu koncepcji oraz opisaniu dyskusji wynikow.

S.

Perkowska-Klejman A., 2016, Refleksyjnosé studentow pedagogiki, ,,Studia
Edukacyjne”, 39, s. 141-153.
MNIiSW — 10 p. (lista B)

Perkowska-Klejman A., 2015, Tworcze i refleksyjne ksztatcenie pedagogow,
»~Przeglad Pedagogiczny”, 1, s. 303-316.
MNiSW — 8 p. (lista B)

Perkowska-Klejman A., 2014, Zastosowanie modelu osqdzania refleksyjnego do
oceny rozwoju intelektualnego dorostych, ,,Journal of Modern Science”, 22(3), s. 437—
455.

MNiSW - 8p. (lista B)
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,.Edukacja Ustawiczna Dorostych”,3 (82), s. 27-35.
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~Pedagogika Spoleczna”, 2 (40) s. 61-77.
MNIiSW — 5p. (lista B)

Wszystkie ww. publikacje stanowia moje osiagni¢cia naukowe uzyskane po otrzymaniu stopnia
doktora.

C) Oméowienie celu naukowego ww. prac i osiaggnietych wynikéw wraz z oméwieniem

ich ewentualnego wykorzystania

Moje poszukiwania badawcze skladajace si¢ na gléwne osiggniecie w postepowaniu

habilitacyjnym koncentruja si¢ wokot teoretycznej i empirycznej analizy refleksyjnosci

zwlaszcza w obszarze edukacji akademickiej. Tematyka przedtozonych do oceny publikacji

miesci si¢ w polu pedagogiki ogdlnej, pedagogiki spotecznej i pedagogiki szkoly wyzszej.

Przedlozone do oceny prace s3 utrzymane w nurcie ponowoczesnego myslenia o edukacjil,

Np.: Czerepaniak-Walczak, Klus-Stariska, Kwasnica, Nowak-Dziemianowicz, Rutkowiak.
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odrzucam zatem fundamentalizm interpretacyjny i interwencyjno$¢ poznawcza?. W
przedtozonych do oceny publikacjach koncentruje si¢ na trzech zagadnieniach. Sg to:

— teoretyczna analiza kategorii refleksyjnosci — ukazanie refleksyjnosci na tle r6znych
dyscyplin i obszaréw, w tym studia nad teoriami i koncepcjami refleksyjnosci w
edukacji;

— metodologiczna i empiryczna analiza refleksyjnosci — ukazanie mozliwosci badania
refleksyjnosci, przedstawienie heurystycznych warto$ci réznych metod i ich
wykorzystania w obszarze edukacji akademickiej;

— znaczenie refleksyjnosci dla wspélczesnej edukacji na poziomie wyzszym.

Teoretyczna analiza kategorii refleksyjnosé, refleksyjnos¢ na tle réznych
dyscyplin i obszaréw, w tym studia nad teoriami i koncepcjami refleksyjnosci
w edukacji

Celem analiz teoretycznych sa wyjasnienia i interpretacje pojecia refleksyjnosci, ktore w
dalszej kolejnosci przekladaja si¢ na jej operacjonalizacjg. Teoretyczne studia nad
refleksyjnoscia prowadze na dwoch poziomach — pierwszym jest szeroki obszar nauk
humanistycznych i spofecznych, drugim — obszar edukacji akademickiej.

W monografii Poszukiwanie refleksyjnosci w edukacji ... podejmujg probg wyjasnienia
i zinterpretowania pojecia (i sposoboéw operacjonalizacji) refleksyjnos¢ w  filozofii,
antropologii, psychologii, socjologii i pedagogice. Wskazuj¢, ze w dyskursie naukowym
kategoria refleksyjnos¢ jawi si¢ jako wielowymiarowa i niejednoznaczna. Refleksyjnos¢ jest
zwigzana np.: z namystem, glebig myslenia, a takze autoodniesieniem (np. Platon®, Kartezjusz?,
John Locke®); dzialaniem, w tym rozwigzywaniem probleméw (John Dewey®); tempem
poznawczym przejawiajacym sie w sytuacji zadaniowej (np. Jerome Kagan’); jest tez:
elementem charakterystyki jednostki w pemi dojrzalej (np. Zbigniew Pietrasinski®); kategoria

2 Wymienione cechy podaje za Robertem Kwasnica, ktory przy ich pomocy scharakteryzowal, tzw. racjonalnosé
adaptacyjng, (w:) Kwasnica R., (2007), Dwie racjonalnosci Od filozofii sensu ku pedagogice ogdlnej, Wroctaw.
3 Platon, (1991), Charmides, Lyzis, Warszawa.

4 Kartezjusz, (1993), Rozprawa o metodzie, Warszawa.

5 Cyt. za: Tatarkiewicz W., (1988), Historia filozofii, t. 1-3, Warszawa, s.100.

6 Dewey J., (1988), Jak myslimy?, Warszawa.

7 Kagan J., (1966) Reflection-impulsivity: The generality and dynamics of conceptual tempo, ,,Journal of
Abnormal Psychology”, 71, cyt. za: J.S. Turner, D.B. Helms, (1999), Rozwdj czlowieka, Warszawa.

8 Pietrasifiski Z., (1977), Kierowanie wltasnym rozwojem, Warszawa.
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regulujacy relacje czlowieka ze $wiatem spolecznym (np. Anthony Giddens®, Ulrich Beck!?);
uniwersalng cecha ludzka, pozwalajaca na rozwdj spoleczenistw (Margaret Archer!!).

W polskiej pedagogice refleksyjnosci najczesciej jest identyfikowana w kontekscie
ksztalcenia i rozwoju zawodowego nauczycieli (np. Wanda Dro6zka'?, Dorota Golebniak'3,
Henryka Kwiatkowska!#). Jest ona widoczna w badaniach biograficznych (Elzbieta Dubas',
Danuta Lalak!®) oraz w obrebie edukacji, ktérej funkcjg jest rozw6j moralny (Wanda
Wronowicz!”). Refleksyjnos¢ wyraznie wpisuje si¢ w krytyczne, emancypacyjne oraz
humanistyczne orientacje uczenia si¢, bedace wyrazem ponowoczesnego myslenia o edukacji
(np.: Maria Czerepaniak-Walczak'®, Dorota Klus-Stanska'?, Robert Kwasnica®’, Mirostawa

Nowak-Dziemianowicz?"). Nie jest jednak problemem wiodgcym tych obszar6w.

Drugim poziomem analiz teoretycznych byt obszar edukacji akademickiej.
Poszukiwatam zatem teorii czy tez koncepcji refleksyjnosci, szczegélnie w obszarze
zwigzanym ze studiowaniem i uczeniem si¢ dorostych. Byly to: teoria transformacyjnego
uczenia si¢ Jacka Mezirowa??, epistemologiczny model refleksji Marcii Baxter Magoldy?,
koncepcja edukacji refleksyjnej Jerome Brunera*, koncepcja refleksyjnej praktyki Donalda
Schéna®’ i model osadzania refleksyjnego Patricii King i Karen Kitchener?.

Teoria transformacyjnego uczenia si¢ Jacka Mezirowa zajmuje wazne miejsce w kilku

moich publikacjach (Cztery poziomy refleksyjnosci studentow, Czy twoi studenci sq refleksyjni?

9 Giddens A., (2003), Stanowienie spoleczeristwa. Zarys teorii strukturacji, Poznan.

10 Beck U., (2004), Spoleczeristwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, Warszawa.

1 Archer M., (2007), Making Our Way Through the World: Human Reflexivity and Social Mobility, Cambridge.
12 Drozka W., (2011), Od pewnosci ku refleksyjnosci w zawodzie nauczycielskim. Przyczynek do dyskusji,
~Przeglad Pedagogiczny”, 1 (25).

13 Golebniak B.D., (1998), Zmiany edukacji nauczycieli, Wiedza — bieglos¢ — refleksyjnosé, Torun.

14 Kwiatkowska H, (2008), Pedeutologia, Warszawa.

15 Dubas E., (2009) Refleksja autobiograficzna jako aktywnosé¢ edukacyjna w kontekscie

calozyciowego uczenia sig, (w:) A. Fabi$, S. Kedziora (red.), Aktywnos¢ spoteczna, kulturalna i oswiatowa
dorostych, Mystowice—Zakopane.

16 Lalak D., (2010), Zycie jako biografia. Podejscie biograficzne w perspekiywie pedagogicznej, Warszawa.
Y7 Wronowicz W., (1997), Edukacja refleksyjna, Shupsk.

'8 Czerepaniak-Walczak M., (2006), Pedagogika emancypacyjna, Gdansk.

9 Hurlo L., Klus-Stanska D., Lojko M., (red.), (2009), Paradygmaty wspdlczesnej dydakiyki, Krakow.

20 Kwasnica R., (2007), Dwie racjonalnosci Od filozofii sensu ku pedagogice ogdlnej, Wroctaw.

2 Nowak-Dziemianowicz M., (2014), Oblicza edukacji. Miedzy pozorami a refleksyjng zmiang, Wroctaw.
22 Np. Mezirow J., (1991), Transformative Dimensions of Adult Learning, San Francisco.

23 Np. Baxter Magolda M.B., (2001), Making their own way: Narratives for transforming higher education to
promote self-development, Sterling.

24 Wydane w Polsce: Bruner J.S., (2006), Kultura edukacji, Krakow.

25 Np. Schon D.A., (1987), Educating the reflective practitioner, San Francisco.

26 Np. King P.M,, Kitchener K.S., (1994), Developing Reflective Judgment, San Francisco.
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A preliminary study of Polish students’ aptitude for thinking reflexively, differentiated by higher
education faculties and the level of study, Refleksyjnosé¢ studentow pedagogiki). W calosci
poswigcam jej artykul: Tramsformacyjne uczenie si¢ dorostych w Swietle teorii Jack’a
Mezirowa, ktorego fragmenty zamieszczam réwniez w mojej monografii. Teoria opisuje
uczenie si¢ dorostych, polegajace na zmianie sposobu postrzegania i interpretowania
rzeczywistosci. Przeksztalceniu moga ulec pojecia, sady i przekonania podmiotu. Kluczows
role w procesie tak ujetego uczenia si¢ stanowi myslenie refleksyjne.

Elementy epistemologicznego modelu refleksji Marcii Baxter Magoldy przedstawitam
w artykule: Czy Twoi studenci sq refleksyjni?, a nastgpnie w pracy Refleksyjnos¢ studentow
pedagogiki. Natomiast w monografii, ukazuj¢ réwniez przebieg prac zwigzanych z
powstawaniem modelu oraz szczegétowo przedstawiam jego strukture. Model ukazuje cztery
jakosciowo rézne rodzaje poznania: absolutne, przejsciowe, niezalezne i kontekstowe.
Refleksyjnos¢ bedaca podstawowa kategoria tego modelu zwigzana jest z
pewnoscia/niepewnoscia  poznania, kontekstem poznania 1 nadawania znaczef,
samodzielnoscig interpretacji.

Istotne dla moich poszukiwan teoretycznych byly tez prace Jeromy'ego Brunera na
temat edukacji. Podjetam probe ich odczytania w kontekscie uczenia si¢ studentéw (fragment
monografii zatytulowany: Edukacja refleksyjna Jerome’a Brunera).

Pojecie i koncepcja refleksyjnej praktyki pojawiajg si¢ w kilku moich pracach.
Publikacja Refleksyjna praktyka jako kategoria edukacyjna (2011) byla pierwszym artykulem
mojego autorstwa w interesujagcym mnie obszarze. Krotko potem ukazat si¢ artykut Refleksyjna
praktyka w pracy pedagoga szkolnego. Refleksyjnos¢ zaczgtam pierwotnie rozpoznawaé
zgodnie z ujgciem Donalda Schona — pierwszego konceptualizatora refleksyjnej praktyki. Na
tamach monografii odwotuj¢ si¢ rowniez do innych uj¢¢ refleksyjnej praktyki (np.: Lindy
Lawrence-Wilkes i Lyn Ashmore?’, Kenneth Zeichner i Daniel Liston?®). Poglebione studia
teoretyczne nad refleksyjng praktyka doprowadzity mnie do wniosku, ze cho¢ jest to kategoria
bardzo popularna, to pozostaje ona problematyczna zaréwno z teoretycznego jak i

empirycznego punktu widzenia — jest to ,,mglawicowo nakreslona ideologia” .

27 Lawrence-Wilkes L., Ashmore L., (2014), The Reflective Practitioner in Professional Education, London:
Palgrave Macmillan.
28 Zeichner K.M., Liston, D.P., (2010), Reflective teaching: an introduction, Mahwah, NJ: Routledge.
2% Mieszalski S., (2015), O zawodowej wiedzy nauczyciela. Dylematy historycznie ugruntowane i ich
konsekwencje, ,Ruch Pedagogiczny”, 4.
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W tematyce teoretycznych analiz refleksyjnosci skupitam si¢ réwniez na Modelu
osadzania refleksyjnego Patricii King i Karen Kitchener, czego wyrazem sa trzy publikacje (Jak
rozwigzywac trudne poznawczo problemy? — refleksyjnosé studentow programu Erasmus;
Osgdzanie refleksyjne — ocena intelektualnego rozwoju uczniow, studentéw i absolwentéw;
Zastosowanie modelu osqdzania refleksyjnego do oceny rozwoju intelektualnego dorostych).
Osadzanie refleksyjne moze by¢ uruchamiane w sytuacji niejasnej poznawczo, kiedy czlowiek
stoi w obliczu poradzenia sobie z zagadnieniem o tzw. zaburzonej strukturze — nieposiadajacym
jednoznacznego rozwiazania. Model osgdzania refleksyjnego ma budowe etapowa (myslenie
pre-refleksyjne — etapy 1, 2, 3; mySlenie quasi-refleksyjne, — etapy 4, 5; mysSlenie refleksyjne —
etapy 6, 7).

Teoretyczne  analizy  kategorii  refleksyjnosci  dokonane @ w  obszarach
interdyscyplinarnych oraz kontekstach edukacyjnych sktonity mnie do redefinicji tego pojecia.
Najogolniej definiuje refleksyjnos¢ jako autoodniesienie do wilasnej wiedzy i edukacji. W
moich pracach ta ogélna definicja w kontekscie jej operacjonalizacji i péZniejszego badania jest
dookreslana na dwa sposoby, po pierwsze jako: autoodniesienie do wlasnego uczenia i
studiowania. Jest ona starannym, poglgbionym, uswiadomionym namystem nad posiadana
wiedza, przekonaniami, procesami poznawczymi i innymi do$wiadczeniami edukacyjnymi.
Odnosi sig¢ zarowno do osoby, jak i do kontekstow uczenia si¢, uwzglednia takze poznawanie
innych stanowisk i punktéw widzenia. Refleksyjnos¢ prowadzi (moze prowadzi¢) do
transformacji we wlasnym uczeniu si¢ i postrzeganiu $wiata (teoretyczne zrodta: Mezirow,
Baxter Magolda, Bruner, Schén). Po drugie refleksyjno$¢ oznacza autoodniesienie do wilasnej
wiedzy i sposobow jej wytwarzania, przejawia si¢ zdolnoscig osadzania refleksyjnego, ktore
moze by¢ uruchamiane w obliczu problemu poznawczego o niejednoznacznym rozwiazaniu.
Wiaze si¢ z umieje¢tnoscia zrozumienia kontekstu problemu i adekwatnej oceny dostgpnych
danych. Moze prowadzi¢ do aktywnego budowania nowej wiedzy, w tym rekonceptualizacji
dotychczasowych pogladéw pod wplywem nowych faktow czy przemyslen (teoretyczne
zrédla: King i Kitchener).

Wazng czeécig analiz refleksyjnosci — obok odkrywania jej znaczen pojgciowych — jest
takze jej interpretacja w ramach wybranych nurtéw teoretycznych. Temu zagadnieniu
poswiecitam cze$¢ mojej monografii zatytutowang: Konstruktywizm i pragmatyzm — tla
refleksyjnosci w  edukacji. Edukacja w pryzmacie tych nurtéw jest procesem
wewnatrzsterownym, uswiadamianym, autoodpowiedzialnym, szanujacym podmiotowos¢
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uczacego si¢. Refleksyjnos¢ na tle pragmatyzm dostarcza uzasadnien dla traktowania
doswiadczen i przezy¢ jako podmiotowych kryteriow prawdy. Wazny jest w niej takze
antyfundamentalizm, rozumiany jako rezygnacja z przekonania o absolutnej pewnosci wiedzy
i poznania. Konstruktywizm w edukacji pozwala dostrzec aktywne, samodzielne i
odpowiedzialne tworzenie wiedzy przez uczacego sie. Wyklucza takze Dbierne
przystosowywanie do srodowiska. Konstruktywizm i pragmatyzm w naturalny sposéb staly si¢
najlepszymi mozliwymi ttami dla przedstawiania heurystycznego znaczenia refleksyjnosci w

badaniach nad edukacja w szkole wyzszej.

Metodologiczne i empiryczne analizy refleksyjnosci, ukazanie mozliwosci badania
refleksyjnosci, przedstawienie heurystycznych wartosci réznych metod i ich

wykorzystania w obszarze edukacji akademickiej

Celem metodologicznych i empirycznych analiz refleksyjnosci jest ukazanie mozliwosci
badania tej kategorii w obszarze edukacji akademickiej, a takze wskazanie czynnikéw
edukacyjnych i spoteczno-kulturowych mogacych mie¢ z nig zwiazek.

Refleksyjnos¢ jest fenomenem, ktérego nie da sie bezposrednio zaobserwowac.
Analizujac ja od strony metodologicznej i empirycznej rozwazatam rézne mozliwosci jej
posredniego badania, poprzez jej uchwycenie w konkretnych dziataniach i pogladach. Studia
na temat dotychczas stosowanych metod ukazaly pewne mozliwosci badawcze [przyklady:
wywiady (np.: Luttenberg i Bergen®®, King i Kitchener’!), analiza esejéw (np.: Maaranen i
Krokfors®2, Werbinska®?), analiza dyskusji nagranej w systemie audio oraz analiza terenowych
notatek etnograficznych (np.: Ottesen®), analiza tresci i komentarzy zamieszczanych na

blogach (Shoffner33), analiza portfolio (np.: Tigelaar i in.3®), formowania metafor pojeciowych

30 Luttenberg J., Berger T., (2008), Teacher reflection: the development of a typology, ,,Teachers and Teaching:
Theory and Practice”, 14.

31 King P.M., Kitchener K.S, (2004), Reflective Judgment: Theory and Research on the Development of
Epistemic Assumptions Through Adulthood, ,,Educational Psychologist”, 39(1).

32 Maaranen K., Krokfors L., (2007), Time to think? Primary school teacher students reflecting on their MA
thesis research processes, ,,Reflective Practice”, 8, 3.

33 Werbinska D., (2010), Dylematy etyczne nauczycieli jezykéw obcych, Warszawa.
34 Ottesen E., (2007), Reflection in teacher education, ,,Reflective Practice”, 8(1).

35 Shoffner M., (2009), The place of personal: exploring the affective domain through reflection in teacher

preparation, ,,Teaching and Teacher Education”, 25.
% Tigelaar D.E., Dolmans D.H., de Grave W.S., Wolfhagen I.H., van der Vleuten C. P. (2006), Portfolio as a
tool to stimulate teachers reflection, ,Medical Teacher”, 28(3).




i ich analiza (np.: Strugielska i Strzemeski3”), kwestionariusze do pomiaru refleksyjnosci (np.:
Aukes i in%®; Grant, Franklin, Langford®®; Semerci*’, Sobral*)]. Istniejace metody miaty
potencjal zwigzany z poznawaniem wybranych aspektéw refleksyjnosci, np. refleksyjnego
dziatania, refleksyjnego oceniania oraz byly skierowane do konkretnych grup, najczesciej
nauczycieli. Przedmiotem mojego poznania byla refleksyjnos¢ w edukacji akademickie;j.
Rozpoczynajgc metodologiczne i empiryczne studia na ten temat zdawatam sobie sprawe z
tego, ze jest to rzadko eksplorowany naukowo obszar, zwlaszcza w zakresie operacjonalizacji
kategorii refleksyjnosci w edukacji akademickiej i prowadzenia badan na ten temat.
Empiryczne studia nad refleksyjnoscia prowadzitam dwutorowo — spdjnie z
wczesniejszymi redefinicjami, ktore powstaly w efekcie analiz teoretycznych. Po pierwsze,
badatam refleksyjnos¢ jako autoodniesienie do wiasnego uczenia i studiowania (monografia
oraz artykuly: Cztery poziomy refleksyjnosci studentow; Czy twoi studenci sq refleksyjni?; A
preliminary study of Polish students' aptitude for thinking reflexively, differentiated by higher
education faculties and the level of study; Refleksyjnos¢ studentow pedagogiki), a po drugie,
badatam refleksyjnos¢ wyrazong jako zdolno$¢ osadzania refleksyjnego, czyli autoodniesienie
do wlasnej wiedzy w zakresie jej wytwarzania, rozumienie jej zrédel, kontekstowosci i
relatywizacji (artykuly: Zastosowanie modelu osqdzania refleksyjnego do oceny rozwoju
intelektualnego dorostych; Osqdzanie refleksyjne — ocena intelektualnego rozwoju uczniow,
studentow i absolwentow; Jak rozwigzywaé trudne poznawczo problemy? — refleksyjnosc

studentow programu Erasmus).

W pierwszej kolejnosci ukaze moje osiggnigcia zwigzane z badaniem refleksyjnosci
wyrazonej jako autoodniesienie do wlasnego uczenia i studiowania. Opisane wczesniej
teoretyczne analizy refleksyjnosci (zwlaszcza: teoria transformacyjnego uczenia si¢ Jacka
Mezirowa i prace Marcii Baxter Magoldy na temat rozwoju wiedzy u studentéw) doprowadzity

mnie do pewnej egzemplifikacji pozwalajacej na zbadanie refleksyjnosci w intersujagcym mnie

37 Strugielska A., Strzemeski K., (2010), Metafora pojeciowa w interpretacji teorii osobistych — analiza
krytyczna, ,Neofilolog”, 34.
38 Aukes L.C., Geertsma J., Cohen-Schotanus J., Zwierstra R.P., Slaets, J.P.J., (2007), The development of a

scale to measure personal reflection in medical practice and Education, ,Medical Teacher”, 29.
39 Grant A.A., Franklin J., Langford P., (2002), The self-reflection and insight scale: a new measure of private
self-consciousness, ,,Social Behavior and Personality”, 30(8).
40 Semerci C., (2007), Developing a Reflective Thinking Tendency Scale for Teachers and Student Teachers,
-Educational Sciences: Theory and Practice”, 7 (3).
41 Sobral D. T., (2005), Medical Students’ Mindset for Reflective Learning: A Revalidation Study of the
Reflection-In-Learning Scale, ,,Advances in Health Sciences Education”, 10(4).
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obszarze edukacji akademickiej. Byla to praca Kembera, Leung, Jones i Loke*? prezentujgca
mozliwo$¢ pomiaru refleksyjnosci za pomocg Kwestionariusza myslenia refleksyjnego. Moje
publikacje: A4 preliminary study of Polish students' aptitude for thinking reflexively,
differentiated by higher education faculties and the level of study; Refleksyjnosé studentéw
pedagogiki; Cztery poziomy refleksyjnosci studentow; Czy twoi studenci sq refleksyjni? —
ukazujg prace zwigzane z polska adaptacja wspomnianego narze¢dzia. Sktada si¢ ono z czterech
skal: dziatania rutynowe, rozumienie, refleksja, krytyczna refleksja, a na kazda ze skal
przypadaja po cztery stwierdzenia opisujgce rézne aktywnos$ci poznawcze studentéw zwigzane
ze studiowaniem. Wysokie wyniki z dwoch ostatnich skal sg empirycznym wskaznikiem
refleksyjnosci badanych studentéw. Niskie wyniki $wiadczg za$ o znikomym namysle nad
wlasnym uczeniem si¢ i studiowaniem. Pierwsze dwie skale opisujg aktywnosci nierefleksyjne.
Drziatania rutynowe sa powtarzalne i wykonywane automatycznie. Rozumienie wiaze si¢ z
zachowaniem istniejacych perspektyw poznania i stosowaniem procedur wymyslonych przez
innych.

Celem badan pilotazowych (artykul: Czy twoi studenci sq refleksyjni?), bylo ustalenie
potencjatu uzywania narzgdzia wsrdd polskich studentéw. Podkreslitam, ze badani byli
wylacznie studenci pedagogiki, uczestniczacy w jednym specyficznym kursie. Potwierdzitam
jednak psychometryczne wartosci kwestionariusza i ukazalam podstawowg heurystyczng
wartos¢ narzedzia. W nastgpnych latach kontynuowalam prace zwiazane z adaptacja
kwestionariusza (publikacje: Refleksyjnos¢ studentow pedagogiki; Cztery poziomy
refleksyjnosci studentow) rozszerzone o probe ustalenia tego, czy grupy studentow z réznych
pozioméw studiow réznia si¢ miedzy soba pod wzgledem refleksyjnosci. Obie prace sg efektem
badan, ktoére przeprowadzitam w tej samej grupie — 300. studentow pedagogiki. Analiza
wynikow pozwolila na wyciagnigcie kilku wniosk6w. Badani studenci z grupy rozpoczynajacej
studia wykazywali nizsze poziomy refleksyjnosci w poréwnaniu ze studentami konczacymi
studia. Badane wzorce myslenia refleksyjnego studentéw na réznych poziomach studiéw nie
odbiegaly od tych ustalonych przez Jacka Mezirowa®.

Pozostajac w obregbie tej samej problematyki poszerzytam pole badan — uwzgledniwszy
nie tylko poziom ale i kierunek studiow. W artykule A preliminary study of Polish students’

42 Kember D., Leung D., Jones A., Loke A.Y., (2000): Development of a Questionnaire to measure the Level of
Reflective Thinking, ,,Assessment and Evaluation in Higher Education”, 25(4).

43 np.: Mezirow 1., (1997), Transformative Learning: Theory to Practice, ,New Directions for Adult and
Continuing Education”, 74; Mezirow J., (2000), Learning to Think Like an Adult. Core Concepts of
Transformation Theory, (w:) J. Mezirow &Asscociates, Learning as Transformation.

Critical Perspectives on a Theory in Progress, San Francisco: Jossey-Bass.
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aptitude for thinking reflexively, differentiated by higher education faculties and the level of
study, prezentuj¢ wyniki badan przeprowadzonych w 2015 roku, w grupie 372. studentéw I, II
i III stopnia z réznych kierunkéw studiow. Podstawowe pytanie brzmiato — Czy kierunek
studiow roznicuje myslenie refleksyjne studentéw? Analizy statystyczne wykazaly niewielkie
zréznicowanie badanych grup studentéw pod wzgledem refleksyjnosci. W omawianych
badaniach kontynuowatam takze kwesti¢ ewentualnego réznicowania myslenia refleksyjnego
studentow przez poziom studiéw. W tym zakresie osiagni¢te wyniki badan byly podobne do
tych, ktore uzyskatam wczesniej i analogiczne do wynik6w badan z innych krajow*. Refleksje
krytyczng na najwyzszym poziomie wykazywali studenci studiéw III stopnia, natomiast
dziatania rutynowe i rozumienie na najwyzszym poziomie przejawiali studenci I stopnia.

Praca nad tym artykulem, byla wstepem do dalszych badan nad refleksyjnosciag w
edukacji akademickiej, ktore ukazatam w poswieconej temu tematowi monografii W
poszukiwaniu refleksyjnosci w edukacji... Te same okoliczno$ci towarzyszyly powstaniu
artykul: Measuring the unmeasurable? Differences in reflexive thinking amongst Polish
students, w ktorym ukazuj¢ roznice w refleksyjnosci studentéw w zaleznosci od poziomu i
kierunku studiéw oraz wieku®.

W ksiazce kontynuuj¢ metodologiczne i empiryczne analizy refleksyjnosci, poszerzone
o nowe problemy badawcze i nowe mozliwosci badania kategorii refleksyjnosci. Celem tych
studiow bylo ukazanie nie tylko edukacyjnych, ale réwniez rodzinnych i spotecznych
uwarunkowan refleksyjnosci badanych studentéw. Realizacj¢ celu empirycznego rozpoczetam
od badan ilosciowych. Przeprowadzitam je wsrdéd 415. studentéw z 15. polskich uczelni.
Wykorzystatam wczesnie adaptowane i uzywane przeze mnie narze¢dzie — Kwestionariusz
myslenia refleksyjnego. Pomiaru zmiennych edukacyjnych, spotecznych i kulturowych
dokonatam za pomoca ankiety. Analizy statystyczne, ktore przeprowadzitam, ukazaty rozmaite
korelaty refleksyjnosci. Wybrane zmienne zwigzane z edukacjg i sfera spoteczno-kulturowa
wspotwystepowaly z refleksyjnoscig studentéw (np.: poziom studiéw, kierunek studiow,
wyksztalcenie i zarobki rodzicéw). W przypadku innych zmiennych (np.: uzyskiwane na
studiach oceny, zrédla dochodéw studenta lub ich brak) nie obserwowatam takich zaleznosci.

Wybrane rezultaty studiow ilosciowych byly spdjne z wynikami badan prowadzonych przez

“ Np.: Fischer K.W., Ellen Pruyne E., (2002), Reflective thinking in adulthood: Emergence, development, and
variation. (w:) J. Demick, C. Andreoletti (red.) The Handbook of Adult Development, New York. Ko H., Ei P.,
Aung P., (2015), The Study of Reflective Thinking of University Students, ,, Yangon University of Education
Research Journal”, 5. King P., Kitchener K, S,. (2004), Reflective judgment: Theory and research on the
development of epistemic assumptions through adulthood, ,,JEducational Psychologist”, 39.
45 Cze$¢ danych ktéra wykorzystatam w tym artykule byta gromadzona podczas powstawania monografii, o
czym informuje z stosownym przypisie w monografii.
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innych badaczy z tozsamego zakresu. Niektére wyniki badan budzily za$ moje zdziwienie.
Zaczetam mie¢ obiekcje, zwigzane z tym, ze dane zgromadzone za pomocg ankiet i
kwestionariuszy majg charakter redukcyjny i przyblizaja mnie wytacznie do odpowiedzi na
pytania ,,mierzalne”. Innymi stowy, wyniki, ktérymi dysponowatam, nie pozwalaly na petne i
satysfakcjonujace na tym etapie wyjasnienie interesujgcego mnie fenomenu.

Postanowitam wyj$¢ poza paradygmat iloSciowy i ostatecznie przyjetam stanowisko
wieloparadygmatyczne. W drugiej fazie badan ukazanych w monografii, przeprowadzitam
studia jakosciowe. Byly to wywiady eksperckie. Rozszerzenie metodologicznych podstaw
moich badaniach bylo pewnym wyzwaniem. Nie mogtam wykorzysta¢ spopularyzowanego w
latach 70. XX wieku i czgsto uzywanego w polskich badaniach ujecia wywiadu eksperckiego
jako odmiany wywiadu narracyjnego Fritza Schiitza**. Metodologiczne uzasadnienia dla
zastosowanego przeze mnie wywiadu eksperckiego odnalaztam w pracy Alexandra Bognera,
Beate Littig i Wolfganga Menza*” i wydaje sig to, pierwsze zastosowanie tej metody w polskich
badaniach pedagogicznych. Wsrdd ekspertow — stanowiacych badang grupe — znalezli si¢
nauczyciele akademiccy — naukowcy wyspecjalizowani w zagadnieniach dotyczacych
ksztalcenia studentéw i refleksyjnosci.

Eksperckie narracje na temat studentow i refleksyjnosci studentéw, a takze eksperckie
wyjasnienia i komentarze do wynikéw badan kwestionariuszowych pozwolity na poglebiong
odpowiedz na gléwne pytanie badawcze, ktore brzmiato: Jakie sqg zwiqgzki miedzy
refleksyjnosciq studentow a wybranymi uwarunkowaniami edukacyjnymi, rodzinnymi i
spotecznymi? Eksperci wystapili wiec w podwdjnej roli. Po pierwsze, ich zadaniem bylo
wyjasnienie fenomenu — refleksyjnos¢ studentéw, po drugie, skomentowanie wynikéw badan
ilosciowych, dotyczacych refleksyjnosci studentow i jej edukacyjnych i spotecznych
uwarunkowan (w tym przypadku wyniki badan jakosciowych zostaty ,,nalozone” na wyniki
badan ilosciowych).

W oparciu o narracje ekspertow poszerzono pojmowanie refleksyjnosci studentéw i
wyodrebniono jej typy. Pojawita sie¢ refleksyjnosé zadaniowo-techniczna (zwiazana z
dziataniem i majgca swe zrédta w amerykanskiej filozofii edukacji) i refleksyjnos¢ tradycyjna
(zwigzana z namystem nad wlasnym uczeniem si¢ i studiowaniem, poglgbiona umiejetnose
analizowania sytuacji oraz kontekstu, autoanalizowaniem i majgca swe zZrodla w filozofii

antycznej).

46 Schiitze F., (1981), Prozessstrukturen des Lebensablaufs, (w:) Mathes J. (red.), Biographie in
handlungswissenschafilicher Perspektive, Niirnberg.
47 Bogner A., Beate Littig B., Menz W., (red.) (2009), Interviewing Experts, Basingstoke.
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Zastosowanie wywiadéw eksperckich pomoglo w poglebionej analizie wynikéw badan
kwestionariuszowych. Do najwazniejszych ustalen mogg zaliczy¢ twierdzenie o rozwojowosci
kategorii refleksyjnosci. Studiowanie na wyzszych poziomach studiow — w szczegdlnosci na
studiach doktoranckich — zwigzane jest z krytycznym i refleksyjnym podej$ciem do uczenia si¢
i posiadanej wiedzy. Eksperci uzasadniali uzyskany wynik wysoka selektywnoscia grup
doktorantéw, ktore sg tworzone przez osoby dojrzalsze i bardziej samodzielne od studentéw z
nizszych poziomow.

Inne moje ustalenie dotyczylo refleksyjnosci studentow z réznych kierunkéw studiow.
Studenci kierunkéw technicznych i $cistych wykazywali najwyzszy poziom dziatan
rutynowych, ale nie wykluczato to wykazywania przez nich refleksyjnosci (skale refleksja i
refleksja krytyczna) rowniez na wysokim poziomie. Studenci nauk spolecznych i
humanistycznych wykazywali za$ najnizszy poziom refleksyjnosci (skale refleksja i refleksja
krytyczna) — co bylo swoistym — trudnym do wyjasnienia tylko za pomocg statystyk
paradoksem. Dzigki studiom jakosciowym miatam mozliwos¢ poglebionego wyjasniania tego
wyniku. Opinie ekspertow nie byly spojne. Niektorzy réznice w poziomach refleksyjnosci,
interpretowali w odniesieniu do specyficznych cech os6b wybierajacych poszczegélne
kierunki studiéw. Innym argumentem wyjasniajacym bylo odwolywanie si¢ do procesu
selekcji kandydatéw na rozmaite kierunki studiéw.

W moich badaniach wzigtam pod uwagg nie tylko kierunek studiow, ale takze rodzaj i
kategorig uczelni. Studiowanie na niektorych uczelniach (np. w szkole handlowej) w wigkszym
zakresie wigzalo si¢ z rutynowoscig w poréwnaniu ze studiowaniem na innych uczelniach (np.
w akademii teatralnej). Ustalitam takze, ze studiowanie w systemie niestacjonarnym sprzyja
rutynowemu podejsciu do edukacji i uczenia si¢. Czynnikiem niezwigzanym z refleksyjnoscia
byly za$ uzyskiwane na studiach oceny.

W podjetych studiach ukazalam tez wybrane spoteczne i rodzinne uwarunkowania
refleksyjnosci studentéw. Wyniki analiz statystycznych wskazywaty na wyksztalcenie i zarobki
rodzicow jako czynniki — w pewnym stopniu — wspotwystepujace z refleksyjnoscia badanych
studentéw. Studenci ojcé6w z wyzszym wyksztalceniem, w poréwnaniu do studentow, ktorych
ojcowie mieli wyksztatcenie zawodowe, wykazywali wyzsze poziomy rozumienia i refleksji
krytycznej. Wyksztalcenie matek takze roéznicowalo refleksyjnos¢ badanych — w bardzo
podobnym zakresie do wyksztatcenia ojcow. Z wyksztalceniem rodzicéw wigzaly si¢ dochody
rodziny studentéw, ktore — jak wynika z analiz statystycznych — mialy duze znaczenie w
konteksécie refleksyjnosé badanych studentow. Poziomy refleksji i refleksji krytycznej
studentow rosty wraz ze wzrostem dochodéw ich rodzin. Istotny dla refleksyjnosci studentow
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byl takze udzial w zajeciach dodatkowych w dziecifistwie. Pewne znaczenie mialo takze
srodowisko lokalne.

Wybrani eksperci w komentarzach do wynikow badan ilosciowych podkreslali role
statusu rodzinnego, a takze kwesti¢ kultury domu, w ktérym nastepowata refleksyjna
socjalizacja badanych. Zwiazki refleksyjnosci studentéw z wybranymi czynnikami
spolecznymi i rodzinnymi  wyjasniano takze poprzez postawy nabywane w toku
wychowywania w okreslonej kulturze oraz transferowane od rodzicow. Dopiero przyjecie
okreslonej postawy przez badanych, budowato w dalszej kolejnosci ich stosunek do wiedzy,

studiéw i rozwoju.

Przypomne, ze refleksyjnosci w obszarze edukacji akademickiej zdefiniowalam nie
tylko jako autoodniesienie do wiasnego uczenia i studiowania, ale takze jako zdolnosé
osadzania refleksyjnego, czyli autoodniesienie do wiasnej wiedzy w zakresie jej wytwarzania,
rozumienie jej zrodet, kontekstowosci i relatywizacji.

Moje dokonania w zakresie metodologicznych i empirycznych analiz tak ujetej
refleksyjnosci przedstawitam w artykultach: Jak rozwigzywaé trudne poznawczo problemy? —
refleksyjnosé studentéw programu Erasmus; Osqdzanie refleksyjne — ocena intelektualnego
rozwoju uczniow, studentow i absolwentow,; Zastosowanie modelu osqgdzania refleksyjnego do
oceny rozwoju intelektualnego dorostych. Najwicksze znaczenie w tym obszarze miata
mozliwosci badania refleksyjnos$ci za pomoca Kwestionariusza osgdzania refleksyjnego.
Metoda jest empirycznym wyrazem Modelu osqdzania refleksyjnego®®, ktory pokrétce
scharakteryzowalam opisujac moje dokonania zwigzane z realizacja celu teoretycznej analizy
refleksyjnosci. Kwestionariusz — pomimo mylnego okreslenia w tytule — jest
ustrukturalizowanym wywiadem, ktérego celem jest uzyskanie danych o epistemologicznych
zalozeniach jednostki, czyli informacji o podstawowych przekonaniach podmiotu na temat
wiedzy oraz sposobu jej nabywania, poprzez ukazania sposobu odnoszenia si¢ jednostki do tzw.
probleméw o zaburzonej strukturze. Metoda jest dosé specyficzna, poniewaz sama forma jej
przeprowadzania wskazuje na nurt jakosciowy, natomiast wynik jest podawany w formie
liczbowej — jako okreslony poziomu refleksyjnego osadzania @re—reﬂeksy’nyv-— etap 1, 2, 3,
quasi-refleksyjny — etap 4, 5 lub refleksyjny — etap 6 i 7), na ktérym znajduje si¢ badana
jednostka.

“8 King, P. M, Kitchener, K. S., (1994), Developing reflective judgment, San Francisco. King, P.M., Kitchener,
K.S., (2002), The reflective judgment model: Twenty years of research on epistemic cognition, (w:) B. K. Hofer,
P.R. Pintrich (red.), Personal epistemology: The psychology of beliefs about knowledge and knowing, Mahway.
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Adaptacje¢ tej metody i zastosowanie jej w badaniach na gruncie polskim, wskazuje
jako osiagnigcie akademickie. W artykule Osqdzanie refleksyjne — ocena intelektualnego
rozwoju uczniow, studentow i absolwentow staralam si¢ rozstrzygnaé problem badawczy,
ktérym bylo okreslenie poziomu osadzania refleksyjnego uczniéow, studentéw i absolwentow.
Przedstawilam wyniki badan — wywiadéw prowadzonych za pomoca Kwestionariusza
osqdzania refleksyjnego w grupie 20. uczniéw, 20. studentéw i 20. absolwentéw. Analiza
wynikow badan pozwolita stwierdzi¢, Zze najwyzszy poziom osadzania refleksyjnego
wykazywali badani studenci (M = 4,22 — osadzanie quasi-refleksyjne), a nizszy i zblizony do
siebie wynik osiagneli uczniowie (M = 3,14 — osadzanie pre-refleksyjne) oraz absolwenci (3,12
— osadzanie pre-refleksyjne).

Pozostajac w omawianym temacie podjetam probe zbadania osgdzania refleksyjnego
os6b studiujacych i uczestniczacych w programie Erasmus (16 wywiadéw z polskimi i 19
wywiadéw z zagranicznymi studentami) (artykul: Jak rozwigzywaé trudne poznawczo
problemy? — refleksyjnos¢ studentow programu Erasmus). Kontekst teoretyczny tych badan
pozostal niezmienny — byl to Model osqdzania refleksyjnego. Celem tych, nowatorskich na
polskim gruncie badan — bylo ustalenie tego, na jakim poziomie osadzania refleksyjnego sa
studenci bioragcy udzial w miedzynarodowych wymianach. Badani wykazywali
ponadprzecigtny poziom osadzania refleksyjnego w por6wnaniu z grupami w tozsamym wieku,
ale niestudiujacymi zagranica. By¢ moze jest tak, ze na udzial w programie Erasmus decyduja
si¢ osoby o ponadprzecietnej refleksyjnosci. Niemniej uzyskane przeze mnie wyniki badan
wpisuja si¢ w podstawowe zatozenia i cele wymian migdzynarodowych studentéw, poniewaz
wskazuja na to, ze ich beneficjenci wykazuja wysoki potencjat intelektualny.

Ukazanie znaczenie refleksyjnosci dla wspolczesnej edukacji na poziomie wyzszym

Edukacja akademicka jest dzi§ zjawiskiem powszechnym, dostgpnym i globalnym.
Jednoczesnie liczne sa wypowiedzi i stanowiska poddajace w watpliwosci wiedzg i
umiejetnosci wynoszone przez absolwentéw z uczelni*®. Wspoélczesna kultura charakteryzuje
si¢ szybkim przyrostem informacji i dynamicznie zmieniajgcymi si¢ sposobami przekazywania,

zdobywania i przetwarzania wiedzy. Proces ten doskonale oddaje cybernetyczna teoria

49 Np. Melosik Z., (2009), Uniwersytet i spoteczeristwo Dyskursy wolnosci, wiedzy i wladzy, Krakow.
Melosik Z., (2013), Edukacja uniwersytecka i procesy stratyfikacji spolecznej, ,.,Kultura-Spoleczefistwo-
Edukacja”, 1(3); Nowak-Dziemianowicz M., (2014), Oblicza edukacji. Migdzy pozorami a refleksyjng zmiang,
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prawidlowego uczenia si¢ Gregory'ego Batesona®®. Autor wyr6znil trzy poziomy edukacji.
Najnizszy poziom, ktory polega na przekazywaniu wiedzy do zapamietywania, zostaje
zastgpiony nowymi technologiami i przestaje mie¢ zastosowanie w edukacji. ,,Rama
kognitywna”, w ktéra mozna wkomponowa¢ zdobywane informacje jest typowa dla drugiego
poziomu edukacji. Obecnie normg w procesie uczenia si¢ staje si¢ trzeci poziom edukacji
polegajacy na ksztaltowaniu umiejetnosci demontazu dominujacej ,,ramy kognitywnej” lub
nawet jej odrzucaniu i przyjmowaniu koncepcji plynnej, otwartej i tworczej edukacji’'.

W moich publikacjach rozwijam teze, ze w sytuacji nadmiaru i przeszacowania wartosci
studiéw wyzszych oraz w obliczu znaczenia zmian dokonujacych sie w obrebie samej edukacji,
konieczne s3 transformacje w obszarze edukacji akademickiej. Proponowanym przeze mnie
rozwigzaniem jest zagadnienie refleksyjnosci w edukacji. W mojej monografii pisze:

»Refleksyjnos¢, jako indywidualna wiasciwos$é charakteryzujgca czlowieka pozwala o nim
mysle¢, jako o osobie — madrej, samodzielnej, odpowiedzialnej i dobrze przygotowanej do radzenia
sobie z wyzwaniami wspolczesnosci. Jest kategorig wazng z jednostkowego punktu widzenia, ale ma
réwniez tak samo wielkie znaczenie dla budowania etosu szkoly wyzszej. Uczelnie sa miejscami
nacechowanymi wysokg kulturg intelektualng. Nie istnieje srodowisko, ktére bardziej promowatoby
rozumienie, my$lenie, zdolnosci umystowe, a takze wiedz¢ i doswiadczenie jej wytwarzania oraz
wykorzystywania. [...] Refleksyjnos¢ broni uniwersytety przed neoliberalnym mysleniem o edukacji i
pozwala je traktowac jako rozwijajgce sig instytucje kultury i §wiatynie nauki, a nie jako korporacje czy
centra szkoleniowo-badawcze” (s. 316).

Znaczenie refleksyjnosci dla edukacji na poziomie wyzszym odkrywalam stopniowo i
konsekwentnie ujawnialam w kilku artykutach przedstawionych do oceny. Temu obszarowi
poswigcitam réwniez ostanie czg¢$ci mojej monografii.

W artykule: Tworcze i refleksyjne ksztatcenie pedagogéw konfrontuje ksztalcenie
tradycyjne z ksztalceniem refleksyjnym. Wymieniam zmiany jakie musza zajs¢ w ksztalceniu
tradycyjnym na rzecz ksztalcenia refleksyjnego. Sa to, m.in.:

— odejscie od bezkontekstowego i przedmiotowego ujmowania wiedzy na rzecz wiedzy
praktycznej opartej na problemach;

— odejscie od celow wylacznie poznawczych na rzecz celow praktycznych,
emocjonalnych i poznawczych;

— odejscie od ksztalcenia pasywnego na rzecz ksztalcenia aktywnego;

— przejscie do ksztalcenia opartego na wspotpracy;

50 Bateson G., (1996), Umyst i przyroda. Jednosé¢ konieczna, Warszawa. Wolfgang Walker W., (2001), Przygoda
z komunikacjq Bateson, Perls, Satir, Erickson, Bandler, Grinder. Poczqgtki NLP, Gdafisk.
S1za: Bauman Z., (2012), O edukacji. Rozmowy z Riccardo Mazzeo, Wroctaw.
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~ przejecie odpowiedzialnosci za uczenie si¢ przez uczacego sig.

Rozwazam takze cztery paradygmaty ksztalcenia: behawiorystyczny, humanistyczny
tradycyjno-czeladniczy i refleksyjny i argumentuje, Ze polskie szkolnictwo wyzsze pozostaje
zdominowane przez pozytywistyczny charakter nauczenia. Podkreslam role uczelni w
promowaniu refleksyjnosci i ukazuj¢ realne mozliwosci w tym zakresie, np.: innowacyjne
programy autorskie, uczenie metoda projektow. Zauwazam duze paradoksy na tym polu,
zwigzane mig¢dzy innymi z tym, Ze rola uczelni w promowaniu krytycyzmu i refleksyjnosci i
kategorii pokrewnych jest od dawna uwypuklana w piSmiennictwie na temat szkoty wyzszej>?
i edukacji generalnie, a w praktyce nadal dominuje scjentystyczne podejécie do wiedzy.

W kilku moich pracach (np. Modele refleksyjnego uczenia sig, Refleksyjna praktyka w
pracy pedagoga szkolnego) poruszam zagadnienia metodyczne zwiazane z refleksyjnoscia.
Przy czym nie zajmuje si¢ tylko prezentacja wybranych praktyk refleksyjnych, lecz ukazuje tez
mozliwosci i1 spodziewane efekty wynikajace z ich zastosowania. Pokazuje, ze dzieki
refleksyjnosci uczniowie/studenci staja si¢ odpowiedzialni za wilasne uczenie, dokonuja
urealnionej samooceny i majg wglad we wlasng motywacj¢ do wykonywania zadan.

W tekscie Uczenie sig¢ i edukacja refleksyjna dorostych wykazuje, ze osoba refleksyjna
wpisuje si¢ charakterologicznie i kompetencyjnie w sfer¢ nowoczesnej edukacji ustawiczne;.
Przygotowanie absolwentow do refleksyjnego uczenia si¢ przez cale zycie jest, z jednej strony,
ogromnym wyzwaniem dla uczelni, ale z drugiej strony, jest tez koniecznoscia.

Ukazywanie znaczenie refleksyjnosci dla wspolczesnej edukacji na poziomie wyzszym
kontynuuj¢ i rozwijam w monografii Poszukiwanie refleksyjnosci w edukacji. Studium
teoretyczno-empiryczne. Wstepem dla ujawnienia tych znaczen czynig, z jednej strony, opis
dynamicznych zmian w sferach spotecznych, kulturowych, informacyjnych i technologicznych,
a z drugiej strony powiazany z tymi sferami, opis zmian zachodzacych w samych studentach.

Analiza wynikéw badan pozwolita mi na stwierdzenie, ze Srodowisko studenckie nigdy
weczesniej nie bylo tak zréznicowane jak obecnie. R6znice sa obserwowalne w indywidualnych
zasobach intelektualnych oraz w podejsciu do studiowania i wlasnego rozwoju. Tym
ustaleniom, towarzyszyla powinno$¢ nadania refleksyjnos¢ studentéw nowego,
uwspolczesnionego znaczenie. Wyodrgbniam: refleksyjnosé tradycyjng i refleksyjnosé

zadaniowo-techniczng. Ukazuje, ze dla wspolczesnej mlodziezy wigksze znaczenie ma

52 Np.: Bauman T., Czerepaniak-Walczak, Malewski, Melosik, Mizerek, Nowak-Dziemianowicz, Piekarski i
Urbaniak-Zajgc, Sajdak

33 Np.: Balachowicz, Chatas, Czaja-Chudyba, Dylak, Golebniak, Klus-Stanska, Kwasnica, Kwiecinski,
Nowakowska-Siuta i Sliwerski, Milerski i Karwowski, Szymanski M.J, Szymanski M.S, Witkowski, Zacher.
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refleksyjnos¢ zadaniowo-techniczna. Jest ona cechg studentow wsp()lczesnych, zyjacych w
symbiozie z technologia i posiadajacych hedonistyczne nastawienie do zycia.

Refleksyjnos¢ (takze tradycyjna) nabiera duzego znaczenia na tle ustalenia, ze rozwija
si¢ ona wraz z poziomem studiéw, zwlaszcza z osiaganiem poziomu doktoratu. Dopiero na tym
poziomie, za sprawg refleksyjnosci, zachodzi proces mentalnych zmian, inne rozumienie
uczenia i studiowania — odpowiedzialne zarzadzanie wiasng umystowoscia. Na poziomie
studiéw licencjackich i magisterskich edukacyjna oferta szkot wyzszych wydaja si¢ mie¢ dla
studentéw wartos¢ konsumpcyjng.

Opracowane dane ilosciowe oraz eksperckie wyjasnienia pozwolily na wyciagnigcie
wniosku, ze oceny (wyrazone pod postacia stopni, np. 3+, 5) uzyskiwane przez studentow,
nawet w najmniejszym zakresie nie okreslaja ich refleksyjnosci. Takie wyniki badan rzucajg
bardzo niekorzystne $wiatlo na uwarunkowania kompetencji studentéw zwiazanych ze sfera
praktyk akademickich zwigzanych z ocenianiem. Empiryczna analiza refleksyjnosci studentow
wskazuje, ze oceny uzyskiwane przez studentow nie odzwierciedlajg ich namyshu
intelektualnego, zainteresowan poznawczych, rozterek doswiadczanych w trakcie
rozwigzywania probleméw. Refleksyjnos¢ w edukacji akademickiej jawi si¢ jako dos¢ trudny,
niepoddajacym si¢ ,,szkolnym miarom” fenomen. Inspiracje do rozwoju refleksyjnosci sa
czerpane z innych zrédet niz oceny. Ponadto, oceny jako sformalizowany element studiowania
s3 wystawiane obligatoryjnie, sg3 wigc wyrazem sztywnych regul funkcjonowania szkoly
wyzszej, wyznaczonych przez narzucone zewnetrznie standardy.

W monografii ukazuje, ze refleksyjnos¢ studentow ma nie tylko uwarunkowania
edukacyjne, lecz takze i spoleczno-kulturowe. Mlodziez wychowywana w $rodowisku o
wyzszym statusie ma o wiele wigksze szanse na refleksyjng socjalizacj¢. Niektorzy eksperci
twierdzili, ze refleksyjno$¢ moze by¢ wprost transmitowana z rodzicéw i innych znaczacych
dorostych na dzieci. Inni eksperci twierdzili jednak, ze taki proces nie jest mozliwy, ze
refleksyjnos¢ jest na tyle ztozona, ze nie poddaje si¢ wprost mechanizmom socjalizacyjnym.
Mozliwe jest natomiast stwarzanie warunkéw do rozwoju pewnych postaw, ktore sprzyjaja
refleksyjnosci. Wysoka kultura jezyka, krytyczna postawa wobec Swiata oraz pozytywny
stosunek do edukacji, uczenia sie — buduja podtoze dla rozwoju refleksyjnosci.

Przeprowadzone przeze mnie teoretyczne i empiryczne analizy refleksyjnosci pozwolity
na sformulowanie pewnych wyzwan edukacyjnych. Najogdlniej rzecz ujmujac, ksztalcenie na
poziomie wyzszym odchodzi od modelu encyklopedycznego na rzecz modelu refleksyjnego.
Postulowana zmiana jest zmiang o wiele glebsza, niz zmiana organizacyjna. Gigboka zmiana

jakosciowa jest zmiang calej filozofii ksztalcenia. Refleksyjnos¢ jako gléwna kategoria




edukacyjna tworzy z uczelni przestrzen samodzielnego budowania wiédzy, wspolnote
tworzenia i wymiany mysli przez wspierajacych si¢ nawzajem i wysoce odpowiedzialnych za
wlasne uczenia si¢ studentéw i ich nauczycieli. Studentéw mozna traktowac jak partneréw,
ktérzy wspottworza wiedzg i rozumienie we wspOlnym procesie uczenia sie. Wychowanie
refleksyjnych absolwentow to ,,wypuszczenie” na rynek pracy ludzi, ktérzy nieustannie
rozszerzaja swoje poglady, podazajac za tym, co aktualne, dziataja jak profesjonalisci.

W wymiarze spoleczno-kulturowym zwigzanym z rodzing, miejscem pochodzenia, czy
stylem zycia warto pamigta¢ o tym, ze osoba refleksyjna potrafi wazy¢ sady innych ludzi w
zaleznosci od poziomu ich wiedzy/eksperctwa oraz kwestii, ktorej sad dotyczy. Akceptowalne
Jest to, ze kazdy moze posiada¢ wlasng opinig, np. na temat sztuki czy polityki. Nie mozna
jednak zaakceptowad tego, ze kazdy w dowolny sposob interpretuje przepisy prawa czy
spoleczne normy zachowania. Osoby refleksyjne ,twardo stgpaja po ziemi”. Potrafia
zweryfikowaé rézne docierajace do nich informacje. Sa $wiadome tego, co dzieje si¢ wokot
oraz wlasnej wiedzy o swiecie.

Refleksyjnos¢ jest pewna nadzieja dla wspolczesnej zrelatywizowanej i pozbawionej
uniwersalnych odniesien edukacji. Dzigki niej bedzie mozliwe odpowiednie i skuteczne
reagowanie na szereg wyzwan XXI. wieku. Przeprowadzone przeze mnie badania otwieraja,
przyblizaja, a przede wszystkim dookreslaja wiedz¢ na temat poziomoéw refleksyjnosei
studentéw. Ujawniaja takze jej spoteczno-edukacyjne uwarunkowania. Zdaj¢ sobie jednak
sprawe z tego, ze pytania — Na ile refleksyjnos¢ w edukacji studentow jest nadziejg na
podniesienie poziomu nauczania w szkole wyzszej? oraz Czy i w jakim stopniu moze wplywaé
na kondycje miodego pokolenia i wspétuczestniczyé w zmianie spolecznej, a na ile zas jest

kolejng, ciggle powracajgcq iluzjq edukacyjng? — ciagle pozostaja otwarte.
5. Omoéwienie pozostalych osiagni¢¢ naukowo-badawezych

Moje pozostale osiagniecia naukowo badawcze ujelam w trzy grupy:

— Refleksyjnos¢ jako kategoria biograficzna, na przyktadzie badan nad kobietami w sitach
powietrznych; |

— Szkota w optyce pedagogiki spotecznej;

— Relacje interpersonalne miedzy nauczycielem a uczniem oraz uwarunkowania tych

relacji.
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Obszar refleksyjnos¢ jako kategoria biograficzna, na przykladzie badan nad kobietami
sluzacymi w Silach Powietrznych Polski i Wielkiej Brytanii, obejmuje dwie publikacje —

monografi¢ oraz artykut w recenzowanej publikacji zwarte;j.

1. Odrowaz-Coates A., Perkowska-Klejman A., 2016, Kobiety przestworzy.
Refleksyjnos¢ biograficzna kobiet stuzqcych w Sitach Powietrznych Polski i Wielkiej
Brytanii, Warszawa, Difin, ss. 194. ISBN: 978-83-8085-075-0

2. Odrowaz-Coates A., Perkowska-Klejman A., 2017, Biographical reflexivity of women
serving in the Polish and Royal Air Forces, (w:) A. Lukasik, K. Wegrzyn-
Bialoglowicz, A. Englert-Bator (red.) Kobiety i mezczyzni. Roznice, podobienstwa.
Men and Women. Differences, similarities, Rzeszéw, WUR — Uniwersytet
Rzeszowski, s.37-53.

Obie prace sa wspolautorskie i powstaty przy takim samym — 50 % wkladzie obu autorek.
Moj wkiad w powstanie tzw. czgsci teoretycznych tych prac zostat opisany w wykazie dorobku
habilitacyjnego. Natomiast w zakresie empirycznym — podczas wspdlnego rozwigzywania
problemow trudno jest nam mysle¢ o doktadnym rozgraniczeniu, kto czego dokonatl. Koncepcja
metodologiczna badan byla opracowywana wspdlnie. Rozdzialy prezentujace wyniki badan
traktujemy rowniez jako wspétautorskie.

W Kobietach przestworzy... koncentrowaly$Smy si¢ na biografiach kobiet stuzacych w
sifach powietrznych Polski i Wielkiej Brytanii. Obszarem badan byly spoteczno-zawodowe
doswiadczenia kobiet — pilotek, nawigatorek, kontrolerek lotow. Problem naukowy, ktory
staraly$Smy si¢ rozwiazac dotyczyl,w po pierwsze, budowania jednostkowych biografii na tle
bardzo specyficznego $rodowiska, a po drugie, ukazania zmian jakie na przestrzeni lat
zachodzity w obszarze partycypacji i codziennego funkcjonowania kobiet w wojsku. Innymi
stowy przedstawilySmy rodzinne i edukacyjne biografie badanych kobiet oraz ich
doswiadczenia z pracy, a zwlaszcza proces przecierania szlakow dla nastgpnych generacji
kobiet wkraczajacych w szeregi wojsk.

Podejmujac si¢ rozwigzania przedstawionego problemu badawczego zastosowaly$my
interdyscyplinarny warsztat jakosciowy w postaci dwoch pokrewnych metod: refleksyjnej
biografii** i oral history’’. Nasze badania wpisujg si¢ w nurt feministycznej perspektywy

biograficznej®, poniewaz sa historiami opowiadanymi przez kobiety, o kobietach i z kobiecego

4 Denzin N. K., (1989), Interpretative biography, London. Lalak D., (2015), Badania biograficzne — standardy
wiarygodnosci oraz walory edukacyjno-rozwojowe, (w:) Aktywna biografia w przestrzeni spolecznej, Warszawa.
35 Gluck S., (1992), What's so special about women? Women’s oral history, (w:) D.K. Dunaway, W.K. Baum,
Oral history, Oxford. Kurkowska M., (1998), Archiwa pamigci — oral history, ,,Historyka”, t. XXVIIL
Fiternicka-Gorzko M.,, (2012), Historia méwiona: od metody historycznej do interdyscyplinarnego podejscia
badawczego, ,,Opuscula Sociologica” 2.

% Stanley L., (1992), The auto/biographical I: theory and practice of feminist auto/biography, Manchester.
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punktu widzenia. Praca jest osadzona w nurcie pedagogiki spotecznej, co nie bylo wyborem
przypadkowym, poniewaz biografia tworczyni polskiej pedagogiki spolecznej — Heleny
Radlinskiej — to biografia emancypantki, edukatorki kobiet, inicjatorki. Zauwazamy tez, ze idea
sit ludzkich zywo koresponduje z emancypacyjnymi dazeniami kobiet, ktore badatysmy.

Naszym  podstawowym  narzedziem badan byl  poglgbiony  wywiad
ustruktukturyzowany (22 wywiady przeprowadzone w Wielkiej Brytanii, 25 wywiadow
przeprowadzonych w Polsce), poprzedzony badaniami pilotazowymi (badania terenowe, tzw.
zwiad socjologiczny — 26. 0s6b oraz badania grup fokusowych — 2. grupy liczace po 24 i 37
kobiet). Badane byly w ré6znym wieku, z réznym stazem zawodowym i w roznej randze. Dzigki
temu uchwycilysmy perspektywe wielopokoleniowg i zauwazyly$Smy zmiany jakie dokonaly
si¢ na przestrzeni ostatnich dziesiecioleci.

Wpisujagc nasze badania w metodg¢ biograficzng staratySmy si¢ wydoby¢ i wigzac
fenomeny doswiadczane indywidualnie i taczy¢ je z szerokim kontekstem srodowiskowym,
spolecznym oraz historycznym. W tym punkcie pojawia si¢ refleksyjnosé, ktora jest ogniwem
scalajagcym osobiste narracje badanych z szerszym kontekstem zycia badanych. Interlokutorki
w procesie badan mialy refleksj¢ nad wlasnym doswiadczeniem i procesem konstruowania tego
doswiadczenia. Refleksyjnos¢ biograficzna oznaczala za$ umiejetnos¢ wielowymiarowego
spojrzenia na wlasne zycie, jakby z zewnatrz, okiem innego obserwatora oraz w zwigzku z
kontekstem spoteczno-kulturowym. Inspiracje¢ do takiego ujecia refleksyjnosci czerpaty$Smy
miedzy innymi z prac Uricha Becka®’’, Anthony'ego Giddensa’® i Georga Wilhelma Friedricha
Hehla*. Analiza wynikéw badan doprowadzita nas do rozwiazania problemu badawczego i
wyciagnigcia kilku wnioskow.

Badania kobiet nalezacych do réznych generacji wyraznie pokazaty zmiany w dyskursie
dotyczacym réwnouprawnienia i zmiany w ,,tradycyjnych rolach ptciowych”. Interlekukatorki
przezwyciezaly binaryzm plci i walczyly o swojag pozycje w hierarchicznej strukturze
wojskowej, stworzonej przez i dla mezczyzn. Ich refleksyjnos¢ biograficzna dotyczyta zar6wno
sfery cech osobowosci jak i kompetencji zawodowych. ,,Zastanawianie si¢” nad wiasnym
zyciem bylo kategoriag wiodacg badan. Socjalizacja badanych odbywala si¢ pierwotnie w
rodzinie, wzory osobowe rodzicéw i starszego rodzenstwa, ale tez wsparcie, rozbudzanie

aspiracji — to wartosci rodzinne pozwalajcie jednostce budowaé wiasne biografie. Badane mialy

57 Beck U., (2001), Spofeczenstwo ryzyka, Warszawa.
38 Giddens A.,(2012), Nowoczesnosé i tozsamosé, Warszawa.
% Hegel G.W.F., (1958), Wyklady z filozofii dziejow, t.. 1-2. Warszawa, (za:) W. Chudy (1995), Rozwdj

filozofowania a ,, putapka refleksji”, Lublin.




wysoka $wiadomos$¢ cech, postaw i zdolnosci odziedziczonych po rodzicach. Nadawaly
odpowiednie znaczenie ci¢zkiej pracy i dokonywanym zyciowym wyborom.

Kobiety przestworzy Kkonstruowaly i rozwijaly wlasng tozsamos¢ zawodowsa
przebywajac w uplciowionej sferze, gdzie panowaty meskie wartosci. Musiaty udowadniaé
wysoki poziom swoich kompetencji, sprawnosci fizycznej i wytrzymaltosci. Mialy $wiadomos¢,
ze musialy pokazywac, ze sg ,twarde”, ze stajg si¢ one of the lads (jedna z chlopakéw), ze
posiadaja ,,symboliczne jaja” nie posiadajac ich przeciez namacalnie. Ta $wiadomos¢é stanowi
nastepny zwrot refleksyjny w biografiach badanych — kobiety wiedzialy, ze ich postgpowanie
bylo dyktowane spolecznym i kulturowym kontekstem oraz miejscem i czasem, w ktorym sie
znalazly. Badane kobiety potrafily dostosowaé si¢ do s$rodowiska. Nie bylo to jednak
przystosowanie bezmyslne. Dostrzegaly i wykorzystywaty to, co w tym $rodowisku dla nich
najlepsze. Byly $wiadome zachodzacych zmian i tego, ze kilkadziesigt lat wczesniej nie
moglyby by¢ w miejscu, w ktérym znajduja si¢ obecnie. Mialy nadziejg, ze w przyszlosci
bedzie lepiej, a sSrodowisko wojskowe bedzie sie egalitaryzowato.

Do obszaru szkola w optyce pedagogiki spolecznej zaliczytam pig¢ artykulow, z czego
dwa ukazaly si¢ w recenzowanych czasopismach naukowych, a trzy w recenzowanych
publikacjach zwartych (wymieniam te publikacje ponizej). W wigkszosci sa to prace
wspotautorskie. Artykul na temat teorii szkoly jest efektem wspdlnej pracy szesciu
pracownikéw Katedry Pedagogiki Specjalnej w Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskiej. Drugim autorem kolejnych artykutéw jest Anna Goérka-Strzatkowska, ktorej
bylam promotorem pomocniczym. Informacje na temat mojego — 50% wkladu w powstanie

tych artykutéw opisatam w wykazie dorobku habilitacyjnego.

1. Januszewska E., Kulesza M., Kwiatkowski M., Odrowgz-Coates A., Perkowska-
Klejman A., Wiatr M., 2015, W poszukiwaniu teorii szkoly, ,,Pedagogika
Spoteczna”, 3(57) s. 89-112.

2. Perkowska-Klejman A., Gérka-Strzatkowska A., 2014, Opieka i wychowanie w
szkole zintegrowanej ze Srodowiskiem — migdzy starq a nowg perspektywg,
,Pedagogika Spoteczna”, 1(51) s. 95-106.

3. Perkowska-Klejman A., 2016, Oblicza kultury szkoty, (w:) J. Korczak, B.
Przyborowski (red.), Rézne oblicza edukacji, Torun, Wydawnictwo Adam
Marszalek, s. 11-26.

4. Perkowska-Klejman A., Gorka-Strzatkowska 4., 2016, Szkota jako instytucja,
system spoteczny i organizacja, (w:) A. Minczanowska, A. Szafranska-Gajdzica,
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M. Szymanski (red.), Szkota Wspélnota dgzen?, Torun, Wydawnictwo Adam
Marszatek, s. 62-78.

5. Perkowska-Klejman A., Gorka-Strzatkowska A., 2015, Szesciolatek w szkole —
., howe”’ wyzwanie szkoly. Migdzy dyskursem medialnym a realiami Warki, (w:)
M.J. Szymanski, B. Przybylski (red.) W kregu wspotczesnych problemow
edukacyjnych, Warszawa, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, s. 86-
100.

Tematyka szkolna jest mi szczegélnie bliska, poniewaz po ukonczeniu studiéw
magisterskich (2004 r.) rozpoczg¢tam prace w szkole jako pedagog szkolny, pelniac t¢ funkcje
do roku 2013.

Szkota ukazywana we wszystkich ww. artykulach jest elementem s$rodowiska oraz
ponowoczesnego Swiata. W artykule W poszukiwaniu teorii szkoly, wraz ze wspotautorami,
zastanawiamy si¢ nad warunkami dziatania szkoly, jej celami, misja i konsekwencjami
wynikajacymi z uczestnictwa szkoly w tak, a nie inaczej zorganizowanej instytucji edukacyjnej.
Na lamach tego artykutu staramy si¢ rozwigza¢ naukowy problem teoretycznych konstrukcji
dotyczacych szkoly oraz uporzadkowaé wybrane podejscia teoretyczne w badaniach nad
szkota. W artykulach napisanych z Anng Gorka-Strzalkowska podjetysmy si¢ analizy
klasycznego problemu szkoly, ktéry zwigzany jest z opiekg i wychowaniem. Prace nie s3 pisane
w nurcie krytycznym, chodzi w nich bardziej o zrozumienie tego, co si¢ w szkole dzieje i z
czego moze to wynikaé. Siegamy do ,,starego” rodowodu pedagogiki spotecznej, ale staramy
si¢ jednoczesnie zredefiniowaé funkcje opiekunczo-wychowawcza szkoty tak, aby
odpowiadata nowym warunkom spoteczno-politycznym (przediuzony czas pracy rodzicow;
opieka w czasie ferii, wakacji; doradztwo pedagogiczne; pomoc socjalna; rozszerzenie
dziatalnosci — aktywizacja srodowiska lokalnego). Pozostajemy przy szerokim rozumieniu
szkoly, zaréwno jako instytucji, systemu spolecznego jak i organizacji. Celem badan
przedstawionych w artykule Szesciolatek w szkole...bylo poznanie opinii rodzicow, nadziei i
oczekiwan oraz obaw zwigzanych z funkcja opiekunczo-wychowawcza szkoly. W badaniach
wykorzystatySmy metode sondazu diagnostycznego. Uzyskane wyniki konfrontowatysmy z
dyskursem medialnym na temat przedmiotu naszych badan. Sformulowaly$my wniosek, ze
rodzicielski strach i obawy przed niewypelianiem przez szkol¢ funkcji opiekunczo-
wychowawczej jest w duzej mierze obrazem wykreowanym przez medialng rzeczywisto$c.

Moj autorski artykut Oblicza kultury szkoly jest teoretyczna analiza réznorodnych
element6w, funkcji i zmieniajacych sie¢ znaczen szkolnych kultur oraz mozliwosci ich badan.
Nawigzatam do problematyki reprodukcji kultur szkolnych. Rozwinglam tezg, ze tworzenie
kultury szkoly dzieje si¢ na dwoch poziomach — wewnatrzszkolnym oraz poza murami szkoty
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—we wspolnym srodowisku, czasoprzestrzeni spolecznej i politycznej. Wskazatam na elementy
kultur szkolnych, ktére fatwo ulegaja transformacji i sg najczesciej zalezne od samej szkoty,

oraz na te wyznaczane przez szereg innych instytucji.

Ostatni obszar moich osiagni¢¢ badawczych dotyczy relacji interpersonalnych migdzy
nauczycielem a uczniem oraz uwarunkowan tych relacji i obejmuje dwa artykuly w

recenzowanych czasopismach naukowych i jeden artykul w recenzowanej pracy zbiorczej.

1. Perkowska-Klejman A., Pomiar relacji interpersonalnych nauczyciel — uczen,
,Ruch Pedagogiczny”, 2009, nr 5-6. s.65-74.

2. Perkowska-Klejman A., Identyfikacja nauczycieli z picig a ich relacje z uczniami,
»Ruch Pedagogiczny”, 2009, nr 3-4. S.71-84.

3. Perkowska-Klejman A., 2011, Staz pracy nauczycieli a ich relacje z uczniami, (w:) D.
Jankowska, (red.) Pedagogika dialogu. Nauczyciele dialogu — kim sq, kim by¢ powinni,
kim by¢ mogg, Warszawa, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, 5.258-266.

Wymienione artykuly napisalam na podstawie nieopublikowanej rozprawy doktorskiej, pt.:
Identyfikacja nauczycieli z picig a ich relacje z uczniami. Formalnie prace te zostaly wydane
po doktoracie, ale sa one odzwierciedleniem badan, ktére prowadzilam przed uzyskaniem
stopnia doktora.

Celem naukowym tych prac bylo okreslenie czy przypisywane nauczycielom przez
uczniow ustosunkowania interpersonalne maja zwigzek z ich plcig psychologiczna, a takze
wiekiem i stazem pracy. Z celu badan wynika, ze zachowania interpersonalne nauczycieli
analizowano na podstawie tego, jak sa odbierani przez uczniow. Ple¢ psychologiczna
identyfikowalam jako utozsamianie si¢ nauczycieli z mgskim lub Zenskim stereotypem pici.
Podstawowy kontekst teoretyczny stanowila teoria schematéw piciowych Sandry Bem, zgodnie
z ktorg plciowos¢ jest rozumiana jako uklad cech psychicznych zwigzanych z plcia biologiczna.
Cechy te sg ksztaltowana u czlowieka na drodze oddzialywan spoteczno-kulturowych.
Wyréznia si¢ cztery rodzaje tak zdefiniowanej identyfikacji z picig: okreslong (kobiece kobiety,
mescy mezczyzni), nieokreslong (nieokreslone kobiety, nieokresleni mezczyzni),
androgyniczng (androgyniczne kobiety, androgyniczni mezczyzni) i krzyzowa (meskie kobiety,
kobiecy me¢zczyzni). Drugim kontekstem byta teoria Timothy’ego Learego, ktdry opracowat
system klasyfikacji zachowania si¢ ludzi w kontaktach interpersonalnych. Na podstawie tej

teorii wyr6znitam kilka rodzajéw zachowan interpersonalnych nauczycieli wobec uczniéw:
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przywédcze, przyjacielskie, wyrozumiale, permisywne, niepewne, niezadowolone,
upominajgce i surowe.

Przedstawiony problem badawczy rozwigzywatam w iloSciowym schemacie badan.
Postuzytam si¢ polska wersja Inwentarza do oceny pici psychologicznej®, a do pomiaru relacji
interpersonalnych nauczycieli uzytam Kwestionariusza interakcji nauczycieli®', adaptujac
wczesnie] to narzedzie. Inwentarz do oceny pici psychologicznej stuzyt do badania
nauczycielek (n = 37) i nauczycieli (n = 42). Uczniowie (n = 988) uzupehiali Kwestionariusz
interakcji nauczycieli w odniesieniu do konkretnego nauczyciela — diagnozowanego w zakresie
identyfikacji z plcia psychologiczng. Uzyskane wyniki badan na temat funkcjonowania
interpersonalnego nauczycieli o poszczegdlnych typach plci psychologicznej stanowia
empiryczng przestanke umozliwiajaca stwierdzenie, Ze najbardziej korzystnym typem pici
psychologicznej w grupie nauczycieli jest tozsamo$¢ androgyniczna. Z kolei posiadanie przez
nauczycieli nieokreslonej plci psychologicznej zwigzane jest z charakterystykami
niepozadanymi ze wzgledu na spoteczne funkcjonowanie w roli nauczyciela. Ustalitam takze,
ze im dtuzej nauczyciele pracuja w szkole, tym w mniejszym stopniu sg oceniani przez uczniow

jako pomocni/przyjacielscy i wyrozumiali oraz w wigkszym stopniu s3 oceniani jako surowi.

Pelng informacje na temat moich osiggnie¢ naukowo-badawczych zamiescitam w wykazie
dorobku habilitacyjnego (zat.4). Prezentuje tam liste moich publikacji (I, II) wraz z liczbowym
podsumowaniem moich dokonan naukowych. Wymieniam zrealizowane przez mnie projekty
badawcze (G), referaty wygloszone na polskich i zagranicznych konferencjach naukowych (I)
i inne osiagni¢cia. Do wniosku habilitacyjnego zalaczam tez informacj¢ o osiggnigciach

dydaktycznych, wspotpracy naukowej oraz popularyzacji nauk.

8 Kuczynska A., (1992), Pleé psychiczna. Podstawy teoretyczne, dane empiryczne oraz
narzedzie pomiaru, ,,Przeglad Psychologiczny” 2.

61 Wubbels T., Créton H., Levy J., Hooymayers H., (1993), The Model for Interpersonal
Teacher Behaviour (w:) Wubbels T., Levy J. (red.), Do You Know What You Look
Like? Interpersonal Relationships in Education, London.
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