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Wprowadzenie

Oddajemy w Panstwa rgce czwarta monografi¢ pt. Warsztaty badawcze doktorantow
— miedzy teorig a praktykg metodologiczng pod redakcja Magdaleny Cieslikowskiej
oraz Marcina Szostakowskiego. Pierwsza czg¢s¢ publikacji sktada si¢ z przedstawie-
nia teoretycznych zatozen badan autorow, ktdrzy zdecydowali sie napisac artykut.
Druga natomiast przedstawia analize przeprowadzonych badan. Warsztaty badawcze
ciesza si¢ coraz wigkszym zainteresowaniem adeptow nauki oraz mtodych doktorow.
Ci pierwsi z jednej strony zdecydowali si¢ napisaé artykul naukowy, aby podzieli¢
si¢ swoimi do§wiadczeniami badawczymi, z drugiej za$ chcieli przedstawi¢ swoje
wyniki badan pochodzacych z wcezesniejszych okreséw kariery naukowej. Z kolei
mtodzi doktorzy, przedstawiajac etapy procesu badawczego, cheieli uswiadomic, jak
z wielkim trudem i mozotem dochodzili do wnioskéw swoich badan. Czgsto obser-
wujac z boku osobg, ktora uzyskata stopien doktora, wydaje si¢ nam, ze osiagneta go
w sposéb tatwy i szybki, jednak rzeczywisto§¢ okazuje si¢ catkiem inna. Napisanie
rozprawy doktorskiej jest zwigzane z ogromem wyrzeczen i przeciwnosci. Czytelnik
otrzymujacy artykul widzi tylko jego finalny efekt. Dzigki pokazaniu poszczegol-
nych etapow badan naukowych ta seria cieszy si¢ tak wielka popularnoscia wsrod
doktorantéw i doktorow. Redaktorzy musieli zmierzy¢ si¢ z wyzwaniem, ktére pole-
gato na wyborze najbardziej wyrazistych i nowatorskich artykutow — ujecia starego
problemu w nowej perspektywie, sprawnego redefiniowania poje¢ i nadawania im
nowych sensow i znaczen. Zatozeniem catej serii od samego poczatku oprocz przed-
stawienia wynikow badan, pokazanie drogi dochodzenia od konceptualizacji do ope-
racjonalizacji.

Monografia ukazuje si¢ w nowej rzeczywistosci dla szkolnictwa wyzszego,
w ktorym jest wigcej pytan niz odpowiedzi. Zmieniajgca si¢ perspektywa ksztatce-
nia przysztych doktorantow w szkotach doktorskich oraz ocena ich jakos$ci poste-
pow w pracy naukowej stawia przed osobami wybierajacymi Sciezke naukowa
liczne szanse i obawy. Jako redaktorzy mamy $wiadomos$¢, ze monografie pod
redakcja nie sag wysoko cenione i punktowane przez Ministerstwo Nauki i Szkol-
nictwa Wyzszego. Jednakze uwazamy, ze wydawanie tego typu publikacji dla
doktorantow, ktorzy czesto majg utrudniony dostep do mozliwosci publikowania
w czasopismach punktowanych, jest zasadne. Pokazuje to bogactwo i réznorod-
nos¢ podejmowanej tematyki oraz daje mozliwos¢ szlifowania, a w konsekwencji
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doskonalenia warsztatu badawczego. W przysztosci ma to prowadzi¢ do tego, ze
zdobyte kompetencje pisarskie i badawcze przyczynia si¢ do poprawy jakos$ci arty-
kutow badawczych. Mamy prze§wiadczenie, ze przedstawione i opisane metody
badawcze, jak réwniez strategia badawcza — ilo§ciowa lub jako$ciowa — oraz inter-
pretacja wynikow badan przyczyniag si¢ do prowadzenia badan triangulacyjnych,
ktore pokazujg glebiej badany problem. Mamy rowniez nadziejg, ze prezentowana
monografia zainspiruje niejedng osobe do wstgpienia na droge kariery naukowej,
aby odkrywac, zmienia¢ i bada¢ otaczajaca rzeczywistos¢.

Prezentowana monografia liczy lacznie 20 artykutow teoretycznych i badaw-
czych. Przedstawia réznorodno$¢ problemoéw, jakie wystepuja na polu pedago-
giki. Mtodzi badacze wykorzystuja rozne metody, techniki i narzedzia, dazac do
odkrycia, zrozumienia oraz nadania nowego znaczenia odkrywanej rzeczywistosci.
Zauwazylismy, ze od kilku lat coraz bardziej popularne stajg si¢ badania prowa-
dzone w strategii jakosciowej. Ten trend potwierdza ta publikacja, gdyz znajduje sig
w niej az 13 artykutow, ktorych autorzy wykorzystali t¢ strategic badawcza. Trzech
autoréw przedstawia badania prowadzone metoda mieszana, gdzie — jak wiadomo
— réwniez wykorzystywane sa badania w strategii jakosciowej. Najmniej reprezen-
tantow stanowig badania prowadzone w strategii ilosciowe;.

Jako redaktorzy, a zarazem doktoranci Akademii Pedagogiki Specjalnej im.
Marii Grzegorzewskiej w Warszawie dzigkujemy wszystkim autorom za che¢¢ wzig-
cia udziatu w tworzeniu tej monografii. By¢ moze stanie si¢ ona inspiracja dla mtod-
szych kolegow i kolezanek doktorantow, a takze drogowskazem na pelnej zakretow
drodze do osiagnigcia celu — obrony pracy doktorskiej. Chcieliby$Smy podzigkowac
recenzentowi dr hab. prof. APS Jackowi Kulbace za che¢ zapoznania si¢ z war-
sztatem badawczym doktorantow i rzetelne recenzje. Swoja wdzigcznos$¢ sktadamy
réwniez dr hab. prof. APS Grzegorzowi Szumskiemu Kierownikowi Studiow Dok-
toranckich i dr hab. prof. APS Jarostawowi Roli Prorektorowi ds. Nauki za umozli-
wienie wydania ksigzki pod nasza redakcja

Magdalena Cieslikowska
Marcin Szostakowski
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Mitosz Wawrzyniec Romaniuk'

WYBOR METOD W BADANIACH PEDAGOGICZNYCH
NA PRZYKtADZIE PRACY DOKTORSKIEJ

ABSTRAKT

Opisuje proces wyboru metod badawczych wykorzystanych w swojej pracy doktorskiej, uza-
sadniajac swoje decyzje oraz formutujgc wnioski wysnute z dosSwiadczen zwigzanych z imple-
mentacjg wybranych metod.

Stowa kluczowe: metodologia badan pedagogicznych, dysertacja, badania mieszane

ABSTRACT

| describe the research methods selection process used in my doctoral thesis, justify my
decisions and formulate conclusions drawn from experience related to the implementation of
selected methods.

Keywords: methodology of pedagogical research, PhD thesis, qualitative and quantitative re-
search

! Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie.



WYBOR METOD W BADANIACH PEDAGOGICZNYCH NA PRZYKLADZIE PRACY... m

Zgodnie z Art. 13. 1. Ustawy o stopniach naukowych i tytule naukowym ,,Roz-
prawa doktorska, przygotowywana pod opieka promotora albo pod opieka pro-
motora i promotora pomocniczego, powinna stanowi¢ oryginalne rozwigzanie
problemu naukowego lub oryginalne rozwigzanie problemu na podstawie opra-
cowania projektowego, konstrukcyjnego, technologicznego, lub oryginalnych
dokonan artystycznych, oraz wykazywac¢ ogolng wiedze¢ teoretyczng kandydata
w danej dyscyplinie naukowej lub artystycznej oraz umiej¢tnos¢ samodzielnego
prowadzenia pracy naukowej lub artystycznej”. W przypadku doktorantéw beda-
cych uczestnikami studiow kierunkéw humanistycznych, takich jak pedagogika,
socjologia czy psychologia, mozna uznaé, ze oznacza to konieczno$¢ przepro-
wadzenia badan naukowych. Otrzymane wyniki analizuje si¢ pod katem wybra-
nych teorii oraz potwierdza lub odrzuca postawione hipotezy. Caty proces wyboru
metod badawczych i jego uzasadnienia nalezy umiesci¢ w pracy doktorskiej. Roz-
prawa ma w zatozeniu dowodzi¢ umiejetnosci dostrzegania, formulowania oraz
rozwigzywania problemow badawczych przez doktoranta, ktory musi opanowaé
metody badawcze specyficzne dla danej dyscypliny naukowej, by¢ w stanie si¢
nimi postugiwa¢ w prawidtowy sposob, posiada¢ aktualng i szeroko zakrojona
specjalistyczng wiedzg dotyczaca teorii z danej dziedziny. Wszystko to prowadzi
do osiggnigcia samodzielnosci w kompetentnym prowadzeniu badan naukowych,
ktore beda oryginalne, krytyczne, innowacyjne, uzasadnione, udokumentowane,
udowodnione oraz obiektywne.

Przygotowujac si¢ do pisania rozprawy doktorskiej, opracowuje si¢ jej kon-
cepcje, w ktorej doktorant uzasadnia, dlaczego podjat dany temat, umieszcza go
w istniejgcej juz literaturze przedmiotu, przedstawia jego znaczenie dla nauki,
cel rozprawy, jej teze i postawione hipotezy badawcze, a takze precyzuje zakres
planowanych prac badawczych i wskazuje metody, ktorymi bedzie si¢ postugiwat
przy zbieraniu danych oraz ich analizie. W toku pracy nad rozprawa koncepcja
zmienia si¢ 1 ewoluuje w stron¢ coraz doktadniej dopracowanej formy, stanowigc
najpierw zapisany pomyst na dysertacje, a pozniej przeksztalcajac sie w sama
rozprawe. Nieodtacznym elementem rozprawy jest zawarta w niej i, na podsta-
wie wiedzy ogolnej z zakresu danego tematu zawartej w literaturze przedmiotu,
wyraznie sformutowana teza badawcza, stanowigca twierdzenie, dla ktorego
przedstawia si¢ uzasadnienie i udowadnia si¢ je na podstawie przeprowadzonych
badan empirycznych dotyczacych podjetego zagadnienia. Twierdzenie to jest
zwigzane z wycinkiem niewiedzy o podejmowanym zagadnieniu, ktory dokto-
rant zamierza wypetni¢, zdobywajgc nowa wiedze. Przygotowaniem do tego jest
sformutowanie hipotez badawczych, ktore sg rozwinigciem tezy i jednoczes$nie
przypuszczeniami zaktadajacymi spodziewang relacje pomiedzy danymi zjawi-
skami lub propozycjami twierdzenia naukowego zaktadajacego prawdopodobnag
nature zwiazku, podlegajacymi konfirmacji lub falsyfikacji. Gdy problem badaw-
czy i cel badania sg sformulowane i uzasadnione, zostaty postawione pytania
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badawcze, tezy i hipotezy, a takze okreslono przedmiot badania i zdefiniowano
badane cechy oraz ich charakter, nalezy dokona¢ wyboru metod, technik i narze-
dzi badawczych.

Aby podja¢ probe rozwigzania postawionego problemu, nalezy wybra¢ odpo-
wiedniag metode badan, to jest przyja¢ powtarzalny i systematyczne uporzadko-
wany sposob postgpowania, ktéry umozliwi realizacje zamierzonego celu. W szer-
szym znaczeniu oznacza to ogolne okreslenie charakteru i zakresu danych badan.
W znaczeniu wezszym oznacza okres$lenie powtarzalnych sposobow rozpatry-
wania zagadnien zwigzanych z realizacja podjetych badan za pomoca przyjetej
metody w szerokim znaczeniu. Aby uporzadkowac¢ terminologie, doprecyzowano
zakres terminu ,,metoda” i uzywano go dla oznaczenia dyrektyw i regut opartych
na zatozeniach ontologicznych, wskazujacych konkretne sposoby postepowania
badawczego. Technika badawcza to zespdt szczegdlowych czynnosci zwigza-
nych z roznymi sposobami przygotowania i przeprowadzania badan czastkowych,
ktére pozwalaja gromadzi¢, porzadkowac i przechowywaé dane (Sztumski, 1995).
Wybdér metody badawczej powinien by¢ podporzadkowany problematyce badania.
Celem okres$lajacym kryteria doboru metod stosowanych w badaniu naukowym
jest jak najtrafniejsze uzasadnienie twierdzen stanowigcych odpowiedzi na posta-
wione przez badacza pytania. Trafno$¢ uzasadnienia zalezy od wielu czynnikow,
wsrod ktorych wazng role odgrywaja empiryczna zasadno$¢ i maksymalna doktad-
nos$¢ (Nowak, 2011).

Najbardziej znanym mlodym badaczom kryterium podziatu metod badawczych
jest ich podziat na metody ilosciowe i jakosciowe. Metody ilosciowe wykorzystuja
w procesie badawczym przede wszystkim metody statystyczne, ekonometryczne
1 narzgdzia modelowania matematycznego. Badane zjawisko lub obiekt jest charak-
teryzowany poprzez parametry liczbowe wyskalowane w odpowiednich jednost-
kach. Metody jako$ciowe wykorzystuja w procesie badawczym przede wszystkim
techniki oparte na wywiadzie, obserwacji lub analizie wytworow. Nie okresla si¢
w nich parametréw liczbowych, lecz opierajg si¢ na poglebionej analizie mniej-
szej liczby przypadkow zgodnie z zatozeniem, ze doglebne zrozumienie zjawisk
pozwala peliej odpowiedzie¢ na pytanie ,,dlaczego?”. W zalezno$ci od potrzeb
badacza, uwarunkowanych podjeta tematyka oraz checig otrzymania konkretnych
danych pozwalajacych na udzielenie odpowiedzi na nurtujace go pytania badawcze,
wybiera on odpowiednie metody. W wielu pracach stosowane sg oba rodzaje metod,
zaréwno ilosciowe, jak i jakosciowe. Badania prowadzone metoda badan miesza-
nych pozwalaja na ujecie problemu z dwoch réznych punktow widzenia, ktore daja
synergiczng mozliwo$¢ poglebienia rozumienia tematu. Takie rozwigzanie umoz-
liwia zastosowanie réznych narzgdzi badawczych, czyli instrumentéw stuzacych
do realizacji technik badan, czyli czynno$ci zwiazanych z uzywaniem narzedzia.
Wybrane narzedzia sg wykorzystywane do zbierania, rejestrowania i przechowywa-
nia badanych zjawisk, procesow, faktow i informacji.
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Uzasadniony i przemys$lany wybér narzedzi badawczych pozwala na sprawna
realizacje calego procesu badawczego. Z jednej strony, wazne jest, aby badany wyci-
nek rzeczywistosci nie byt zbyt waski, a zdobyta wiedza byta przydatna w praktyce.
Z drugiej strony, proba realizacji zbyt szeroko zakrojonych badan moze rozciggnaé
sie¢ w czasie, spowodowac konieczno$¢ napisania pracy o zbyt duzej objetosci lub
nawet skonczy¢ fiaskiem. Zachowanie zlotego $rodka jest dobrym rozwigzaniem.
Dokonam rekonstrukcji procesu wyboru metod badawczych wykorzystanych we
wlasnej pracy doktorskiej oraz opisze sposob ich zastosowania, napotkane trudno-
$ci, a takze wnioski wysnute z perspektywy czasu.

Badatem mtodziez w wieku lat pietnastu uczestniczaca w pelnomorskim rej-
sie na poktadzie STS Pogoria w ramach Szkofy Pod Zaglami Krzysztofa Baranow-
skiego. To ona stanowila catg probe badawcza, obejmujaca 16 chtopcdéw i 16 dziew-
czat w dwoch réwnych grupach narodowych, polskiej i rosyjskiej. Grupe polska
stanowito szesnascioro finalistow procesu rekrutacyjnego, grupe¢ rosyjska stanowita
mtodziez z Rzewa w obwodzie twerskim. Razem z mtodzieza na statku byto czte-
rech oficerow wachtowych, osmiu asystentow oficerdéw, kapitan, kucharz, mechanik
i bosman, czyli 16 oséb dorostych. W trakcie dwumiesiecznego rejsu spedzono 950
godzin na pelnym morzu, przeptynigto 4625 mil morskich (8565,5 km), odwiedzono
13 portow w 5 panstwach. Postanowilem sprawdzi¢, jakie motywacje do udziatu
w rejsie kierowaty uczestnikami, jakie zmiany w zachowaniu uczestnikow powo-
duje rejs morski, czy i na ile rejs morski wptywa na samoocene, wiarg we wlasne
sity 1 twardo$¢ psychiczng uczestnikow, w jakim zakresie uczestnictwo w rejsie
morskim wplywa na rozwdj cech spotecznych uczniéow oraz czy specyfika warun-
kow rejsu utatwia identyfikacje jednostek uzdolnionych wsérdd uczestnikow rejsu.
Sformulowano nastgpujace hipotezy badawcze: Glownymi motywacjami milo-
dziezy chcacej wzig¢ udziat w rejsie jest pragnienie doswiadczenia nowych rzeczy,
zwiedzenia nowych miejsc, poznania nowych ludzi, zmierzenia si¢ z wyzwaniem
oraz cickawos¢. W trakcie rejsu morskiego nastepuje wyksztatcenie i wzmocnie-
nie w mtodziezy takich cech, jak: obowigzkowos$¢, zorganizowanie, radzenie sobie
z problemami, pracowitos¢. W trakcie rejsu morskiego nastgpuje wzrost samo-
oceny, wiary we wilasne sity oraz twardo$ci psychicznej mtodziezy. W trakcie rejsu
morskiego nastepuje rozwoj takich cech spotecznych, jak: kierowanie i wspotdzia-
lanie z grupa, umiejetnos¢ zycia w grupie oraz komunikacja w grupie. Specyfika
zycia 1 pracy na zaglowcu podczas rejsu morskiego powoduje, ze wyszukiwanie
jednostek zdolnych oraz praca z nimi jest tatwiejsza. Stawianie pytan badawczych
i formutowanie hipotez poprzedzono uprzednimi studiami dostepnej literatury oraz
wlasnymi doswiadczeniami zwigzanymi z zegluga petnomorska z mlodziezg.

Chciatem uzyska¢ mozliwie pelny obraz zmian, ktére zachodzity w mto-
dziezy podczas rejsu. Aby zebra¢ dokladne dane, zastosowalem zaréwno metody
ilosciowe, jak i jakoSciowe. Zastosowanie wielosci metod pozwolito na uzyska-
nie pelnego i wielostronnego obrazu dziatania wychowania morskiego, czyli
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metody oddziatywania na uczniow Szkoly Pod Zaglami. Wybrane metody pomogty
w poznaniu Srodowiska wychowawczego na statku i1 rzeczywisto$ci statkowej oraz
pozwolily zarejestrowaé zmiany konkretnych cech uczniow lezacych w granicach
moich zainteresowan.

Przygotowatem kwestionariusz, ktory sktadat si¢ z pytan zamknigtych wielo-
krotnego wyboru, pytania otwartego, pytan wykorzystujacych skale Likerta oraz
z metryczki. W kwestionariuszu zawarlem takze Skale Samooceny Rosenberga,
Skal¢ Uogolnionej Wtasnej Skutecznosci Schwarzera oraz Skalg¢ Twardosci Psy-
chicznej. Badanie kwestionariuszem przeprowadzono dwukrotnie. Pierwszy pomiar
odbyt si¢ po wyruszeniu autokarem w drogg na statek, drugi zas po zejéciu z poktadu,
juz w drodze powrotnej. W autokarze kazdy uczestnik mial wlasne miejsce z roz-
ktadanym stolikiem, na ktérym wypetniat kwestionariusz. Wszyscy uczniowie byli
zebrani w jednym miejscu, byli wolni od obowigzkow, a badacz posiadal mozliwos¢
wyegzekwowania odpowiedzi oraz mogt interweniowa¢ w razie potrzeby. W trak-
cie posttestu zaletg badania w autokarze byto to, ze uczniowie wypetniali kwe-
stionariusz ,,na $wiezo”. Dzieki takiemu zabiegowi osiggnicto stuprocentowg stope
zwrotu w pelni wypemionych kwestionariuszy. Wybrane narze¢dzia mierzyly cechy,
ktore checiatem zbadac.

Zastosowana Skala Samooceny Rosenberga (The Rosenberg Self-Esteem Scale,
SES) jest jednowymiarowym narz¢dziem umozliwiajacym oceng poziomu samo-
oceny ogolnej, rozumianej jako §wiadoma postawa wobec wilasnego ja, jako prze-
konanie o wlasnej wartosci, ujawnianej w samoopisie traktowanej jako stata wtas-
ciwos$¢ danej osoby. Sktada si¢ z dziesigciu stwierdzen diagnostycznych, a badany
na czterostopniowej skali wskazuje, w jakim stopniu zgadza si¢ z kazdym z nich.
Wybrane narzedzie posiada wysoka zgodno$¢ wewnetrzng dla wigkszosci skal
(a Cronbacha od 0,81 do 0,83), a wskaznik stabilnos$ci narzgdzia mierzony metoda
test — retest wynosit 0,83 (dla pomiaré6w wykonanych z odstepem jednego tygodnia)
10,50 (dla pomiaréw wykonanych z odstepem jednego roku). Polska adaptacja SES
jest trafna, co potwierdzaja wyniki uzyskane m.in. poprzez zastosowanie eksplo-
racyjnej i konfirmacyjnej analizy czynnikowej oraz korelacji SES z kwestionariu-
szami mierzacymi inne konstrukty (takie jak temperament, umiejscowienie kon-
troli, kompetencje spoteczne). Skala posiada opracowane normy stenowe dla kobiet
i me¢zezyzn rowniez w wieku 14-18 lat, a wigc w takim, w jakim sg uczestnicy
rejsu. Im wyzszy wynik, tym wyzsza samoocena. Przy liczeniu punktow odwraca
si¢ twierdzenia sformutowane pozytywnie (1, 2, 4, 6, 7) tak, aby wyzsza warto$¢
punktowa byta przyznawana za odpowiedzi wyrazajagce wyzszy poziom samooceny
(Dzwonkowska, Lachowicz-Tabaczek i Laguna, 2008).

Zastosowana przez autora Skala Uogolnionej Wiasnej Skuteczno$ci Schwa-
rzera (Generalized Self-Efficacy Scale, GSES) sktada si¢ z dziesigciu stwierdzen
diagnostycznych, a badany na czterostopniowej skali wskazuje, w jakim stopniu
zgadza si¢ z kazdym z nich. Stwierdzenia sktadajg si¢ na jeden czynnik i mierza
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sile ogélnego przekonania jednostki o skutecznosci radzenia sobie z przeszkodami
1 trudnymi sytuacjami, zwigzanymi z kontrola wlasnych dziatan. Skuteczno$¢ moze
odnosi¢ si¢ do konkretnych obszaréw aktywnosci lub tez wyraza¢ ogdlne przekona-
nie w stosunku do szczeg6lnej roli w sytuacjach nowych lub problemowych. Spo-
strzeganie wlasnej skutecznos$ci to wyznacznik zamiaréw i dziatan jednostki w roz-
nych obszarach zachowan zdrowotnych. Przekonania dotyczace poziomu wiasnej
skutecznosci bezposrednio wptywajg na ocene osobistych zasoboéw jednostki oraz
projektowanie wtasnych dziatan w sytuacji stresowej. Im silniejsze jest przekona-
nie jednostki o witasnej skutecznos$ci, tym wyzsze sa stawiane przez nig cele i tym
wigksze staje si¢ jej zaangazowanie w ich osiagniecie, nawet pomimo trudnosci
i poniesionych porazek. Wiara we wtasne mozliwosci jest wyzwalaczem dodatko-
wej energii sprzyjajacym osiaganiu sukcesu. Do sprawnego dziatania potrzebne sa
jednak umiejetnosci i kompetencje. Aby przekonania dotyczace wlasnej skutecz-
nosci mogty petni¢ role regulacyjna, potrzebne jest uwzglednienie rzeczywistych
mozliwosci danej osoby, bo przecenienie wlasnych mozliwosci najczgsciej pro-
wadzi do rozczarowan. Wybrane narzgdzie posiada wysoka zgodno§¢ wewnetrzng
(a Cronbacha 0,85), a wskaznik stabilnosci narzedzia mierzony metoda test — retest
wynosit 0,78 (dla pomiaréw wykonanych z odstgpem pigciu tygodni). Polska adap-
tacja SES jest trafna, co potwierdzajg wyniki uzyskane m.in. za pomoca poréwnania
wynikow badan polskg wersja GSES z kryteriami powigzanymi z poj¢ciem kompe-
tencji osobistej. Skala posiada opracowane normy stenowe. Im wyzszy wynik, tym
wieksze poczucie wlasnej skutecznosci (Juczynski, 2009, s. 89-94).

Zastosowana przez autora Skala Twardosci Psychicznej sktada si¢ z trzydziestu
stwierdzen diagnostycznych, a badany na czterostopniowej skali wskazuje, w jakim
stopniu zgadza si¢ z kazdym z nich. Skala mierzy trzy czynniki: zaangazowanie,
poczucie kontroli i otwarto$¢ na wyzwania, ktorych wyniki sktadaja si¢ na ogdlny
poziom twardo$ci psychicznej, rozumianej jako zrodto odpornosci w zetknigciu ze
stresujaca sytuacjg (Kobasa, 1979). W zwigzku z tym za osoby twarde psychicznie
uwaza si¢ te, ktore w sposob $wiadomy angazuja sie w dziatania osobiste i zawodowe
niezaleznie od skali ich trudnosci, posiadajg poczucie kontroli i sprawstwa oraz sa
przekonane o powaznej roli wtasnego wptywu na wydarzenia, a takze sg otwarte na
wyzwania i nie boja si¢ zmian, ktére zawsze postrzegaja jako mozliwosci wlasnego
rozwoju, a nie przeszkody, niezaleznie od tego, czy konsekwencje tychze zmian begda
pozytywne, czy negatywne. Ze wzgledu na specyfike rejsu morskiego, w trakcie kto-
rego zegluga wigze si¢ z pewnymi ograniczeniami przestrzeni zyciowej, wymagaja-
cymi obowigzkami, konieczno$cig walki ze zmeczeniem i choroba morska, pokona-
niem leku wysokos$ci oraz strachu przed potega zywiotow w trakcie sztormu, twardosé
psychiczna to cecha, ktora rozwija si¢ przez caty rejs. Wyksztatcona w trakcie zeglugi
twardo$¢ wychodzi poza pojedyncze postawy, stajac si¢ stylem osobowosci i sposo-
bem funkcjonowania na wszystkich trzech poziomach (behawioralnym, emocjonal-
nym i poznawczym), ktory obejmuje nie tylko podejscie do zycia czy samego siebie,
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ale rowniez fundamentalny sposob radzenia sobie z problemami napotkanymi w zyciu
(Bartone, 2012). Koncepcja twardosci psychicznej dobrze wyjasnia uwarunkowania
wewngtrzne badanych osob (Grabowska, 2015).

Nie wszystko, co interesuje autora, da si¢ precyzyjnie zmierzy¢. To powod,
dla ktérego uzupehitem dane otrzymane za pomoca przedstawionych metod ilos-
ciowych metodami jakosciowymi. Przez caly rejs prowadzitem doktadne i bezpo-
srednie obserwacje mlodziezy z zatogi szkolnej. Dzigki temu poznatem glebszy
kontekst sytuacji zachodzacych na statku. Probki zdarzen byly obserwowane bez-
posrednio w sytuacjach kluczowych. Positkowatem si¢ uprzednio przygotowanym
arkuszem obserwacji, stuzagcym jako pomoc przy zbieraniu danych. Uzupetnieniem
bylo codzienne prowadzenie dziennika zdarzen oraz notowanie sposobu zachowa-
nia si¢ mtodziezy. Na jego podstawie mozna byto w prosty sposob zobaczy¢ zmiany
zachodzace w uczniach i momenty ich wystepowania (Laszczyk, 1989). Dokonatem
rowniez analizy wytworow uczniow, ktorymi byt prowadzony w trakcie rejsu blog
oraz pisemne wypowiedzi formulowane okoto pot roku po rejsie. Teksty zostaty
umieszczone na stronie internetowej (Robak i Grubecki, 2016). Dodatkowo w trak-
cie rejsu prowadzitem wywiady z uczniami dotyczace zycia na statku i biezacych
sytuacji. Mtodziez bylta pytana o to, czego im brakuje na statku, co ich mgczy, czy
chcg wraca¢ do domu.

Wybrane narzedzia ilosciowe w potaczeniu z jako§ciowymi pozwolity na spraw-
dzenie, czy cel Szkoly Pod Zaglami zostal zrealizowany, a w konsekwencji takze
potwierdzity postawione hipotezy badawcze i umozliwity udzielenie odpowiedzi na
zadane pytania badawcze. Skala Twardos$ci Psychicznej wskazata, ze mtodzi ludzie
sg bardziej otwarci na wyzwania, wyksztatcili postawe proaktywna oraz zracjona-
lizowali swoje poczucie kontroli. Skala Samooceny Rosenberga wskazata wzrost
poczucia samooceny wsrod uczniéw. Skala Uogolnionej Wtasnej Skutecznos$ci
dostarczyla informacji na temat postrzegania wilasnej sity sprawczej. Uzyskane
wyniki potwierdzity, ze rejs pozytywnie wplynat na ksztaltowanie charakteru oraz
rozwoj mtodziezy.

Analize statystyczng przeprowadzitem za pomoca programu IBM SPSS Stati-
stics 22. Aby wyszczegdlni¢ przypadki kluczowe wsrdd ucznidw, za pomocg pro-
gramu BENTAB przeprowadzitem analiz¢ czynnikowa podobienstwa rezultatow
uzyskanych w wyniku zastosowania wspomnianych skal. Wykorzystuje si¢ w nim
metode osi glownych odniesiong do macierzy odlegtosci miedzyobiektowych
metryki x2. Szerszy opis metody (Goralski, 1979, s. 44-51) oraz sposobu dziatania
programu BENTAB (tamze, s. 91-101) podaje Andrzej Goralski. Wynikiem ana-
lizy jest odwzorowanie struktury zbioru danych w przestrzeni wielowymiarowej.
Odwzorowanie zostaje okres$lone przez wyznaczenie osi gtownych uktadu, ktore
okreslaja wzajemnie niezalezne czynniki oraz wspotrzedne analizowanych obiek-
tow i opisujacych je cech w przestrzeni czynnikow. Swiadectwem kodetermina-
cji staje sie blisko$¢ punktu-obiektu (np. respondenta badanego pod wzgledem
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konkretnej cechy) i punktu-kategorii w uktadzie. Polozenie danego punktu na osi
gtéwnej swiadczy o mozliwosci wyjasnienia jego wlasciwosci za pomoca wias-
ciwosci czynnika tworzacego o$. Laczac w grupy obiekty potozone blisko siebie,
mozna podjaé probe ich taksonomii (tamze, s. 51). Analiza czynnikowa pozwolita
na wyodrebnienie z catej zalogi szkolnej jednostek wyrdzniajacych sig i jednoczes-
nie bedacych przyktadami wptywu dziatania wychowania morskiego realizowa-
nego w trakcie rejsu na uczestnika.

Z perspektywy czasu uznaje wybrane metody za odpowiednie. Zastosowane
metody pozwolity na zebranie konkretnych danych, ktoére pozwolity stworzy¢
pogtebiony obraz zmian zachodzacych w mtodziezy w trakcie Szkofy Pod Zaglami
Krzysztofa Baranowskiego. Dostarczyly one wystarczajaca do potwierdzenia hipo-
tez 1lo$¢ danych. Nie wszystkie zebrane dane zostalty w petni wykorzystane. Cheé
wnioskowania z catosci materialu spowodowataby koniecznos$¢ zdecydowanego
powickszenia objetosci pracy, wynikajacej nie tylko z przeprowadzenia dodatko-
wych analiz, ale takze ujgcia ich w ramy teoretyczne. Nie oznacza to pobieznego
ujecia tematu przez autora, lecz ch¢é¢ konkretnego i1 syntetycznego przedstawienia
wynikoéw badan i przystepnej prezentacji nowej wiedzy.

W trakcie procesu wyboru metod badawczych warto positkowac si¢ nie tylko
literaturg, ale skorzysta¢ z wiedzy i doswiadczenia pracownikéw naukowych
uczelni. Specjalisci 1 uczeni, stale uzywajacy wielu roznych narzedzi badawczych
1 s z nimi na biezgco, beda potrafili wskaza¢ mlodemu badaczowi te, ktore najle-
piej pomoga mu zebraé interesujace go dane, a potem sprawnie je przeanalizowac.
Warsztat mlodego badacza bedzie stawat si¢ lepszy z kazdym kolejnym przeprowa-
dzonym badaniem i napisanym artykutem, a solidne podstawy teoretyczne poparte
doswiadczeniami praktycznymi zaowocuja wysokiej jakosci wiedza.
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ABSTRAKT

Tekst dotyczy naszych plandw oraz przemyslen badawczych, ktdre majg nam pomoc w zrea-
lizowaniu doktoratu. Opisujemy warunki zdobycia nowych do$wiadczen naukowych poprzez
stanowiska interaktywne. Przedstawiamy nowe formy edukaciji pozaszkolnej, majace na celu
utrwalenie i poszerzenie wiedzy uzyskanej w szkole. Pokazujemy korzysci ptynace ze wspot-
pracy Srodowiska szkolnego ze $rodowiskiem naukowym. Prébujemy znalez¢ odpowiednie
metody, ktore pozwolg nam na jak najlepsze przeanalizowanie dziatan tworczych dzieci. Opi-
sujemy wiasne do$wiadczenie uzyskane w Centrum Przyrodniczym w Zielonej Gorze.
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ABSTRACT

The text concerns our plans and research thoughts that are to help us complete our PhD. We
describe the conditions for gaining new scientific experiences through interactive positions.
We present new forms of out-of-school education aimed at consolidating and broadening the
knowledge gained at school. We show the benefits of cooperation between the school environ-
ment and the scientific community. We are trying to find appropriate methods that will allow us
to analyze the creative activities of children as well as possible. We describe our own experi-
ence obtained at the Nature Center in Zielona Gora.
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Wstep

W XXI wieku przeksztatca si¢ nasze otoczenie, przemiany dokonujg si¢ z niespoty-
kang predkoscia. Ich najistotniejszym napgdem jest rozwdj wiedzy i technologii. Nie
mozemy przeciwdziata¢ tym zmianom, a ich kierunek jest trudny do przewidzenia.
Nalezy zatem zadba¢ o kompetencje zaadaptowania si¢ do nich. Potrzebne sg kom-
promisowos¢, otwarty umyst oraz ciagle pozyskiwanie wiedzy. Istotg staje si¢ poka-
zanie mtodym osobom, jak uczy¢ si¢ niezaleznie w r6znych okolicznosciach i przez
cate zycie. Jednym z rezultatow oraz sita przynoszaca zmiany jest ogélny dostep
do wiadomosci. Aktualnie wyzwaniem dla kazdego staje si¢ zdolno$¢ do selek-
cjonowania wiadomosci, opiniodawcza analiza oraz odpowiednie spozytkowanie.
Nauka, nie tylko szkolna, lecz takze pozaszkolna, stawia sobie nowe cele. Opraco-
wywane sg metody edukacyjne, ktore pomagaja w ksztattowaniu $wiatopogladow
i kompetencji waznych dla dziatania we wspolczesnym $wiecie: umiejgtnosci kry-
tycznego myslenia, twdrczego rozwigzywania problemow oraz pracy zespolowe;j
(http://www.kopernik.org.pl/dla-nauczycieli/jak-sie-uczyc/).

Obecnie dazy sie do integracji procesu ksztalcenia z naukg, poniewaz jest to
jedna z wazniejszych drog unowocze$niania nauczania. Wykorzystanie réznorod-
nych przestrzeni edukacyjnych i zastosowanie metod badawczych w nauczaniu
ksztattuje odwage, przygotowuje do réznych nieprzewidywalnych sytuacji. Rola
naukowca jest mierzenie si¢ z nieznanym. Potrafi on sobie z tym radzi¢: pyta, stawia
hipotezy, testuje, btadzi, wyciaga wnioski, poprawia. Nalezy teraz to przenie$¢ na
grunt samoksztatcenia ucznia, ktory poznajgc Swiat z pasja i odwaga, zaczyna dzia-
a¢ jak naukowiec, samodzielnie szuka rozwigzan i bez obaw stawia czola wyzwa-
niom, jakie czekajg go w dorostym zyciu. Wspolczesna edukacja powinna reago-
wac na zachodzgce zmiany. Przyszto$¢ nalezy do ludzi kreatywnych, odwaznych
i odpowiedzialnych, a nie tych, ktorzy postepuja zgodnie z instrukcja i dzialaja na
komendeg (http://www.kopernik.org.pl/dla-nauczycieli/jak-sie-uczyc/).

Rozszerza si¢ rowniez zakres przedmiotu zainteresowan pedagogiki: ,,Obec-
nie obejmuje on nie tylko problematyke wychowania dorastajacego pokolenia, ale
réwniez wychowania i ksztatcenia ludzi dorostych. Rodzice $wiadomie uczg dzieci
jezyka oraz zachowania si¢ w czynnosciach zycia codziennego (socjalizacja pier-
wotna). Z kolei dzieci uczg si¢ nawzajem, obserwuja funkcjonowanie 0osob doro-
stych i staraja si¢ je nasladowac. Niezaleznie od dziatalnosci wychowawczej szkoty
w kolejnych fazach zycia oddziatuje na ucznidow szeroki zespo6t bodzcoéw i podmio-
tow majacych wplyw na ich rozwoj, takich jak: rodzina, otoczenie spoteczne, grupy
rowiesnicze, lektury, teatr, film, mass media (radio, telewizja, internet), wydarzenia
sportowe 1 turystyczne” (Zarzecki, 2012, s. 15).

Poniewaz zmienia si¢ otoczenie, coraz wigcej bodzcoOw ma wplyw na ludzkie
zachowania. U podstaw procesu ksztalcenia leza rozne teorie i zatozenia. Jedna
z nich jest powstanie kierunku zwigzanego z tzw. koncepcja poznawcza. Osobowos¢



MALY ODKRYWCA W INTERAKTYWNYM CENTRUM NAUKI

potraktowana zostanie jako systemem struktur poznawczych, ktore zawieraja zako-
dowang informacje o $wiecie, o interakcjach miedzy otoczeniem a jednostka oraz
o cechach wlasnego ja. Dlatego praca nad ksztattowaniem osobowosci polega na
rozwijaniu tych struktur, na zwigkszaniu ich ztozonosci, abstrakcyjnosci i aktywno-
$ci (Okon, 2003, s. 130-131).

Przyjmuje si¢, ze stosowane dotychczas dwie procedury: dedukcyjna — podaza-
jaca od tezy do reguly zaczynajacg od praktyki do teorii, nalezy ze sobg potaczyc¢,
ustanawiajac calos¢, ktora bedzie wiodta od praktyki do teorii i z powrotem do
praktyki (Nowacka, 1999-2000-2001, s. 617).

Patrzac na okres dziecinstwa naszych rodzicéw i dziadkéw zauwazamy, ze wie-
dze formalng zdobywali w szkole, natomiast wszystkie predyspozycje przydatne
w codziennej egzystencji rozwijali, obserwujac swoich najblizszych. Dzi$ szkota
nie moze i nie powinna stanowi¢ jedynego miejsca zdobywania wiedzy i umiejet-
nosci przez mtodziez. Obecna oferta zaje¢ pozalekcyjnych w szkole 1 poza nig jest
tak bogata, ze trudno jest zdecydowac, na co warto uczeszczaé. Rodzice maja duzy
wyboér. Mogg wybraé taka forme, gdzie wraz z podopiecznym bedg partycypowaé
w poznawaniu i zdobywaniu nowych wiadomosci.

Centra nauki

Miegdzy innymi z takim przeznaczeniem powstaja w Polsce i na §wiecie centra nauki.
Sa to instytucje promujace nowoczesng komunikacje naukowa, majaca na celu
,zachecenie do zaciekawienia si¢ naukg, rozpoczecia rozmow o tematach nauko-
wych wspomaganie samodzielnego uczenia si¢ oraz wspieranie systemu szkolni-
ctwa. W odrdéznieniu od standardowych muzedéw, w centrum nauki stanowiska sa
zaprojektowane w sposob interaktywny, aby zwiedzajacy mogli sami, w bezpiecz-
nych warunkach, realizowaé eksperymenty i analizowa¢ fakty z réznych dziedzin
nauki” (https://pl.wikipedia.org/wiki/Centrum_nauki).

W naszym kraju taki model prezentacji wiedzy staje si¢ coraz popularniej-
szy. Koncepcja tego typu instytucji przybyta do nas z Ameryki (,,Chociaz pierwo-
wzorem formuty science center byta Urania zalozona w 1888 roku w Berlinie, to
przyjmuje si¢, ze pierwszym centrum nauki w pelnym tego stowa znaczeniu bylo
Exploratorium, powstate w San Francisco w 1969 roku. Jego zatozycielem byt
fizyk Frank Oppenheimer. (...) Obecnie na catym $wiecie dziata ponad 2420 cen-
trow nauki, gtéwnie w Europie Zachodniej, Ameryce Péinocnej i Azji. Liczba 0sob
korzystajaca z tych osrodkéw nieformalnej edukacji juz w 2000 roku przekroczyta
190 mln”) (Podgorski, Charzynski, 2014, s. 205-219).

W Polsce dziata ponad 14 instytucji tego typu i z roku na rok ich liczba stale wzra-
sta. Dzieje si¢ tak dlatego, ze u dzieci i mlodziezy coraz cze¢sciej pojawia si¢ cheé
do samodzielnego poznawania, badania czy wyjasniania zjawisk przyrodniczych
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oraz przeprowadzania doswiadczen. Taka wlasnie role spetniajg nowoczesne cen-
tra nauki posiadajace nowoczesne, interaktywne osprzety. Ich rola jest rowniez
poszukiwanie narzedzi utatwiajacych uczenie si¢ oraz poznawanie otaczajacego
nas $wiata. Zadaniem centrow nauki jest propagowanie rozsadnego myslenia oraz
uczenie pragmatycznego zachowania. Najbardziej znanym i najwickszym jest war-
szawskie Centrum Nauki Kopernik.

Zgromadzone w centrach nauki stanowiska bazujg na koncepcji interaktywno-
$ci. Zaktada ona bezposrednie oddzialywanie uzytkownika ze specjalnie przygoto-
wanym eksponatem w celu samodzielnego wykonania przez niego eksperymentu.
Stanowiska konstruuje si¢ rowniez w ten sposob, aby uzytkownik nie musiat poste-
powac i eksperymentowaé w jeden, $cisle okreslony sposob. Moze probowac wyko-
rzystywac eksponat na rozne sposoby i bada¢ jego wlasnos$ci, uzywajac wszystkich
zmystow. Takie dziatanie jest spowodowane niech¢cig do czytania instrukceji, ktore
zawsze znajdujg sie tuz obok kazdego eksponatu (Podgorski, Charzynski, 2014,
s. 205-219).

Dlaczego tak si¢ dzieje, ze zwiedzajacy chetnie wybieraja taka forme zdobycia
jakiej$ porcji wiedzy? Na co stawiajg nowoczesne centra nauki? Odpowiedz na te
pytania nie jest jednoznaczna. Najczesciej ktadzie si¢ przymus na trzy wymiary
W rozwoju nauczania:

° mentalny, czyli proces konstruowania wiedzy w glowie odwiedzajacego;
* spoteczny, czyli uczenie si¢ przez kooperacje i dialog;
° materialny, czyli budowanie rzeczywistych wytworéw wyimaginowanych idei.

Wynikiem racjonalnego podejscia jest subiektywno$¢ osoby ksztalcacej sie,
ktora jest kreatorem, a nie tylko adresatem swojej erudycji — formutuje problemy,
poszukuje nowych prob i eksploatuje nowe zasoby, ktére zapewnia innowacyjna
wspotczesnos¢. Zatem kazdy moze wejs¢ w role naukowca. Aby byto mozliwe
zainteresowanie widza, centra nauki bazuja na akonstrukcjonizmie, czyli zaan-
gazowaniu w tworzone koncepcje. To, czego cztowiek si¢ naucza, co poznaje, co
buduje, musi mie¢ dla niego indywidualne postrzeganie, musi by¢ urzeczywistnie-
niem wiasnych marzen i koniecznosci. Mowiac wprost, zdecydowanie efektywniej
1 szybciej uczymy czego$, co nas ciekawi, uaktywnia i dotyczy dyscyplin naszego
egzystowania (http://www.kopernik.org.pl/dla-nauczycieli/jak-sie-uczyc/). Dlatego
instytucje te stawiaja na tematy zwigzane z czlowiekiem, podejmuja problemy,
ktore ciesza si¢ zainteresowaniem wigkszo$ci spoteczenstwa.

Od niecalych trzech lat Zielona Gora takze posiada placowke promujaca nowo-
czesny styl zwiedzania, polaczonego z eksperymentowaniem. Centrum Przyrodni-
cze, razem z Planetarium Wenus, wchodzi w sktad Centrum Nauki Keplera i jest filia
Zielonogorskiego Osrodka Kultury. Powstalo w ramach idei ,, Wspolpraca miast Zit-
tau 1 Zielonej Gory w zakresie nauk przyrodniczych”, dofinansowanego z Programu
Operacyjnego Wspotpracy Transgranicznej Polska—Saksonia 2007-2013. Gléwnym
kooperantem byt Zielonogorski Zaktad Gospodarki Komunalnej i Mieszkaniowej,
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a partnerami projektu byli: Miasto Zittau, Zwierzyniec w Zittau oraz Miasto Zielona
Gora i Uniwersytet Zielonogorski (http://centrumprzyrodnicze.pl/).

Centrum Nauki Keplera Centrum Przyrodnicze to nowoczesna instytucja edu-
kacyjna. Znajduja tu si¢ ekspozycje state i czasowe. Stata ekspozycja to stanowiska
interaktywne, ktore odnosza si¢ do roznych dziedzin nauki: fizyki, biologii, nauki
o czlowieku i Ziemi. Kazde ze stanowisk pobudza umyst zwiedzajacego, wywo-
luje skojarzenia, thumaczy zjawiska zachodzace w przyrodzie, sktania do zadawania
pytan. Oprocz sali stanowisk interaktywnych, w Centrum sg prezentowane takze
wystawy czasowe. Niedawno odwiedzajacy mogli oglada¢ wystawe ,,Potacz sie”.
Eksponaty pozwalaty na lepsze poznanie historii rozwoju i metod komunikowania
si¢. Od poczatkow dziejow ludzko$¢ wykorzystuje rozne formy porozumiewania
si¢. Do dyspozycji gosci byty dodatkowe materialy edukacyjne, ktore miaty za zada-
nie utrwali¢ zdobyta wiedze¢. W marcu 2018 roku zostata wypozyczona wystawa pt.
,Zmysty”. Ekspozycja ta to interaktywne doswiadczenia ukazujace zmysty posia-
dane przez cztowieka. Stanowiska zaprojektowane przez firm¢ Eksponator sktadaja
si¢ z 11 elementow, ktore w atrakcyjny sposdb pozwalajg zapoznaé si¢ z tym tema-
tem. Na wystawie osoby zwiedzajace moga ocenic zakres swojego wzroku, rozpo-
zna¢ niewidzialny przedmiot, odgadnaé rézne zapachy lub sprawdzi¢ stan swojego
stuchu. Eksponaty dzicki swojej tematyce i budowie w wysokim stopniu angazuja
zwiedzajacych do do§wiadczania i odkrywania ciekawych zagadnien.

Centrum Nauki Keplera Centrum Przyrodnicze ma na celu stworzenie warun-
kéw pomagajacych w nauce poprzez eksperymentowanie oraz samodzielne wyko-
nywanie do§wiadczen przez uczniow roznych typow szkot.

Wspolczesnie nie ma wigkszego problemu z pozyskaniem wszelkiego rodzaju
informacji. Wazng umiej¢tnoscig jest dokonanie odpowiedniej selekcji uzyskanych
wiadomos$ci. W Centrum Przyrodniczym opracowujemy rézne rozwigzania eduka-
cyjne, ktore majg wspiera¢ profilowanie szkolnych podstaw programowych. Nasze
dziatania shuza rozwigzywaniu probleméw badawczych, uczg pracy w zespole,
nabywania umiej¢tnosci krytycznego myslenia. Wlasne scenariusze edukacyjne sg
efektem interakcji $wiata badawczego ze §wiatem teoretycznym (http://www.koper-
nik.org.pl/dla-nauczycieli/jak-sie-uczyc/).

Dziecko na co dzien jest badaczem, poznaje §wiat z zaciekawieniem, pasja
i odwaga, ma szansg¢ by¢ tworcze i krytyczne. Rola edukatora jest pokaza¢ mtodemu
cztowiekowi rozne drogi poznawcze, uczy¢ go, jak sobie dawac rade samodzielnie,
zeby w dorostym zyciu umial stawia¢ czola wyzwaniom, jakie na niego czekaja.
Wspotczesna edukacja musi ulega¢ ciaglym zmianom, powinna by¢ udoskonalana
i dostosowywana do obecnych potrzeb ucznia (http://www.kopernik.org.pl/dla-
-nauczycieli/jak-sie-uczyc/).

Zajecia w placowce wymagaja wyobrazni oraz kreatywnosci, pobudzaja wraz-
liwo$¢ na otaczajacy nas §wiat. Centrum Przyrodnicze stara si¢ wejs¢ w koopera-
cj¢ z nauczycielami, ktoéra ma na celu wzbogacenie zajg¢ szkolnych. Staramy si¢
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uzupetnia¢ podstawy programowe z nauk przyrodniczych. Instytucja oferuje zaje-

cia oparte na podstawie programowej, uzupetnia oferte o tematy ciekawe i innowa-

cyjne. Realizujemy tematy zwigzane z luminescencja, skamieniato$ciami, minera-
fami, pajeczakami itp. Sg to tresci dostosowane odpowiednio do wieku uczestnikow.

Zajecia sg przeprowadzane w grupach przy uzyciu nowoczesnego sprzetu labora-

toryjnego oraz multimedialnego. W kazdym semestrze szkolnym nast¢puje zmiana

tematow.

Wychodzac naprzeciw placowkom szkolnym, jak i samym nauczycielom, cen-
tra oferujg mozliwos¢ zdobycia nowych do$wiadczen. Poglebienie kompetencji
uczniow jest mozliwe dzigki zaangazowaniu edukatordw, ktorzy przez caly czas
podnosza swoje kwalifikacje. Coraz wigcej osob deklaruje che¢ wspotpracy. Jest
szansa, ze rowniez na lekcjach pojawi si¢ wiecej dziatan zmierzajacych do stymu-
lowania rozwoju zainteresowan mtodego cztowieka nauka.

W ciagle rozwijanym pakiecie edukacyjnym, stosowane sg aktywne metody
nauczania, tj.:

* Sala interaktywna — swobodne korzystanie przez uczniow z eksponatdéw, dajace
mozliwo$¢ samodzielnego poznania zjawisk przyrodniczych; mozliwosé
uzytkowania bez ograniczen sprze¢téw, co pozwala na obserwacjeg, stuchanie,
doswiadczanie. Sensoryczne doznania wspieraja zaangazowanie, lepsze pozna-
nie rzeczywistosci, jest to skuteczna metoda uczenia sig.

* Sale fakultatywne — pod okiem edukatoréw uczniowie samodzielne wyko-
nuja kwerendy. W Centrum Przyrodniczym sg realizowane zajecia chemiczne,
fizyczne, matematyczne oraz biologiczne.

Centrum dodatkowo oferuje wiele aktywnosci cyklicznych:

* ,,Akademia Mtodego Biologa” (AMB) — spotkania z tego cyklu maja na celu
przyblizenie tematyki przyrodniczej i sa skierowane dla wszystkich pasjonatow,
zainteresowanych otaczajacym $wiatem. Zajgcia poruszaja problemy zwigzana
z biologig i przyroda, np. sg to tematy dotyczace genow, zjawisk migracji pta-
kéw oraz przyblizajace Swiat pajeczakow. Jednak réwnie chetnie sg prezen-
towane tematy dotyczace fizyki, jak cho¢by wyjasnienie zjawisk zwigzanych
z proznig lub elektryczno$ciag. Zajecia sg prowadzone przez doswiadczonych
naukowcow, ktorzy opowiadaja o swoich pasjach.

* ,,Duze podroze za pienigdze nieduze” — sg to spotkania z globtroterami podro-
zujacymi po catym §wiecie. Podréznicy prezentujg pamiatki z wypraw, opowia-
daja o przyrodzie z r6znych krancow $wiata i prezentuja dorobek fotograficzny.
Bardzo czgsto uczestnicy moga ustysze¢ ciekawe anegdoty oraz dowiedziec sie,
jak przygotowac si¢ do swoich ,,wielkich podrozy™.

*  Projekt ,,Swiat nauki” — nowe standardy edukacji w szkotach zielonogorskiego
Migjskiego Obszaru Funkcjonalnego” — s3 to zajgcia warsztatowe, interak-
tywne, obserwacje mikroskopowe i eksperymenty itp. Uczniowie dwa razy
w roku wedlug okreslonego harmonogramu odwiedzaja jednostki Centrum
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Nauki Keplera (http://www.zachod.pl/radio-zielona-gora/wiadomosci/swiat-
-nauki-dla-uczniow-miejskiego-obszaru-funkcjonalnego). W tym roku kalen-
darzowym szkoty biorgce udziat w projekcie realizujg zajecia zwigzane z przy-
rodg, dotyczy to klas czwartych szkoly podstawowej. Klasy starsze pracuja

z tematem zwiazanym ze sztukg komunikacji — poznaja mechanizm komuni-

kowania sie, badajg sposoby rozprzestrzeniania si¢ fal akustycznych w roznych

osrodkach sprezystych, a takze majg mozliwo$¢ poznania i wykorzystania mig-
dzynarodowych kodow sygnalizacyjnych, jak kod Morse’a lub kod flagowy,
wykorzystywany m.in. w zegludze.

® Piknik Naukowy Centrum Nauki Keplera — jest to coroczna impreza, ktéra ma
na celu przyblizy¢ $§wiat nauki. Skierowany jest dla wszystkich, ktorzy chca
zobaczy¢ interesujace eksperymenty, pozna¢ cickawostki naukowe i przy okazji
dobrze si¢ bawi¢. W wydzielonych strefach tematycznych sa realizowane liczne
pokazy, eksperymenty naukowe i wiele innych atrakc;ji.

°  Warsztaty tematyczne, np. zwigzane z tematyka swigteczng. Te zajecia majg na
celu pobudzenie nieszablonowosci uczestnikdw oraz wypracowanie zdolnosci
manualnych.

Wspomaganie rozwoju dziecka od pierwszych latach zycia polega na umozli-
wieniu mu petnego wykorzystania jego wrodzonego, ogromnego potencjatu. ,,Jezeli
co$ mozna nazwac¢ zabraniem dziecinstwa, to jest nim usadzanie berbecia przed
ekranem, zredukowac obecno$¢ na dworze, ukara¢ pociechy poprzez samotne prze-
bywanie w otoczeniu glo$nych zabawek, ktore nie maja nic wspolnego z eduko-
waniem.. Jest nim réwniez posylanie podopiecznego na codzienne zajecia poza-
lekcyjne: balet, trzy jezyki, karate, lekcje rysunku itp., oraz uniemozliwianie mu
spedzenia czasu z najwazniejszymi w tym okresie ludzmi — rodzicami, rodzenstwem
czy rowiesnikami. Wczesne dziecinstwo to okres, w ktorym maluchy poznaja, co to
znaczy kochac i by¢ kochanymi. Pozyskuja zdolno$¢ do nauki i zabawy. Rodzice,
przedszkole oraz inspirujace zajecia sg bardzo wazne do opanowania tych rzeczy.
Nawet najlepsza szkota, przedszkole czy zajecia dodatkowe nie sa w stanie tego
zapewni¢ (Minge, Minge, 2011, s. 13).

Kierujac si¢ tg zasada, ze dziecko najlepiej si¢ rozwija, wykonujac rézne zada-
nia z osobami starszymi, najczesciej swoja rodzing, stawiamy w Centrum Przy-
rodniczym na zajecia familijne, warsztaty manualne. Uczestnicy takich zaje¢ maja
swoje okreslone role i zadania do wykonania. Niekiedy rodzice z dzie¢mi pracuja
razem nad wspolnym projektem, w innych przypadkach kazde z nich tworzy wlasna
prace, pod okiem edukatora.
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Podsumowanie

Jestesmy na poczatku drogi rozwoju naukowego. Checialyby$Smy wykorzysta¢ swoje
doswiadczenie zdobyte w pracy w Centrum Przyrodniczym i mozliwo$¢ analizy
dziatan licznej grupy odwiedzajacych nas gosci do badan zwigzanych z rozwo-
jem dzieci oraz samorealizacja procownikow takich placowek, jak nasza. Aktual-
nie w Centrum pracujemy z grupami od wieku przedszkolnego po osoby doroste.
Prowadzimy cykl warsztatow plastycznych, manualnych skierowanych do dzieci
w wieku 4-16 lat. Staramy si¢ gromadzi¢ materiat w postaci dokumentacji fotografi-
czej oraz zbieramy materiaty do stworzenia kwestionariuszy ankiet. W swojej pracy
chcialybysmy wykorzysta¢ metode indywidualnych przypadkow, analize wytwo-
row uczniéw (badania jako$ciowe) oraz wspierajaco metody i techniki ilosciowe,
na przyktad wywiad (kwestionariusz wywiadu), obserwacja (arkusz obserwacji).

Analiza wytworow plastycznych to metoda, ktdra jest cennym zrodlem pozna-
nia dziecka. Prace wykonane przez uczestnika oraz obserwacja zachowania pod-
czas ich wykonywania daja bogaty obraz jego rozwoju umystowego, spotecznego,
wskazujg na posiadane zdolno$ci (https://blizejprzedszkola.pl/analiza-wytworow-
-dziecka,4,598.html).

Obserwacje podopiecznych podczas wykonywania prac pokazuja, ze dzieci cie-
sza si¢ kazda wykonang czynno$cig lub zakonczonym elementem pracy. Pragng
uznania i pochwatly. Potrzeba ta jest tak silna, ze maty tworca nie jest w stanie dalej
pracowac, dopoki nie ustyszy od edukatora uznania, ze jego praca jest bardzo tadna.
Tworczy edukator powinien wykorzystywa¢ mozliwosci i naturalng ciekawos¢
wychowanka poprzez szeroki warsztat pracy i zdolnosci pedagogiczne (http://www.
edukacja.edux.pl/p-18669-analiza-wytworow-plastycznych-dzieci-piecioletnich.
php; dostep: 03.04.2018).
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INTERDYSCYPLINARNA METODA EDUKACJI
PRZEZ SZTUKE - POWODY PODJECIA TEMATU
| METODOLOGICZNE PODSTAWY BADAN WtASNYCH

ABSTRAKT

W nowoczesnej edukacji nauczanie przez sztuke i doSwiadczenie wypiera nauke przez zapa-
migtywanie. Interdyscyplinarna metoda edukacji przez sztuke jest tego przyktadem. Podjete
badania majg potwierdzi¢ skuteczno$¢ metody zaimplementowanej na starcie procesu edu-
kaciji, czyli w placowkach wczesnego wychowania — zfobkach. Skoro kluczem do sukcesu,
zamiast posiadania i produkowania, jest tworzenie idei i pomystow, nalezy przebudowac me-
tody nauczania i przywrocic poczesne miejsce edukacji kulturalnej i metodom nauczania przez
sztuke, ktore pielegnuja kreatywnos$c i wrodzone postawy tworcze. Wielu naukowcow podej-
mowafo wczesniej zagadnienia tworczego nauczania (np. idea STEAM — Science, Technology,
Engineering, Art, Mathematics), w $lad za tym pojawita sig¢ nowa koncepcja — konektywizm,
dzi§ zajmuje sie tym kreatologia. W artykule zostang ujgte powody, wazne dla opracowania
interdyscyplinarnej metody edukacji przez sztuke (skrot: IMEPS). Ponadto zostang opisane
podstawy metodologiczne podjetych badan.

Stowa kluczowe: edukacja przez sztuke, edukacja artystyczna, edukacja kulturalna,
postawa tworcza, tworczos¢, metoda, STEAM, konektywizm, kreatologia, badania naukowe,
wychowanie estetyczne, Ztobki

! Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie. Artystka wizualna,
specjalista d/s edukacji artystycznej, animatorka kultury, stypendystka Ministra Kultury i Dziedzictwa
Narodowego w dziedzinie upowszechniania kultury, tworczyni wielu projektéw edukacyjnych. Edu-
kuje do sztuki i przez sztuke. Z pasja zajmuje si¢ pielegnowaniem postaw tworczych ludzi niezaleznie
od wieku, wyksztalcenia czy zdolnosci.
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Wstep

Jako czynna artystka zglebiam pojecie tworczos$ci, osobiscie przezywajac akt twor-
czy, a jako edukator przygladam si¢ procesowi kreacji w trakcie procesu ksztalce-
nia. Interdyscyplinarne projekty z dzie¢mi i mlodzieza, realizowane przy wspot-
pracy z roznymi instytucjami kultury i edukacji, przyniosty zaskakujaco pozytywne
efekty, bo dzigki sztuce poszerzaliSmy $wiat do§wiadczen i wiedzy takze w innych
dziedzinach. Tak narodzita si¢ idea opracowania interdyscyplinarnej metody eduka-
¢ji przez sztuke (skrot: IMEPS).

Od lat wychowuje swiadomych odbiorcow kultury, aby czyni¢ $wiat bardziej
przyjaznym i zrozumiatym, przy poszanowaniu indywidualno$ci ucznia. Zrealizo-
watam wiele projektow, ktore popularyzowaty nauke w kontekscie sztuki. Spraw-
dzonym czynnikiem tgczacym przerézne wiadomosci i umiejetnosci okazywata sig
sztuka. Pracujac na wszystkich etapach edukacji szkolnej, zobaczytam, ze w rozwoju
kreatywnosci i wrazliwos$ci na sztuke najlepsze efekty przynosi mozliwie wczesne
oswajanie z kultura, sztuka wspotczesng i instytucjami kultury. Taka wypracowana
baza jest w pozniejszym okresie edukacji dziecka skutecznym gruntem dla jego
umiejetnosci chetnego odbioru kultury i sztuki.

Doswiadczenia te pozwolily mysle¢ w kierunku sformutowania metody, ktora
nie dzieli na dziedziny i przedmioty, a wykorzystuje w pracy edukacyjnej symul-
tanicznie wszystkie zmysty dla holistycznego rozwoju podmiotéw procesu edu-
kacyjnego.

W swojej pracy doktorskiej cheiatabym opisac, jak zmienia si¢ Srodowisko este-
tycznego wychowania w wyniku podejmowania edukacji przez sztuke w placow-
kach wychowawczych. Glownym podmiotem obserwacji beda opiekunki wprowa-
dzajace interdyscyplinarne dziatania artystyczne juz na pierwszym etapie edukacji,
czyli w zlobkach. Badania pozwola na sformutowanie rekomendacji do opracowa-
nia autorskiej interdyscyplinarnej metody edukacji przez sztuke.

Uzasadnienie podjetych badan

,,Czlowiek — poprawiacz $wiata, ma potencjalng szans¢ wyjasnienia praw rzadza-
cych tym $wiatem, ale takze tworzenia ciggle nowych idei i rzeczy, ktorych wezes-
niej nikt nie odnotowat i nie wytworzyt” (Popek, 2009, s. 15). Przytoczone motto
odnosi si¢ do sensownos$ci podejmowania tworczych dziatan, co immanentnie jest
powigzane z poczatkowym wyposazeniem kazdego czlowieka jako istoty krea-
tywnej. W tych rozwazaniach bedzie to mialo podwdjne znaczenie, bo praca dok-
torska bedzie dotyczy¢ pielegnowania i ksztaltowania postawy tworczej przez edu-
kowanie przez sztuke i podejmowanie tworczych metod w procesie nauczania przez
wykwalifikowany personel placowek edukacyjno-wychowawczych. Te dziatania
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przyczynia si¢ do ksztattowania odpowiednich warunkow dla estetycznego wycho-
wywania dzieci i mtodziezy.

Praca doktorska bedzie potwierdza¢ sensowno$¢ edukacji przez sztuke, a plano-
wane badania miatyby prowadzi¢ do uzasadnienia skutecznosci interdyscyplinarnej
metody edukacji przez sztuke (dalej IMEPS), ktéra zostala opracowana w odpowie-
dzi na nastepujace problemy w polu edukacji:

* brak w Polsce programoéw edukacji przez sztuke, wykorzystujacych symulta-
nicznie wszystkie zmysty;

* brak holistycznego podejscia do nabywania wiedzy i umiejetnosci w procesie
edukacji, zwlaszcza na wezesnym etapie (dzielenie na przedmioty);

° stosowanie w przewazajacej ilosci odtworczych metod w nauczaniu,

® brak programow interdyscyplinarnej edukacji dla dzieci w wieku 0-3.

Dziecko jest pelng, tworcza jednostka, ktdra nie boi si¢ doswiadczagé, ktdra samo-
dzielnie szuka rozwigzan, ktora uzywa wszystkich swoich zmystow jednoczesnie.
Kazde dziecko ma jakis talent, wystarczy go odkry¢ i pielegnowaé. Celem edukacji
powinno by¢ dostrzezenie w kazdym dziecku jego indywidualnych predyspozycji
i umozliwienie mu ich rozwijania. Jeden moze zostanie znakomitym szefem kuchni,
inny fizykiem, jeszcze inny sportowcem. Wazne, aby kazde dziecko byto szczgsliwe
i rozwijalo si¢ zgodnie ze swoja pasja. W pracy pedagogicznej potrzeba wigc uwaz-
nos$ci i podazania za dzieckiem, aby negatywnie nie naruszy¢ jego naturalnej i nie-
skrepowanej potrzeby rozwoju. Niestety nasz system jest nastawiony w wigkszos$ci

na wyrownywanie szans, a nie wspieranie indywidualnych zdolnosci.

Neuropsycholodzy i psycholodzy rozwoju od dawna podkreslaja, ze okresy
niemowlecy i poniemowlecy to najwazniejsze okresy w zyciu kazdego cztowieka.
Dynamiczne zmiany rozwojowe zachodzace w tym czasie stanowig fundament dla
poOzniejszej postawy czlowieka, ktora decyduje o pdzniejszej jakosci zycia. Okres
0-3 lata to najbardziej progresywny etap w zyciu cztowieka. W tym czasie ksztat-
tujg sie wszelkie podstawy naszych pozniejszych umiejetnosci poznawczych, jezy-
kowych, spotecznych i emocjonalnych wedhug teorii skryptow Rogera C. Schanka
i Roberta P. Abelsona z 1977.

Dlaczego system edukacyjny w Polsce obejmuje dopiero dzieci przedszkolne?
Tak wazny wczesny etap rozwoju — 0-3 lata zycia dziecka — pozostaje pomijany.
Ztobki w Polsce s3 nazywane instytucjami opiekunczymi, a ich pracownicy opieku-
nami. Warszawskie placowki ztobkowe podlegajg nie wydzialowi Oswiaty, a Biuru
Pomocy i Projektow Spotecznych. Dla zwigkszenia przysztych efektow edukacji
nalezaloby wlaczy¢ placowki zajmujace si¢ wychowywaniem dzieci najmtodszych
do systemu o$wiaty, a opiekunkom da¢ narzedzia do rozwoju ich kompetencji jako
edukatorek. Brak jest na polskim rynku programéw dla najmtodszych dzieci, wigc
kadra zlobkow jest zmuszona do wykorzystywania i modyfikowania na potrzeby
swojej pracy edukacyjnej programéw przeznaczonych dla przedszkolakéw. Propo-
zycja wprowadzenia IMEPS wychodzi temu problemowi naprzeciw.
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Istnieje przekonanie o §wiatowym kryzysie edukacji i potrzebie reformowania
wszelkich obecnie obowiazujacych systemow.

,»W obszarze wczesnej edukacji pojawia si¢ wiele nowych pomystow na tworze-
nie i stosowanie strategii, struktur i metod ksztatcenia dostosowanych do nowych
wyzwan. (...) Wielowymiarowos$¢ jest pojeciem, ktore charakteryzuje roéznorod-
no$¢, zroznicowanie, ale 1 niejednoznacznos$¢ opisywanego procesu. W przypadku
edukacji najmlodszych jej wielowymiarowos¢ wiaze si¢ z prébami poszukiwania
odpowiedzi na pytania o jej model, organizacje i sposoby realizacji” (Juszczyk-
-Rygatto, 2015, s. 10).

Trzeba podkresli¢, ze przytoczona wypowiedz odnosi si¢ do edukacji dzieci
powyzej trzeciego roku zycia w Polsce. Sa kraje, jak Lotwa, Estonia, Norwegia,
Finlandia, Szwecja czy Islandia, gdzie edukacje przedszkolng dzieci rozpoczynaja
w pierwszym roku zycia.

Za psychologami i pedagogami tworczosci nalezy stwierdzi¢, ze zdolnos¢ do
tworzenia jest powszechna (G. Clero, M. Debesse, R. Gloton, G. Lewis, K. Necka,
S. Popek), a zdolnos$ci tworcze nie sg genetycznie uwarunkowanymi wlasnosciami,
nie sg tez zalezne wylacznie od zdolnosci ogdlnych (inteligencji) czy uzdolnien
specjalnych (kierunkowych), a ich podstawowym zrodtem jest wrodzony potencjat
tworczy, wlasciwy kazdej normalnej jednostce, dlatego warto go pielegnowaé od
samego poczatku. ,,Potencjat tworczy moze uaktywniac sig, ujawniac i rozwijac juz
w bardzo wczesnym dziecinstwie, ale tylko przy spelieniu okreslonych warun-
kow” (Uszynska-Jarmoc, 2003, s. 9), dlatego nalezy dotozy¢ wszelkich staran, aby
te warunki stworzy¢. Za Paulem Lewisem, Janina Uszynska-Jarmoc stwierdza, ze
,.kazde niemowle przychodzi na $wiat z zalgzkiem geniuszu oczekujacym na petny
rozkwit”.

Co takiego si¢ dzieje, ze tylko kilkanascie procent dzieci wykorzystuje ten
potencjal? — pytat Lewis (1985). Dlaczego mozliwosci tworcze w pewnych warun-
kach niszczeja? ,,Niezaprzeczalnie istnieja okreslone przez badaczy warunki, ktore
beda sprzyja¢ wychowaniu do tworczosci” (Limont, 2004, s. 58), dlatego podejmuje
wyzwanie dziatania na rzecz budowania przyjaznych warunkow dla twoérczosci
dzieci od samego poczatku zycia przez opracowanie IMEPS i sprawdzenie jej przy-
datnosci. Badania beda dotyczy¢ glownie placowek opiekunczo-wychowawczych,
ale tez warto pamigta¢, ze domy rodzinne sg fundamentem tworzenia §rodowiska
estetycznego wychowania. Nie tylko wigc kadry placowek wychowawczych maja
wazng role do spetnienia, ale takze, §wiadomi swych dziatan, rodzice.

Najwazniejszym czynnikiem stymulujacym aktywno$¢ tworcza ucznia i jej roz-
woj jest — za Robertem Sternbergiem — modelowanie. Nauczyciel tworczosci powi-
nien by¢ sam jednostka kreatywna, poniewaz ,,dzieci rozwijaja swoja tworczos¢ nie
wtedy, gdy im si¢ powie, aby to robity, ale wtedy, gdy im si¢ pokaze, jak to robi¢”
(Sternberg, 1988, s. 16). Stad pomysl, aby swoje dziatania edukacyjno-artystyczne
skierowa¢ do kadry wychowujacej dzieci najmtodsze, czyli do opiekunek ztobkow.
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Koncepcja Sternberga zaktada mozliwo$¢ rozwijania i ksztalcenia zdolno$ci do
tworczego dziatania, co daje podstawy do tworzenia praktycznych programow roz-
wijajacych zdolnosci tworcze. Warto stworzy¢ i wdrozy¢ metode, ktéra wprowa-
dzona na samym poczatku edukacji, czyli na starcie zycia dziecka, nie zniszczy jego
potencjatu tworczosci 1 wykorzysta rozbudowang pajeczyng dziecigcych neurondw
do dziatania. Nie chodzi tu o narzucenie systemowego programu, ale zaszczepie-
nie postawy gotowej do tworczosci wérdd kadr placowek dla matych dzieci. Pod-
miotem dziatan artystyczno-edukacyjnych sa edukatorki pracujace z dzie¢mi, aby
przez zmiang ich podejscia do swojej pracy, mogly zobaczy¢ siebie oraz swoich
wychowankéw w nowym, tworczym kontekscie. Realizacja wszelkich programéw
jest zazwyczaj dziataniem odtworczym, IMEPS jest propozycja zachowania perma-
nentnego stanu gotowosci do tworczosci i to w przerdéznych kierunkach, zgodnych
z predyspozycjami podmiotéw nauczania.

Zgodnie z Inwestycyjng teoriq tworczosci Sternberga ,nalezy ksztalci¢
w wychowanku motywacje do dziatania, umiej¢tnos¢ i odwage podejmowania
decyzji, a takze umiejetnos¢ rozpoznawania i wykorzystania mozliwosci wtas-
nych oraz tych dostarczanych nam przez otoczenie zewngtrzne” (Sternberg, 1988,
s. 112). Jednak ,,wydaje si¢, ze podstawowa zmiana, jaka musiataby zajs¢, dotyczy
samej postawy nauczyciela wobec tworczosci jako zjawiska samego w sobie oraz
tworczosci dzieci” (Galewska-Kustra, 2012, s. 295).

Najwazniejszym zrodlem czy motywem tworczej dziatalno$ci dziecka jest cie-
kawos¢ poznawcza (Berlyne, 1969; Freinet, 1965; Kielar, 1992; Tokarz, 1985), ale
tez rownie wazna moze by¢ forma samorealizacji prowadzacej do samospelnienia
(Kozielecki, 1992), stad teza, ze wprowadzenie edukacji przez sztuke w dziatania
edukacyjne wplynie pozytywnie na jako$¢ pracy kadry przez zmiang z postawy
z raczej odtworczej na tworcza. Spehi si¢ tez podstawowa idea edukacji przez
modelowanie — przez tworcza postawe nauczyciela do tworczej postawy ucznia/
wychowanka. ,, Kazde tworcze dzialanie musi by¢ poprzedzone tworczym mysle-
niem, czyli dywergencyjnym” (wielokierunkowym, ptynnym, gietkim, oryginal-
nym, wrazliwym na problemy) — zauwaza Joy Paul Guilford, dlatego chciatabym
zaobserwowac sposob pracy i postawy tworcze opiekunek przed i po implementacji
IMEPS.

»Iworcza dziatalno$¢ pedagogiczna wydaje si¢ niemozliwa do urzeczywist-
nienia bez autorefleksji (...) Postawa tworcza nauczyciela powinna przejawiaé
si¢ w dazeniu do pelniejszego rozumienia otaczajacej go rzeczywistosci oraz
samego siebie, wyrazajacym si¢ m.in. w poszerzaniu wiedzy o §wiecie zewnetrz-
nym i wewngtrznym osoby, poszukiwaniu wiasnego stylu pracy, transformowaniu
dotychczasowych metod, udoskonalaniu oddziatywan wychowawczych. Nauczy-
ciel (...), aby mogt stwarza¢ warunki do samorealizacji uczniow, powinien zadbac¢
w pierwszej kolejnosci o wlasny rozwoj. Twoércze dziatania nauczyciela wyzwa-
laja bowiem kreatywnos¢ uczniow i wychowankow, a jego postawa otwartosci jest
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waznym elementem ksztaltowania si¢ ich twdrczej osobowosci. W rozwijaniu wias-
nej indywidualnosci jako wartosci nadrzednej dla kazdego cztowieka z catg pew-
nos$cig wazna jest samoswiadomos¢” (Wisniewska, Lebuda, 2009, s. 276).

Kreatywno$¢, dzi§ bardzo ceniona przez pracodawcow i kulture wspodtczesna,
pozwala tworzy¢ nowe, oryginalne, dotad nieznane dzieta w sensie obiektywnym
lub subiektywnym. IMEPS stawia na tworcze edukowanie, czyli przez sztuke do
nauki i do postawy tworczej. Taka tez wartos¢ moze mie¢ tworczos¢ dziecieca,
a wspierana prowadzi do wzrostu jednostki tworczej. Nieutracona tworcza postawa
napawa poczuciem szczgscia, 1 to warto zaproponowac edukatorom i ich wycho-
wankom.

Kazdy cztowiek moze by¢ tworca, ale tylko nikty odsetek populacji postepuje
tworczo. Dlaczego? Witold Dobrotowicz (1995) zauwazyt problem konwersji inhi-
bitoréw w katalizatory kreatywnos$ci. Okresla je jako bariery psychiczne i psy-
chospoteczne i wymienia niektore z nich jako obiegowe mity, leki, doswiadczenia
hamujace odwage tworczego myslenia. IMEPS ma zapobiec negatywnym czynni-
kom, zabijajacym postawe twdrcza. Nie bez znaczenia jest tu estetyka srodowiska,
w jakim przebiega proces wychowawczy.

Czy interdyscyplinarna metoda edukacji przez sztuke wptywa pozytywnie na
ksztattowanie estetycznego srodowiska wychowania? Rozpoczete juz badania maja
zweryfikowa¢ skutecznos¢ IMEPS.

Zatozenia metodologiczne badan empirycznych

Gtownym celem badan jest poznanie, czy wprowadzenie IMEPS do procesu edu-
kacji w instytucjach wychowawczo-edukacyjnych zmienia estetyczne §rodowisko
wychowania matych dzieci. Autorka wprowadzajac metode hipotetyczno-deduk-
cyjna, oceni stan wyjsciowy Srodowiska estetycznego w placowkach. Nastgpnie
wprowadzi zmienng niezalezng, czyli IMEPS, do dydaktyki opiekunek w Ztobkach.
Badanie jakosci pracy wychowawcow i wygladu §rodowiska estetycznego miatoby
potwierdzi¢ skuteczno$¢ metody badz jej brak.

Drugoplanowym celem dziatan zwigzanych z wprowadzeniem interdyscypli-
narnej metody i badan nad jej skutecznoscig jest krzewienie idei edukacji przez
sztuke przez jej mozliwie szerokie upowszechnianie. Stuzy¢ temu bedzie stworze-
nie narzgdzia pomocnego w pracy i przestrzeni edukacji kulturowej — platformy
wymiany do$wiadczen, dobrych praktyk i mozliwosci komunikacji pomigdzy
wychowawcami matych dzieci na portalu spotecznosciowym. Intencjg autorki jest
stworzenie nieformalnego miejsca spotkania mysli, doswiadczen i opinii prakty-
koéw edukacii kulturalnej w mys$l Deklaracji Otwartej Edukacji (Kapsztad, 2008),
w ktorej czytamy o cyfrowej edukacji: ,,Znajdujemy si¢ u progu §wiatowej rewo-
lucji w nauczaniu i uczeniu si¢. Nauczyciele z calego swiata tworza w Internecie
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niezliczone materiaty edukacyjne, dostgpne dla otwartego i wolnego uzytku.

Nauczyciele ci wspottworza swiat, w ktorym kazda osoba na ziemi moze nie tylko

korzysta¢ z sumy ludzkiej wiedzy, ale takze przyczynia¢ si¢ do jej wzbogacania.

Jednoczesnie tworzg oni podwaliny dla nowego modelu pedagogiki”.
Przedmiotem badan bedzie estetyczne srodowisko wychowania ze szczeg6lna

uwaga potozona na wyglad otoczenia wychowania dzieci i standardy pracy opieku-

nek dzieci w ztobkach przed i po wprowadzeniu interdyscyplinarnej metody:.
Gloéwny problem badawczy zasadza si¢ na wyjasnieniu, czy implementacja

IMPES oddziatuje na estetyczne §rodowisko wychowawcze.
Pytania szczegotowe badan:

1. W jakim $rodowisku estetycznym przebywaja dzieci w instytucjach wycho-
wawczych przed implementacja IMEPS?

2. Czy badane edukatorki postrzegaja swoja role w procesie rozwoju zdolnosci
kreacyjnych dzieci?

3. Co sig¢ zmienia po wprowadzeniu IMEPS?

4. Czy zmienia si¢ sSrodowisko wychowania po zaimplementowaniu IMEPS?

5. Czy zmienily si¢ metody pracy i $wiadomos$¢ opiekunek na temat tworczych
metod po implementacji IMEPS?

6. Czy wprowadzenie tworczych metod do codziennej pracy opiekunek w zlob-
kach wpltywa na ich satysfakcje z wykonywania zawodu?

7. Czy to nowe srodowisko sprzyja rozwojowi dziecka?

Hipoteza gléwna:
Edukacja przez sztuke pozytywnie ksztaltuje estetyczne srodowisko wychowania,
a zastosowanie IMEPS w procesie edukacji jest na to skutecznym sposobem.

Hipotezy szczegdélowe:

1. Ze wzgledu na niskg §wiadomos¢ i odtworcze metody pracy kadr placowek opie-
kunczo-wychowawczych, §rodowisko wychowania estetycznego nie wyglada
najlepiej, co juz zaobserwowano w trakcie pretestu. (szczegdtowy opis srodowi-
ska wychowania w Zespole Ztobkéw miasta Warszawy przez wprowadzeniem
IMEPS znajdzie si¢ w pracy doktorskiej).

2. Edukatorki nie sa $wiadome, jak wazna jest ich rola w procesie tworzenia $ro-
dowiska estetycznego wychowania i wptywu stosowanych srodkéw dydaktycz-
nych i metod na p6zniejszy gust i udziat w zyciu kulturalnym wychowankow.

3. Istnieje zalezno$¢ pomiedzy tworczymi metodami i edukacjg przez sztuke
a wzrostem kompetencji kreacyjnych u wszystkich uczestnikow szkolen,
zaréwno edukatorek, jak i dzieci. Tworczy nauczyciele wychowuja kreatywne
dzieci, dlatego postawa tworcza edukatorek modeluje postawy twércze u dzieci.

4. Nastepuje zmiana w wygladzie otoczenia, eksponowanych pracach i srodkach
dydaktycznych po wprowadzeniu IMEPS.
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5. Twoérczo$¢ stymuluje wszelka edukacje, dlatego zastosowanie IMEPS zmienia
metody pracy opiekunek na tworcze nauczanie.

6. Istnieje zalezno$¢ pomiedzy tworczymi metodami i edukacjg przez sztuke
a satysfakcjg pracy opiekunek i ich rozwojem osobistym.

7. Twoércze metody w pracy edukacyjnej i srodowisko, sprzyjajace rozwojowi
estetycznego wychowania, pozytywnie wplywaja na rozwdj dzieci i ich p6z-
niejsze §wiadome wybory i1 udziat w zyciu kulturalnym.

Zastosowanie metody hipotetyczno-dedukcyjnej pozwoli na sprawdzenie
prawdziwos$ci postawionych hipotez. Bedzie to schemat eksperymentu z jedna
ujednolicong grupa. Oceniono, ze najskuteczniejszym sposobem na ocen¢ stanu
wyjsciowego bedzie doglgbna obserwacja srodowiska wychowawczego. Taki sche-
mat pretestu bedzie najbardziej obiektywny. Wyniki pretestu w postaci ankiet czy
wywiadow bytyby skazane na duzy margines bledu, ze wzgledu na bardzo duza
rotacje osob zatrudnionych w ztobkach oraz znaczace roznice pomigdzy eduka-
torkami. Logistyczna organizacja szkolen pozwalataby na wczesniejszy przepltyw
informacji pomiedzy respondentkami, co wplywatoby na znajomos$¢ testu i zakta-
mania w wynikach z tego powodu. Zaproponowany sposob badania uniemozliwia
jednak obserwacj¢ zmian na poziomie jednostek, ale za to pokazuje zmiany na
poziomie grupy. Niestety nie zbada si¢ przez to skali wptywu bodzca. W pierw-
szej fazie badania polega¢ beda wiec na obserwacji naturalnego stanu zastanego,
podejmowanych metodach edukacyjnych i wygladu pomieszczen placowek edu-
kacyjnych, zwtaszcza tzw. dekoracji okoliczno$ciowych i ekspozycji prac dziecig-
cych. Pretestem bedzie opis procesow czasowych, czyli technika probek zdarzen
(Creswell, 2013). Nastepnie, w glownej czesci badania zostanie zastosowany eks-
peryment, ktory zarejestruje skutki manipulacji badacza, czyli skutki wprowadze-
nia IMEPS. Eksperyment jest reakcjg na sytuacj¢ problemowa, a w tym wypadku,
na brak tworczych metod w systemowej edukacji, co przektada si¢ na hamowanie
rozwoju postaw tworczych dzieci i nauczycieli (Sutek, 1979). Zasadniczo przepro-
wadzenie eksperymentu podwyzszy jakos¢ obserwacji i opisu zjawisk, poniewaz
jest doswiadczeniem uprzednio zaplanowanym, $wiadomym i celowym wywoty-
waniem zjawisk, zard6wno oczekiwanych, jak i nadspodziewanych. W ten sposob
zostanie potaczona teoria z danymi empirycznymi, a rozum z do$wiadczeniem.

»Eksperyment stuzy odkrywaniu nowych zjawisk i stawianiu nowych hipo-
tez” (tamze, s. 178). W tym eksperymencie nie wystarczy tylko rejestracja spon-
tanicznych zachowan i wypowiedzi, ale tez zastosowana zostanie interrogacja
jako sposdb na uzyskanie nowych, nieznanych badaczowi odpowiedzi. Gtéwnym
celem eksperymentu bedzie obserwacja nastepstw manipulacji eksperymentatora,
co ma dotyczy¢ zwlaszcza hipotez przyczynowych. Dzialanie bedzie nosi¢ zna-
miona eksperymentu heurystycznego, bo dzigki niemu zostanie zaobserwowane,
jakie zmiany zajda po wprowadzeniu zmiennej. W tym przypadku przeprowadzenie
eksperymentu pozwoli odpowiedzie¢ na zadane pytania, ale tez moga pojawic sig¢
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nowe w trakcie jego trwania. Zostanie by¢ moze odstonigta ukryta rzeczywistos¢,
co doprowadzi do nieoczekiwanej diagnozy.

W celu uzyskania danych empirycznych przy zastosowaniu schematu ekspery-
mentu szeregu czasowego, wspomaganego obserwacja z posttestem, zostang pod-
jete dziatania badawcze w nastgpujacym porzadku chronologicznym:

1. Obserwacja placowek wychowawczych matych dzieci i pracy dydaktycznej
opiekunek. Analiza stanu przed wprowadzeniem IMEPS.

2. Wprowadzenie zmiennej niezaleznej przez wprowadzenie IMEPS drogg war-
sztatowych szkolen dla kadry ztobkow.

3. Wywiad poglebiony z edukatorkami w trakcie i po warsztatach.

4. Przeprowadzenie ankiety wlasnego opracowania wsrod opiekunek po imple-
mentacji IMEPS.

5. Wywiad z kadra kierownicza w trakcie wdrazania metody i po uplywie mini-
mum 1 roku.

Trudno$cig bedzie ustalenie kryteriow kategorii zmiennych do wywiadu pogle-
bionego z punktu 3. Doswiadczenie pokazalo, ze w wigkszo$ci niemozliwa jest
praca w sytuacji 1:1, czyli jeden respondent i jeden badacz. Okolicznosci organi-
zacji pracy w placowkach ztobkowych wymuszaja najczesciej spotkania grupowe
(nawet do kilkunastu oso6b).

Zauwaza si¢ juz pewne czynniki wptywajace na zaktocenia bodzca w procesie
badan, jak rownolegte wprowadzenie innych szkolen, informacje o nowych tren-
dach w pedagogice naplywajace z mediéw czy podnoszenie kompetencji pracowni-
kéw w trakcie eksperymentu przez edukacje na poziomie studiow wyzszych.

Zebrany materiat empiryczny zostanie poddany analizie ilo$ciowej i jako$cio-
wej, co pozwoli na uogoélnienia spoza sytuacji eksperymentalne;.

Réwnolegle po wprowadzeniu metody, dla lepszych rekomendacji pedagogicz-
nych, planuje¢ jakosciowe wybranych efektow pracy opiekunek (imprez okolicz-
nosciowych, wystepow, spektakli dzieciecych), stworzonych wedtug IMEPS, przez
zastosowanie analizy typu etnovideo. Nagrany material wideo begdzie analizowany
wspolnie z grupa opiekunek.

Jesli zostanie potwierdzona skuteczno$¢ IMEPS, bedzie mozna szerzej wprowa-
dza¢ edukacj¢ przez sztuke, a wtedy nauczanie innych przedmiotow i umiejetnosci
tworczymi sposobami stanie si¢ praktykg powszechna. Moze wowczas uda si¢ wpro-
wadzi¢ systemowe zmiany w skali kraju dla skutecznej interdyscyplinarnej edukacji
przez sztuke 1 budowania korzystnego srodowiska wychowania estetycznego.
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WEWNATRZRODZINNE RELACJE W OBLICZU
ZAGROZEN TECHNOLOGICZNYCH. PROJEKT
BADAWCZY

ABSTRAKT

Sita oddziatywania nowych technologii na cato$¢ zycia spotecznego nieustannie poszerza swoj
zakres. W wielu gospodarstwach domowych urzadzenia oprzyrzadowane w sie¢ zajmuja cen-
tralne miejsce, wokat ktorego koncentruje sig cate zycie zawodowe i prywatne domownikow.

W artykule zostafa zarysowana koncepcja badan wtasnych realizowana w nurcie ilosciowym.
Poruszany gtéwny problem badawczy skupia sie wokot pytania: Jak w dobie nowych techno-
logii funkcjonuje wspotczesna rodzina oraz w jaki sposob obecno$¢ urzadzen oprzyrzadowa-
nych w sie¢ oddziatuje na relacje wewnatrzrodzinne?

Stowa kluczowe: rodzina, relacje, nowe technologie, sie¢
ABSTRACT

The power of the impact of new technologies on the whole of social life is constantly expanding
its scope. In many households, networked appliances occupy a central place around which the
whole professional and private lives of the household members are concentrated.

The article outlines the concept of own research carried out in the quantitative current. The
main research problem raised focuses on the following question: How, in the era of new tech-
nologies, a modern family functions and how the presence of networked devices affects intra-
family relations.

Keywords: family, relationships, new technologies, network
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Wstep

Problematyka wychowania i funkcjonowania najmtodszego pokolenia w dobie
powszechnego dostepu do Internetu coraz czg¢sciej jest podejmowana przez szero-
kie grono naukowcow, zardwno zperspektywy Polski, jak i calego swiata. W tym
wszystkim specyficzna role odgrywa srodowisko zycia rodzinnego, gdzie codzienne
funkcjonowanie dzieci i rodzicow ma istotne znaczenie dla proby zdiagnozowania
problemu, przed jakim staje wspotczesna podstawowa komorka zycia spotecznego,
jaka jest rodzina.

Od niespelna dwoch dekad komputery wraz z siecig, tuz obok takich uzywek,
jak alkohol czy narkotyki, staty si¢ istotnymi wytworami, pewnymi ,,tworami”, od
ktorych bardzo tatwo mozna si¢ uzalezni¢ (Miechowicz, 2013). Poszerzajaca sie
w zawrotnym tempie powszechnos$¢ i atrakcyjnos$¢ bogatej oferty Internetu spra-
wia, ze sie¢ jawi si¢ jako doskonata forma spedzania wolnego czasu, z tatwoscia
zastepujac mozliwosci zarezerwowane dla plaszczyzny $wiata realnego. Pomimo
stale prowadzonych analiz, badacze nie sa w stanie wskaza¢ jednoznacznej odpo-
wiedzi dotyczacej bezposredniego, 1 posredniego, wplywu sieci na jej uzytkownika.
Istota problemu jawi si¢ gldéwnie w niejednoznacznos$ci okreslenia, czym jest owe
uzaleznienie od Internetu oraz jak je zdiagnozowac. Nadal brakuje jednoznacznego
terminu, ktory by wyjasniat pewne podporzadkowanie czy zniewolenie ,,uzywka”,
jaka jest wspotczesnie sie¢. Aktualnie w dyskursie naukowym, podejmujac tego
typu zagadnienia, stosuje si¢ nastepujace okreslenia (Pospiszyl, 2009):

* siecioholizm badz sieciozaleznos$¢;

° cybernaldg lub cyberzaleznos¢;

° internetoholizm, internetozalezno$¢, uzaleznienie od Internetu badz uzaleznie-
nie internetowe;

® uzaleznienie komputerowe;

° zaburzenia spowodowane zaleznos$cig od Internetu;

* infoholizm, infozalezno$¢

° netoholizm.

Nowy rodzaj uzaleznienia, ktorym niewatpliwie stat si¢ Internet, jest interesu-
jacy nie tylko z perspektywy oddzialywania na indywidualnych odbiorcow. Przygla-
dajac si¢ szerzej temu problemowi, warto postawi¢ pytanie o jakos$¢ funkcjonowania
rodziny w dobie ekspansji nowych technologii. Aktualnie w wielu gospodarstwach
domowych urzadzenia oprzyrzadowane w sie¢ zajmuja centralne miejsce, wokot
ktorego koncentruje sie cate zycie zawodowe i prywatne domownikow. Problem
okazuje si¢ bardziej ztozony. Postgpujacy rozwoj nowych technologii przynosi nie
tylko zmiany jakosciowe, ale i ilosciowe. Coraz nizsze ceny no$nikow nowych
technologii powoduja coraz wigksze ich upowszechnienie oraz indywidualizacje
sposobu ich uzytkowania. Wskutek rozwoju technologii i spadku cen juz telewizor
—na co zwraca uwage Desmurget (2012) w Teleoglupaniu — przestaje by¢ w domu
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rodzinnym jeden. Obecnie, w przyttaczajacej wigkszosci rodzin, kazdy jej cztonek
moze posiada¢ wlasny odbiornik TV, co powoduje, Zze rodzina nie musi wspolnie
oglada¢ kanatu, na ktory zdecyduje si¢ gtowa rodziny, czy ten, kto akurat trzyma
pilota. Podobnie jest z komputerem, ktéry kazdy z cztonkéw rodziny — w formie lap-
topa, netbooka czy iPoda — posiada na wytgcznos¢. Wielu badaczy zdumiewa fakt,
w jak szybkim tempie PC zdobywa w domu honorowe miejsce, z czasem przejmu-
jac funkcje dotad zarezerwowane wytacznie dla ludzi. Zaopatrzony w internetowe
lacze staje sie zrodlem rozrywki, przyjacielem, dzigki ktéremu mozna rozwiazaé
zyciowe problemy (poczawszy od zarabiania pieni¢dzy, placenia rachunkow, az do
pozyskiwania wiedzy czy komunikowania si¢). Zdaniem M. Jedrzejko i D. Moran-
skiej (2013) konstrukcja nowych cyfrowych technologii zaopatrzona w niezbgdne
aplikacje (pamie¢ zewngtrzna, aparat, budzik, przegladarka internetowa) wptywa na
ich nieustanng przydatnos¢ i praktyczno$¢ w caltym cyklu dobowym.

Problem oddzialywania nowych technologii na relacje i wzajemne miedzyludz-
kie stosunki stanowit przedmiot zainteresowania badaczy, zarbwno z gruntu nauk
pedagogicznych, spotecznych, jak i samych neurologéw czy psychologow. Zda-
niem naukowcow potega mozgu tkwi, a wlasciwie zasadza si¢ na jego plastycz-
nosci, co stanowi o umigjetnosci dostosowania komoérek nerwowych i synaps do
zmieniajacych si¢ okolicznosci. Michael Merzenich — pionier w dziedzinie neuro-
plastyczno$ci — zauwazyl, ze w chwili, gdy czlowiek przystosowuje si¢ do nowego
zjawiska kulturowego — a do takiego zdaniem badacza zalicza si¢ korzystanie
z nowego medium komputera — jego mdzg ulega pewnemu przeprogramowaniu
(Carr, 2013). W codziennych okoliczno$ciach jednostka zaczyna korzysta¢ z tych
samych $ciezek neuronowych zwigzanych z wielozadaniowoscia, schematycznie
odsuwajac i omijajac te, ktére wigza si¢ glebokimi przemysleniami czy budowa-
niem zazytych kontaktow i znajomosci. W 2010 roku naukowcy z Uniwersytetu
Stanforda dostrzegli sygnaty wskazujace na wysokie zaawansowanie tej zmiany.
Przeprowadzili duza liczbe badan, zarowno wérdd osob obytych w multitaskingu
(pracy w trybie wielozadaniowym), jak i na grupie ludzi, ktorzy sporadycznie pra-
cowali w ten sposob (Carr, 2013). Jak si¢ okazato, wielozadaniowcy bardzo cze-
sto mieli rozproszong uwage, ci¢zko im bylo zapanowa¢ nad tak zwang pamigcia
robocza, duzo wysitku kosztowato ich skupienie si¢ na poszczegdlnych zadaniach,
w tym na uktadaniu i tworzeniu gtebokich relacji z otoczeniem. Merzenich wysnut
jeszcze jeden wyrazny wniosek — osoby wykonujace przy komputerze wiele czyn-
no$ci naraz tresuja swoj mozg w ten sposob, aby koncentrowat si¢ on na zbednych
— $mieciowych informacjach.

Amerykanski socjolog Barry Wellman (2001) juz na poczatku XXI wieku stwier-
dzil, ze nowe sposoby komunikacji, jak telefon i Internet, oddziatuja na charakter
interakcji miedzyludzkich, zmieniaja dotychczasowe normy zachowan oraz spo-
soby podtrzymywania i nawigzywania wzajemnych kontaktow. Wyniki ukazujace
pozytywne oddziatywanie Internetu na uzytkownikow uzyskat w przeprowadzonym
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wspolnie z Hampton badaniu w 2000 roku. Badacze udoste¢pniali respondentom —
w zamian za udziat w badaniu — staty dostep do sieci. Jak si¢ okazato, po okresie
dwaoch lat od pierwszego pomiaru — korzystanie z sieci przyczynito si¢ do wzmoc-
nienia kontaktow dalszych, jak i tych z lokalng spotecznoscia. Nowsze badania
Wellmana i jego asystentow (Behrens, Glain, Wellman, 2007) pokazaty, ze osoby
czesciej korzystajace z Internetu, w duzej mierze chetniej spotykaty sie bezposred-
nio ze znajomymi niz osoby nieobecne w sieci. Mozna zatem stwierdzi¢, ze kom-
putery i lacze internetowe utatwiaja kontakty tradycyjne — twarza w twarz i moga
pei¢ funkcje katalizatorow spotecznych spotkan. Internet nie okazat si¢ by¢ narze-
dziem, ktére w szybki i prosty sposob zastepuje bezposrednie kontakty, wrecz prze-
ciwnie, ujawnit si¢ jako nowa mozliwos¢, poprzez ktdrg mozna uzupetnié interakcje
spoteczne i wzajemne powiazania. Badacze wykazali, ze im wiecej byto kontaktow
online, tym wigcej bylo poézniejszych bezposrednich relacji.

W dyskursie spolecznym pojawity si¢ przekonania, ze cyfrowa technologia,
ktora miata sprzyja¢ budowaniu i podtrzymywaniu spotecznych kontaktow, w rze-
czywisto$ci powoduje ich ostabianie. Glos w dyskusji w tej kwestii zabrali LaRose,
Eastin i Gregg (2001), sugerujac, ze negatywne oddzialywanie Internetu moze wig-
za¢ si¢ z umiejetnoscia, ktorg okreslili jako skuteczno$é, wprawnos¢ korzystania
z nowego typu narzedzia. W momencie, gdy osoba korzystajaca z komputera napo-
tyka nowe trudnos$ci, zwigzane ze strong techniczna, doznaje negatywnych odczuc,
w tym glownie poglebiajacego sie stresu, frustracji czy depresji. Warto przyto-
czy¢ przyklad prowadzenia samochodu. Mtody kierowca za kierownica stale musi
mysle¢ o kolejnych czynnosciach i procedurach, co czgsto wyzwala w nim poczucie
stresu 1 zdenerwowania. Wraz z czasem i nabywaniem doswiadczenia, czynno$¢
kierowania staje si¢ schematyczna, kierowca dziata automatycznie, a stres moze
zamienia¢ si¢ w sama przyjemnos¢. Bardzo podobnie jest z uzytkowaniem kompu-
tera wyposazonego w tgcze internetowe, gdy cztowiek nabiera wprawy w obstudze,
przestaje si¢ denerwowac, a napigcie i stres ustepujg miejsca zadowoleniu. Uczac
si¢, zyskuje coraz wieksza przewage i kontrole na urzadzeniem, nie wyobrazajac
sobie rzeczywistosci spotecznej bez dostepnosci do swiata nowych technologii.

Jednym z pionieréw badania wplywu Internetu na zycie codzienne byl znany
amerykanski psycholog spoteczny Robert Kraut. Badacz ten w 1995 roku wraz
ze swoim do$wiadczonym zespotem rozpoczat analizy empiryczne wsrod osob
stawiajacych pierwsze kroki w sieci. Jak si¢ okazato, po roku wsrod osob stale
korzystajacych z Internetu zauwazono wzrost poczucia osamotnienia, spadek
liczby znajomych ze $wiata realnego, podatnos¢ na depresje i wigksze poczucie
rozdraznienia i stresu. Przytoczone wyniki w duzej mierze ucieszyty grono orto-
doksyjnych przeciwnikéw nowych technologii, ktorzy od samego poczatku two-
rzyli negatywne prognozy ich wptywu na psychike i osobowos¢ jednostki. Kraut
wraz ze swoim zespotem badawczym chciat potwierdzi¢ te wyniki, ktore jawily
si¢ wowczas jako zaskakujaco sprzeczne z powszechnymi opiniami. W 2002 roku
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lacznie zostaty opublikowane analizy trzech dotychczasowych pomiardw: pomiar
z lutego i sierpnia 1998 roku oraz pomiar z lutego 1999 roku, ktoére umozliwity zro-
zumienie pewnego mechanizmu. Jak si¢ okazato, symptomy depresyjnego mys$lenia
moga znaczaco wzrastaé, gdy cztowiek zaczyna korzysta¢ z nowych technologii,
jednak wraz z uptywem czasu zaczynajg stabng¢. Warto przy tym aspekcie wska-
za¢, ze podobne wyniki mozna odnalez¢ w analizach polskich naukowcow. Lesz-
czynska, zainspirowana badaniami Krauta i jego asystentow, wykazata zalezno$¢
migdzy korzystaniem z sieci i psychicznym dobrostanem. Jak si¢ okazato, okres
uzytkowania Internetu oraz wprawa — umiejetno$¢ sprawnego postugiwania si¢ tym
narzedziem — maja istotny wplyw na caloksztalt dobrostanu psychicznego osob
korzystajacych z cyfrowych technologii. Pierwszy moment zetknigcia si¢ z siecia
przewaznie zawsze pocigga za sobg negatywne skutki. Wraz z nabieraniem wprawy
1 umiejetnosci sita negatywnego efektu zaczyna stabna¢, a w konsekwencji zanika
catkowicie. Dopiero po pewnym okresie — roznym dla kazdej jednostki — pojawia
si¢ poczucie zadowolenia. Respondenci wykazujacy stosunkowo wigksze umiejet-
nos$ci techniczne, pozytywniej oceniali jako$¢ swojego zycia.

Wplyw korzystania z Internetu na relacje i stycznosci spoteczne wydaje sie by¢
niejednoznaczny, gdyz samo zjawisko jest dosy¢ ztozone. Badania przeprowadzone
przez Moody’ego (2001) sugeruja, ze wraz ze wzrostem ilo$ci spedzonego czasu
W sieci wzrasta poziom emocjonalnej samotnosci, z kolei poziom samotnosci spo-
lecznej obniza sie. Sie¢ z jednej strony zmniejsza izolacjg¢ i sprzyja podtrzymywaniu
kontaktow spotecznych m.in. na forach dyskusyjnych, przez e-maile czy komuni-
katory. Umozliwia kontakty z osobami oddalonymi w przestrzeni spotecznej, prze-
zwycigzajac tym samym przeszkody i dystanse czasowe. Z drugiej strony jednostka
zaangazowana tylko w kontakty wirtualne moze nie mie¢ czasu i ch¢ci na tworze-
nie wigzi bezposrednich. Sposdb oddziatywania nowych technologii, w tym przede
wszystkim sieci, jest bardzo ztozony i niejednoznaczny. Zdaniem Moody’ego stata
obecno$¢ w §wiecie wirtualnym moze zard6wno wzmocnié, jak i ostabi¢ wzajemne
relacje, w zalezno$ci od tego, jak wielkie znaczenie cztowiek przypisuje cyberprze-
strzeni.

Warto przytoczy¢ wyniki badan ukazujace negatywny wplyw Internetu na kon-
takty miedzyludzkie jego uzytkownikow. Badacze Nie i Erbring (2002) szukali $ci-
stego zwigzku pomiedzy iloscig czasu spedzong w sieci a intensywnoscia spotecz-
nych kontaktow. Wyniki analiz pokazaty, ze im wigcej czasu badani spedzali na
plaszczyznie internetowej, tym ich kontakty bezposrednie z osobami najblizszymi
byly stabsze i bardziej powierzchowne. W innych badaniach Nie i Hillygus (2002)
dowiedli, ze to, jaki wptyw ma Internet na relacje bezposrednie zalezy od miejsca
i czasu korzystania z sieci. W przypadku, gdy respondenci korzystali z Internetu
w swoim miejscu zamieszkania, miato to negatywne oddzialywanie na ich kontakty
z domownikami, rodzing i przyjaciétmi. Jezeli natomiast byli uzytkownikami sieci
W miejscu pracy, to nie stwierdzono zadnej istotnej zaleznosci.
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Negatywny wplyw Internetu na grupe mtodych uzytkownikdéw sieci — nastolat-
kow wykazaty badania przeprowadzone przez Sanders, Field, Diego i Kaplan (2000).
Okazato sig, ze mtode osoby stale obecne w $wiecie wirtualnym (ponad dwie godziny
dziennie), majg o wiele stabsze kontakty i relacje z rodzicami i przyjacioimi, niz ich
réwiesnicy korzystajacy z sieci krocej (ponizej godziny dziennie). Z kolei inni bada-
cze, Shklovski, Kraut i Rainie (2004), stwierdzili, ze korzystanie z Internetu moze
znaczaco wplywac na ograniczenie czestosci odwiedzin znajomych i rodziny. Stata
obecno$¢ w cyberprzestrzeni potgguje izolacje, dajac nieograniczone sposoby i moz-
liwos$ci spedzania czasu wolnego, bez wyraznej koniecznos$ci wychodzenia z domu.

Do szerokiej dyskusji na temat konsekwencji uzytkowania Internetu wtaczyli
si¢ Katz, Rice i Aspden (2001), podejmujac watek jego psychologicznego i spotecz-
nego wpltywu. Jak pokazaty wyniki prowadzonych analiz, osoby stale korzystajace
z sieci, w przeciwienstwie do niekorzystajacych, miaty znacznie wiecej przyjaciot,
znajomych 1 wyzszy odsetek kontaktow spotecznych zaréwno tych internetowych,
jak 1 pozainternetowych. Medium Internetu okazato si¢ narzedziem umozliwiaja-
cym podtrzymywanie i poglebianie wzajemnych relacji, nie powodujacym izolacji
od spoteczenstwa. Korzystajacy z zaplecza cyberswiata okazali si¢ o wiele bardziej
zaangazowani politycznie i spotecznie niz osoby poruszajace si¢ w przestrzeni
$wiata realnego. Katz i Rice (2002) podkres$laja, ze otrzymane wyniki nie wskazuja
jednoznacznie braku jakichkolwiek negatywnych konsekwencji zwigzanych z uzyt-
kowaniem Internetu, ale ujawniaja pozytywna stron¢ jego wpltywu na spoteczne
zycie cztowieka.

Na zakonczenie warto przytoczy¢ analizy, jakich dokonat profesor psychiatrii
G. Small, monitorujgc wptyw nowych technologii na mozg i spoteczne funkcjono-
wanie czlowieka. Jak pokazaty badania, m6zg koncentrujacy si¢ gtdownie na techno-
logicznych umiejetnosciach, zaczyna odsuwac si¢ od wypetniania podstawowych
zadan spolecznych. Zdaniem profesora cztowiek funkcjonujacy w §wiecie wirtual-
nym ma problemy z odczytywaniem mimiki twarzy rozmowcy czy wychwytywa-
niem emocji i komunikatéw niewerbalnych z twarzy drugiego cztowieka. Badania
przeprowadzone na Uniwersytecie Stanforda wykazaty, ze kazda z godzin spgdzo-
nych przy urzadzeniu komputerowym zmniejsza o prawie trzydziesci minut inter-
akcje tradycyjne — bezposrednie — z innymi ludzmi.

Przytoczony obszar prowadzonych analiz, szczegodlnie przez amerykanskich
badaczy, pokazuje, jak istotng rol¢ odgrywaja urzadzenia oprzyrzadowane w siec.
W wielu aspektach dziatanie nowych technologii przynosi istotne zmiany w zakresie
budowania kontaktow z innymi ludzmi. Niemniej wazne pozostaje pytanie o jakos¢
funkcjonowania rodziny w dobie ekspansji nowych technologii. Jakie znaczenie
dla wspotczesnej instytucji zycia rodzinnego stanowia nowe urzadzenia technolo-
giczne? Do czego sprowadza si¢ ich rola, w codziennym zyciu oraz jak wielka uzy-
tecznoscig charakteryzuja si¢ dla poszczegélnych cztonkéw rodzin? Proba odpo-
wiedzi na postawione pytania stanowi zarysowany projekt badan.
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Problem giowny i problemy szczegotowe

Gtowny problem badawczy realizowanego projektu bedzie skupiat sie wokot
pytania: Jak w dobie nowych technologii funkcjonuje wspodtczesna rodzina oraz
w jaki sposob obecnos¢ urzadzen oprzyrzadowanych w sie¢ oddziatuje na relacje
wewnatrzrodzinne?

Z kolei problemy szczegdtowe begda oscylowaly wokot nastepujacych pytan:

* Jak wyglada komputeryzacja badanych rodzin? Czy pojawia si¢ tendencja
do ekspansji nowych technologii w gospodarstwie domowym? Jaki kierunek
i charakter przyjmuje zjawisko rozprzestrzeniania si¢ nowych urzadzen kom-
puterowych?

* Kto w rodzinie promuje zakup nowego sprzgtu?

® Jaki charakter majg zakupy nowego sprzetu? Rodzinny czy indywidualny?

* Jaka role odgrywaja urzadzenia komputerowe w zyciu rodziny? W jakim stop-
niu sg one narzgdziem nauki, pracy, konsumpcji i odpoczynku? W jakich kie-
runkach rozwija si¢ wykorzystywanie wzbogacanej nieustannie oferty nowych
technologii w obszarze Zzycia rodzinnego?

* (Czy mowiac o braku urzadzen komputerowych w gospodarstwie domowym
mozemy moéwi¢ o wykluczeniu spolecznym rodziny? Czy nie uczestniczenie
w rozwoju nowych technologii jest mozliwe z perspektywy rodziny okreslanej
jako ,,normalna”?

® (Czy stala obecnos¢ komputeréw i Internetu w gospodarstwie powoduje ostabie-
nie relacji wewnatrzrodzinnych?

® (Czy relacja bezposrednia traci na znaczeniu? Staje si¢ mniej atrakcyjna, od tej
zawieranej i podtrzymywanej w $wiecie wirtualnym? Czy uczestnictwo w §wie-
cie wirtualnym prowadzi do wycofywania si¢ ze §wiata realnego? Czy izoluje
i wyklucza?

* Jaka warto$¢ dla rodzicow i dzieci stanowig urzadzenia komputerowe wy-
posazone w sie¢? Czy wspotczesnie nie korzystanie z Internetu jest jeszcze
mozliwe?

® Jaki charakter majg relacje migdzypokoleniowe w ,,skomputeryzowane;j” rodzi-
nie? Czy dzigki nim ulegaja przyspieszeniu procesy wskazane w swoim czasie
przez Margaret Mead w pracy Kultura i tozsamosc?

Hipotezy badawcze

W realizowanym projekcie badawczym autorka postuguje sie strategia badan ilos-
ciowych, dlatego na podstawie postawionych problemoéw badawczych skonstruo-
wano nastgpujace hipotezy.
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Hipoteza gléwna:

Urzadzenia komputerowe wyposazone w tacze internetowe stajg si¢ coraz wazniej-
szym elementem funkcjonowania rodziny. Obecno$¢ nowych technologii, w tym
szczegolnie urzadzen komputerowych, oddziatuje na relacje wewnatrzrodzinne.
Obecnos¢ ta nieustannie rozszerza swoj zakres. Perspektywa i mozliwo$¢ statego
korzystania z komputera przyczynia si¢ do ostabiania wi¢zi i zalezno$ci pomigdzy
jednostkami.

Hipotezy szczegélowe:

1. Wspotczesne gospodarstwa rodzinne posiadajg wiele urzadzen komputerowych
oraz stale tacza internetowe. Wykazuja duzy poziom zadowolenia i che¢¢ posia-
dania najnowszych urzadzen i gadzetéw technologicznych.

2. Czlonkowie rodziny w coraz mniejszym stopniu konsultuja i negocjuja mie-
dzy soba wybor nowego sprzgtu technologicznego. Zakup netbooka czy iPoda
przybiera charakter indywidualny na zasadzie wtasnych preferencji i upodoban.

3. Upowszechnienie si¢ nowych technologii powoduje, ze kazdy ma swobodny
dostep do komputera, a niejednokrotnie kazda osoba ma swoje wiasne urzadzenie.

4. Nowe technologie, w tym komputery i tacza internetowe, zajmuja wazne miej-
sce w zyciu i funkcjonowaniu rodziny. Stanowia narzedzie pracy, konsumpcji
oraz forme¢ spedzania wolnego czasu.

5. Postepujaca komputeryzacja gospodarstw domowych powoduje zmiany w rela-
cjach wewnatrzrodzinnych. Sprzyja ostabieniu kontaktéw bezposrednich i cze-
stotliwosci spedzania wspolnego czasu.

6. Wspotczesnie miodzi ludzie kontaktujg si¢ ze sobg za posrednictwem dostep-
nych urzadzen komputerowych. Interakcja bezposrednia wymagajaca zaan-
gazowania i refleksji traci na znaczeniu, ustgpujac miejsca komunikatorom
internetowym. Kontakty budowane i podtrzymywane za pomoca sieci maja
charakter przelotny i niezobowiazujacy.

Metoda, technika i narzedzie hadawcze

W celu zebrania informacji dotyczacych wewnatrzrodzinnych relacji w obliczu
zagrozen technologicznych postuze sie metoda badan ilosciowych, w ktorych zosta-
nie wykorzystana technika sondazu diagnostycznego. Tadeusz Pilch (1995, s. 80)
definiuje nastepujaco ,,metoda sondazu diagnostycznego jest sposobem gromadze-
nia wiedzy o atrybutach strukturalnych i funkcjonalnych oraz dynamice zjawisk
spotecznych, opiniach, i pogladach wybranych zbiorowosci, nasileniu si¢ i kierun-
kach rozwoju okreslonych zjawisk i wszelkich innych zjawisk instytucjonalnie nie-
zlokalizowanych — posiadajacych grupe reprezentujaca populacje generalna, w kto-
rej badane zjawisko wystepuje”.
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W celu uzyskania interesujagcych danych zostanie skonstruowany specjalny
kwestionariusz ankiety, zawierajacy zaré6wno blok pytan zamknietych, jak i otwar-
tych, umozliwiajacych precyzyjne uzyskanie opinii respondentéw na badany temat.
Na potrzeby badan stworze dwa odrgbne kwestionariusze, ktore pozwolg uzyskac
informacje na temat wspotczesnej roli urzadzen komputerowych wyposazonych
w sie¢ oraz ich oddziatywania na relacje wewnatrzrodzinne. Pierwszy kwestio-
nariusz zostanie skierowany do oséb dorostych, tworzacych wspdlne gospodar-
stwo domowe, posiadajacych przynajmniej jedno wspdlne dziecko. Z kolei drugi
kwestionariusz zostanie skierowany do dziecka badanych osob, ktore znajduje si¢
w ustalonym przedziale wiekowym 8—12 lat.

Kwestionariusz ankiety skierowany do rodzicow bedzie skupial si¢ na charak-
terystyce trzech zasadniczych obszaréw: omowienie roli urzadzen komputerowych
i Internetu w gospodarstwie domowym, charakterystyka relacji i wigzi rodzinnych
oraz wychowanie dziecka. Kwestionariusz ankiety skierowany do dzieci bedzie
skupiat si¢ na scharakteryzowaniu dwoch zasadniczych obszarow: percepcja i spo-
strzeganie rodzicow, percepcja i odbior urzadzenia, jakim jest komputer.

Kwestionariusz ankiety skierowany do rodzicow bedzie odnosil si¢ do trzech

zasadniczych blokéw:

® Obecnosci urzadzen komputerowych w rodzinie: Jak wyglada poziom kom-
puteryzacji rodziny? Ile znajduje si¢ komputerow w gospodarstwie domowym?
Czy obecny jest komputer stacjonarny/laptop/netbook/tablet/iPad/smartfon/?
Czy jest mobilny dostep do Internetu? Z jakiego urzadzenia najczesciej korzy-
staja domownicy? Gdzie znajduje si¢ komputer? Jaka wartos¢ stanowi kompu-
ter? Do jakich celow najczgsciej jest wykorzystywany? Czy jest narzedziem
pracy? Czy jest narzedziem nauki? Czy jest forma spegdzania czasu wolnego,
rozrywki? Czy shuzy dokonywaniu zakupow, optacaniu rachunkow? Czy jest
narzedziem komunikacji? Czy rodzina wspdlnie korzysta z Internetu? W jaki
sposob rodzina korzysta z Internetu? Czy czlonkowie rodziny zabierajg urza-
dzenia komputerowe do swoich miejsc pracy? Ile przecigtnie czasu cztonkowie
rodziny spedzaja przy komputerze? Czy cztonkowie dostrzegaja wydtuzanie si¢
czasu i nadmierne korzystanie z komputera i Internetu? Czy rodzice kontrolujg
dziecko w sieci? Czy ustalaja granice czasowe korzystania z Internetu? Czy
dostrzegaja problemy zwigzane z obecnos$cig komputera i stalym taczem inter-
netowym?

* Relacje rodzinne: Czy domownicy konsultuja biezace sprawy i pojawiaja-
ce si¢ problemy? Czy wspolnie udajg si¢ na zakupy? Kto w rodzinie kupuje
urzadzenia komputerowe? Czy zakup nowego sprzetu jest konsultowany? Czy
rodzice rozdzielaja wspolnie obowigzki domowe? Czy doradzaja sobie w po-
dejmowaniu decyzji? Czy rodzina jada wspdlnie positki? Czy rodzina spedza
wspolnie czas wolny? W jaki sposob rodzina spegdza czas wolny? Czy rodzi-
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ce rozmawiaja z dzie¢mi? Ile czasu poswigcaja na wspolng rozmowe? Czy
domownicy lubig wspdlne rozmowy? Czy duzo komunikujg si¢ z innymi za
posrednictwem Internetu? Czy wiedza, co dzieci robig w czasie wolnym? Jak
najczesciej rodzice komunikujg si¢ z dzie¢mi? Jak rodzice postrzegaja swoje
relacje z dzieckiem? Czy pamigtaja, jak wygladaty ich relacje z rodzicami?
Czy pamigtaja, jak wygladalo ich zycie, zanim pojawit si¢ komputer? Jakie sa
dla nich najwazniejsze warto$ci?

Dziecko w rodzinie: W jakim celu dziecko najczesciej korzysta z komputera
i Internetu? Jakg ilo$¢ czasu spedza przy komputerze? Czy potrafi samodziel-
nie kontrolowa¢ swdj czas korzystania z sieci? Czy zamyka si¢ w §wiecie wir-
tualnym? W jaki sposob komunikuje si¢ ze swoimi rowiesnikami? Jak duze
znaczenie maja dla dziecka komputer i Internet? Czy potrafi na dtugo zaprze-
sta¢ korzystania z sieci? Czy sprawnie porusza si¢ na ptaszczyznie wirtualnej?
Czy chetnie opowiada, co robi w sieci? Czy sprawia trudnosci wychowawcze?
Czy chetnie spedza czas wolny poza domem, z rowiesnikami? Czy ma duzo
znajomych? Czy chetnie spedza czas wolny z rodzing? Czy zwierza si¢ rodzi-
com z napotkanych trudnos$ci czy problemow? Co dziecko ciekawi? Jakie ma
hobby?

Kwestionariusz ankiety skierowany do dzieci bedzie odnosil si¢ do dwoch
zasadniczych blokéw:

Postrzeganie rodzicow: Co najczgsciej robig rodzice w wolnych chwilach?
Czy rodzice korzystaja z komputera i Internetu? Kto najcze¢sciej korzysta? Co
interesuje mame? Co interesuje tatg? Czy rodzice duzo rozmawiaja ze soba?
Kto najczesciej podejmuje w domu decyzje? Kto kupuje nowe najczesciej nowe
urzadzenia, takie jak telefon/komputer/tablet/telewizor? Czy rodzice staraja
si¢ organizowaé czas wolny dzieciom? W jaki sposob? Czy rodzice majg duzo
czasu wolnego? Czy maja swoje zainteresowanie, niezwigzane z komputerem,
telewizja? Czy rodzina jada wspoélnie positki? Kto najczesciej gotuje w domu?
Kto zajmuje si¢ pracami domowymi? Czy rodzice pytaja, co dziecko przeglada
w Internecie? Czy rodzice rozmawiajg o zagrozeniach zwigzanych z kompute-
rem i Internetem? Czy rodzice pozwalaja spedza¢ wolny czas przy komputerze?
Czy pomagaja w odrabianiu lekcji?

Postrzeganie komputera: Czy komputer i Internet sg bardzo wazne? Czy moz-
na zy¢ bez komputera i Internetu? W jaki sposob dziecko korzysta z komputera
i Internetu? Czy dziecko komunikuje si¢ z rowiesnikami za pomoca komputera?
Czy ma konta zalozone na portalach spotecznosciowych? Czy zdarza sig, ze
dziecko podaje nieprawdziwe dane w sieci? W jakich sytuacjach? Czy rodzice
o tym wiedzg? Czy dziecko zawiera znajomosci wirtualne z nieznanymi osoba-
mi? Czy dziecko ma duzo znajomych w sieci? Czy dziecko lubi spotykac¢ si¢
i rozmawia¢ z kolezankami i kolegami? Czy woli rozmawia¢ z nimi w sieci?
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Czy dziecko ma duzo znajomych? Czy spedza ze znajomymi czas wolny? Jakie
jest jego hobby? Jakie sg zainteresowania? Czy lubi czyta¢ ksigzki? Czy dzie-
cko woli spgdzac¢ wolny czas z rodzicami, czy przy komputerze?

Charakterystyka proby badawczej

Proba badawcza bedzie liczyta szescdziesiat rodzin, w sumie zostanie przeprowa-
dzonych sto dwadzie$cia ankiet wsrod rodzicoOw oraz szescdziesigt ankiet wsrod
dzieci, ktore znajduja si¢ w ustalonych granicach wieku. Droga dotarcia do bada-
nych respondentéw beda instytucje szkoty.

W badaniu wezmga udziat rodziny, ktoére wspoélnie tworza gospodarstwo domowe
iposiadajg dzieci w przedziale wiekowym 8—12 lat. Wazne bedzie dotarcie do rodzin
nuklearnych, gdzie obecne sa tylko dwa pokolenia — rodzicéw i dzieci. W metryczce
poprosze o wskazanie takich zmiennych, jak: wyksztalcenie, zamozno$¢, miejsce
zamieszkania, charakter zwigzku (formalny, nieformalny).

O wypehienie kwestionariusza ankiety poprosz¢ zaréwno rodzicow, jak
i dzieci, znajdujace si¢ w granicach ustalonego wieku. Przeprowadzone badanie,
obejmujace dwa pokolenia, pozwoli zobrazowac jakos¢ wewnatrzrodzinnych rela-
cji 1 zaleznosci, jakie wystgpuja pomigdzy badanymi jednostkami.
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METODY MANIPULACJI ODRZUCENIEM
W BADANIACH EKSPERYMENTALNYCH

ABSTRAKT

Odrzucenie osoby przez jednostki lub grupy jest powszechnie wystepujacym zjawiskiem (Wil-
liams, 2009). Dlatego wtasnie prowadzi sig wiele badan nad wptywem odrzucenia na jednost-
ki. Duza czes$¢ badan opiera sie na eksperymentach psychologicznych, w ktérych manipuluje
sie zmienng niezalezna, czyli odrzuceniem. Gdy chce sie badac odrzucenie (i zjawiska pokrew-
ne), ma sie do wyboru bardzo wiele paradygmatow do wywotywania tego typu zjawisk. Celem
publikacii jest przeglad najpopularniejszych technik manipulacji odrzuceniem.

Stowa kluczowe: odrzucenie, ostracyzm, wykluczenie, eksperyment, manipulacja
eksperymentalna

ABSTRACT

Rejection of a person by individuals or groups is a common occurrence (Williams, 2009). That
is why many studies are being conducted on the impact of rejection on individuals. A large
part of the research is based on psychological experiments in which the independent variable
is rejection. When you want to study rejection (and related phenomena), you have a lot of
paradigms to choose from that type of phenomena. The purpose of the following publication is
to review the most popular techniques of rejection manipulation.

Keywords: rejection, ostracism, exculsion, experiment, experimental manipulation
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Odrzucenie jest zjawiskiem, z ktorym mamy do czynienia na co dzien. Wystepuje
ono zarowno wérod ludzi, jak i wérdd zwierzat (tamze). Badania zwigzane z odrzu-
ceniem sg istotne, poniewaz ,,reakcje innych ludzi wywierajg silny wptyw na mysli,
emocje, motywy i zachowania, a takze fizyczny i psychologiczny dobrostan” (Smart
Richman, Leary, 2009, s. 1).

Szukajac artykuldw powigzanych z odrzuceniem, dostrzegamy wiele pojeé, ktore
wzajemnie si¢ przelataja. Badania sa po§wiecone takim zjawiskom, jak wykluczenie,
ostracyzm, ekskluzja, uprzedzenia, stygmatyzacja, nieodwzajemniona mitos¢, bully-
ing, zdrada, odrzucenie przez rowiesnikow, ponizenie, samotnosc, brak zainteresowa-
nia, nostalgia, blisko$¢ (tamze; Williams, 2009). Problemem w obszarze badan nad
odrzuceniem jest przenikanie si¢ tych poje¢. Przyktadowo, ostracyzm jest ,,wyklu-
czeniem badz ignorowaniem przez jednostki lub grupy” (tamze, s. 2). W definicji tej
pojawia si¢ element wykluczenia, ktére samo w sobie jest oddzielnym elementem
badan. Na potrzeby artykutu nie beda dodefiniowywane te pojecia, poniewaz wszyst-
kie one mieszczg si¢ w szerszej kategorii badan na odrzuceniem i wlasnie to pojecie
bedzie si¢ pojawiato w dalszej czesci artykutu.

Badania nad odrzuceniem sa prowadzone w wielu réoznych paradygmatach.
Czeg$¢ badan jest korelacyjna (np. Kawamura, Kusumi, 2018), natomiast wiele
badan jest eksperymentalnych (np. Ayduk, Gyurak, Luerssen, 2008; Kraines, Kel-
berer, Wells, 2018; Yttredahl i in., 2018; Zadro, Boland, Richardson, 2006), czyli
w badaniach tych manipuluje si¢ poczuciem odrzucenia u 0sdb badanych, a nastep-
nie bada si¢, w jaki sposob dziata to na osoby badane.

Dzigki badaniom eksperymentalnym wiemy juz bardzo duzo o negatywnym
wplywie odrzucenia na jednostke. Na przyktad wiadomo, ze odrzucenie prowa-
dzi do wzrostu poziomu zto$ci oraz agresji w stosunku do osoby odrzucajace;j
(np. Buckley, Winkel, Leary, 2004; Leary, Twenge, Quinlivan, 2006; Twenge,
Baumeister, Tice, Stucke, 2001), a takze ze nieprzewidziane odrzucenie jednostki
przez grupe sprawia, ze osoba ta wykazuje jeszcze wyzszy poziom agresji, niz
w przypadku odrzucenia, ktore mogtaby przewidzie¢ (Wesselmann, Butler, Wil-
liams, Pickett, 2010). Okazuje si¢, ze deprywacja kontroli petni role moderatora
pomiedzy odrzuceniem a agresja (Warburton, Williams, 2003; Williams, Govan,
Case, Warburton, 2003), a metaanaliza (Gerber, Wheeler, 2009) wielu badan zwia-
zanych z odrzuceniem, sugeruje, ze agresywne zachowania, ktdre wystgpuja po
ekskluzji, moga by¢ wynikiem checi odzyskania kontroli przez jednostke. Sytua-
cja ekskluzji sprawia rowniez, ze osoba, ktora jej doswiadcza, staje si¢ mniej pro-
spoleczna (Twenge, Baumeister, DeWall, Ciarocco, Bartels, 2007). Odrzucenie
wplywa takze na obnizenie nastroju, spadek poczucia wtasnej wartosci, obnizenie
poczucia przynaleznosci, spadek poczucia kontroli (Gerber, Wheeler, 2009; Smart
Richman, Leary, 2009).
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Przytoczone wyniki badan udato si¢ uzyskaé, dzigki stosowaniu metod eks-
perymentalnych w badaniach nad odrzuceniem. Dlatego wlasnie celem tej pracy
jest przyjrzenie si¢ metodom (i narzedziom) wykorzystywanym do manipulowa-
nia odrzuceniem. Dzi¢ki temu badacz, ktory bedzie zainteresowany prowadzeniem
badan eksperymentalnych w obszarze odrzucenia, bedzie mogt wybiera¢ sposrod
wielu stosowanych juz metod manipulowania odrzuceniem, badz bedzie mogt na
podstawie obecnych metod, wypracowac swoje wlasne, autorskie narzedzia.

Metody manipulacji odrzuceniem

Jednym z czgsciej uzywanych narzgdzi, do wplywania na poczucie odrzucenia jest
Cyberball (Williams, Cheung, Choi, 2000; Williams, Jarvis, 2006). Jest to program
komputerowy, ktory opiera si¢ na paradygmacie wirtualnego rzucania pitki (a vir-
tual ball toss paradigm). Osoba badana mysli, ze gra z innymi osobami w gre,
w ktorej rzuca si¢ pitkg pomiedzy poszczegdlnymi graczami. Tak naprawde osoba
badana jest jedynym graczem — pozostali gracze s botami zaprogramowanymi
wedtug potrzeb badacza. Eksperymentator moze manipulowaé odrzuceniem (czy
pitka trafia do osoby badanej, czy boty podaja ja tylko migdzy sobg), liczbg gra-
czy, momentem, w ktérym wystapi odrzucenie (od poczatku gry pitka moze nie
trafia¢ do badanego, ale réwnie dobrze na poczatku osoba badana moze nie by¢
wykluczana — dzieje si¢ to dopiero po jakim$ czasie), statoscig odrzucenie (czy
osoba jest caty czas wykluczana z gry, czy przez pewien moment jest wykluczana,
ale potem wlaczana), czasem trwania gry. Zazwyczaj osoba badana mysli, ze gra
sama w sobie nie jest wazna — ma by¢ tylko ¢wiczeniem mentalnej wizualizacji
(Williams, 2009). Mozna rowniez modyfikowa¢ instrukcje, ktora otrzymuja osoby
badane. Dzigki temu mozna np. zbadaé, czy osoby beda czuly si¢ odrzucone nawet
w momencie, w ktorym za kazde ztapanie pitki bedg tracity pienigdze (van Beest,
Williams, 2006). Moze by¢ tez tak, ze zamiast pitkg osoba badana bedzie rzucaé
bomba (Williams, 2009). Zaleta tej metody (tego programu) jest jego darmowos¢,
a takze mozliwos$¢ uzywania przez Internet. O popularno$ci tej metody moze §wiad-
czy¢ metaanaliza (Hartgerink, Beest, Wicherts, Williams, 2015) badan, w ktorych
wykorzystano Cyberball (uwzgledniono w niej az 120 badan).

Cyberball jest ewolucja wczesniej wykorzystywanego paradygmatu badaw-
czego w wersji twarzg-w-twarza — gry w rzucanie pitka (a ball toss game) (Warbur-
ton, Williams, Cairns, 2006; Williams, 2009; Williams i in., 2002; Williams, Som-
mer, 1997). Metoda ta jest realnym odpowiednikiem wirtualnego rzucania pitka
migdzy graczami. W malej grupie, nieznajacych si¢ osob (tak naprawde wszystkie
osoby, poza osoba badang, s3 pomocnikami eksperymentatora), odbywa si¢ gra,
w ktorej uczestnicy rzucaja migdzy sobg pitke. Kilkukrotnie pitka ta trafia do osoby
badanej, ale po pewnym czasie osoba badana pitki juz nie otrzymuje — w ten sposob
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jest ona odrzucana przez grupe. Nie wystepuje tu jawne odrzucenie przez grupe —
nikt nie oznajmia osobie badanej, ze inni nie chca jej tu i/lub nie chcg z nig grac. Po
prostu nikt nie podaje pitki do osoby badane;j.

Cyberball nie jest jedyng metoda, w ktorej wykorzystuje si¢ Internet. Kolejnym
taka metodg jest paradygmat pokoju czatowego (chat room paradigm) (Williams
i in., 2002). Metoda ta wykorzystuje ide¢ popularnych niegdys$ czatéw interneto-
wych. Osoba badana jest w pokoju czatowym z inng osobg (pomocnikiem ekspe-
rymentatora/bootem). Na poczatku odbywa si¢ miedzy nimi normalna konwersa-
cja. Po pewnym czasie osoba badana jest ignorowana (warunek odrzucenia) lub
rozmowa jest kontynuowana normalnie (warunek inkluzji). W oryginalnym bada-
niu (tamze) poczatkowa rozmowa trwata 4 minuty, a ekskluzja/inkluzja 5 minut
(w warunku odrzucenia osoba badana nie dostala juz ani jednej wiadomosci).

Kolejnym paradygmatem wykorzystujacym wspodtczesne osiggniecia tech-
niczne jest paradygmat SMS (Smith, Williams, 2003; Williams, 2003). Metoda ta
jest analogiczna do chat room paradigm z jedna tylko réznica — wykorzystuje si¢
w niej krotkie wiadomosci tekstowe (powszechnie znane jako SMS-y) zamiast chat
FOOMmMOW.

Komputer jest rowniez wykorzystywany w metodzie patrzenia w oczy (eye-
-gaze paradigm) (Wirth, Sacco, Hugenberg, Williams, 2010). W tym przypadku
zadaniem osoby badanej jest patrzenie si¢ na ludzka twarz wyswietlang na moni-
torze komputera i wyobrazanie sobie, Ze z tg osobg prowadzi si¢ rozmoweg. W tym
czasie oczy wyswietlanej osoby zmieniajg kierunek patrzenia (w przdd, w prawo
lub w lewo). Z sytuacja odrzucenia mamy do czynienia, gdy wystepuje przewaga

patrzenia w prawo i/lub w lewo.

Kolejng stosowang metodg jest paradygmat rozmowy (conversation paradigm)
(Williams, 2001; Zadro, 2005). Metoda ta jest zwigzana z rozmowa, w ktorej bierze
udziat badana osoba oraz przynajmniej dwoch pomocnikdéw eksperymentatora. Na
poczatku wszyscy rozmawiajg ze sobg, natomiast w pewnym momencie — bez zad-
nej zauwazalnej przyczyny — dwoch pomocnikéw badacza rozmawia tylko ze soba,
osoba badana jest wykluczona z dalszej konwersacji.

Kolejna metoda jest wieloetapowa i nie wymaga udziatlu pomocnikow ekspe-
rymentatora (Leary, Terdal, Tambor, Downs, 1995; Nezlek i in., 1997; Twenge,
Baumeister, Tice, Stucke, 2001; Twenge, Catanese, Baumeister, 2003). Jest to
paradygmat zapoznania (the get-acquainted paradigm). Na poczatku osoby badane
(zazwyczaj mata grupa od 4 do 6 0sdb) maja za zadanie poznac si¢ i nauczyc¢ sig
swoich imion. Aby utatwi¢ ten proces, moga one dosta¢ zestaw pytan jako pomoc
(np. Relationship Closeness Induction Task) (Sedikides, Campbell, Reeder, Elliot,
1999). Po pewnym czasie (np. po 15 minutach) osoby sg rozdzielane — kazdy
badany ma za zadanie wytypowac po dwie osoby, z ktérymi chcialby wspotpraco-
waé w dalszej czes$ci badania. W kolejnym etapie osoby badane dostajg informacje
zwrotng o tym, ze zostaly wybrane przez innych uczestnikow. Zamiast prawdziwe;j
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informacji zwrotnej, osoby badane sg losowo przydzielane do jednego z warun-
kéw — odrzucenia badz akceptacji. W warunku odrzucenia osoba badana dostaje
informacje, ze nikt jej nie wybrat, a w warunku akceptacji — ze kazdy ja wybrat.
Nastegpnie kazdy badany jest informowany, ze ze wzgledu na nietypowy wynik
(bycie wybranym przez wszystkich badz przez nikogo) w dalszej czeséci badania,
dana osoba bedzie pracowata samodzielnie.

W paradygmacie samotny w zyciu (the life-alone paradigm) u osoby badane;j
wzbudza si¢ poczucie, ze bedzie samotna w przysztosci (Baumeister, Twenge, Nuss,
2002; Twenge, Baumeister, Tice, Stucke, 2001; Twenge, Catanese, Baumeister,
2002; 2003). Na poczatku osoba badana jest proszona o wypetienie kwestionariu-
sza badajacego osobowos¢ (np. Eysenck Personality Questionnaire (EPQ). Nastep-
nie osoba badana dostaje informacj¢ zwrotna na podstawie wypetionego kwestio-
nariusza. W celu uwiarygodnienia manipulacji eksperymentalnej, najpierw dostaje
prawdziwag informacje¢ dotyczaca ekstrawersji, a nastgpnie wilasciwa informacje
— przydzielong losowo — w zaleznosci od warunku eksperymentalnego (samotny
w przysztosci, pechowy w przysztosci, posiadajacy stabilne relacje w przysztosci).
Dodatkowo w tej metodzie mozna utworzy¢ grupe osob, ktdra nie dostanie zad-
nej informacji zwrotnej. Ta metoda manipulacji odrzuceniem znaczaco roézni si¢
od pozostatych — nie wywotuje ona odczucia odrzucenia w momencie badania, ale
przekonuje osobe¢ badang, ze w przysztosci bedzie samotna.

Kolejna metoda opiera si¢ na wyborze oséb badanych do druzyn (Bourgeois,
Leary, 2001). Badanie odbywa si¢ w grupach (w oryginalnym badaniu byty to
osmioosobowe grupy). Dwie osoby w grupie sag pomocnikami eksperymentatora.
Osoby badane sg informowane, ze badanie dotyczy dynamiki pracy w grupie. Kazdy
badany dostaje koperte, w ktorej jest kartka z informacja, czy jest si¢ kapitanem.
Kapitanami zespotow zostaja pomocnicy eksperymentatora. Nastgpnie kapitanowie
(naraz) rozmawiajg indywidualnie z innymi uczestnikami — zadajg im pytania, ktore
otrzymali od eksperymentatora (w tym miejscu mozliwa jest dodatkowa manipula-
cjarodzajem pytan, dzigki czemu mozemy kontrolowaé/zbada¢ dodatkowe zmienne
— np. poziom wiedzy kapitana o badanym). Kazdy badany dostaje na kartce literg,
ktorag ma zapamicta¢ — ma to by¢ jego unikalny kod. Tak naprawde jedna potowa
0s6b badanych dostaje jedna litere, a druga potowa — drugg. Nastepnie sg upublicz-
niane wyniki rekrutacji do zespotow, w wyniku ktérych potowa badanych mysli,
ze zostala wybrana jako pierwsza (warunek akceptacji) lub jako ostatnia (warunek
odrzucenia). Nastepnie odbywa sie pomiar zmiennych zaleznych.

W badaniach (Snapp, Leary, 2001) jest wykorzystywana rowniez metoda,
w ktorej jednoczesnie sg badani dwaj uczestnicy badan wraz z jednym pomocni-
kiem eksperymentatora. Badani sa informowani, ze badanie dotyczy podejmowania
decyzji odnos$nie do spedzania czasu z innymi osobami. Jedna z 0s6b (pomocnik
eksperymentatora) bedzie miata za zadanie wybraé, jaki okres bedzie chciata spe-
dzi¢ z jednym badanym, a jaki z drugim. Osoby badane ,,losuja” role, w ktorych
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beda miaty méwi¢ o sobie. Nastgpnie kazdy z badanych po kolei mowi o sobie
pomocnikowi eksperymentatora, ktorego uwaza za kolejnego badanego. W celu
ustrukturyzowania schematu rozmowy moga zosta¢ uzyte standardowe narzgdzia,
np. Relationship Closeness Induction Task (Sedikides, Campbell, Reeder, Elliot,
1999). Dodatkowo mozna manipulowac¢ rodzajem zadawanych pytan, dzieki czemu
mozna kontrolowa¢/manipulowaé kolejng zmienng. Nastepnie badani s3 umiesz-
czani w oddzielnych pokojach. Zaktadaja stuchawki oraz majg przed sobg mikro-
fon. Maja za zadanie mowi¢ o sobie, a trzeci badany (pomocnik eksperymentatora)
bedzie decydowat, kogo stucha w danym momencie. Badany, ktérego ma shuchac
trzeci badany, bedzie o tym wiedziat, dzigki swiecacej si¢ przy mikrofonie lampce.
W zaleznos$ci od proporcji stuchania/nie stuchania danego badania mozemy mani-
pulowac¢ poziomem bycia zaakceptowanym/odrzuconym.

Podsumowanie

Z dokonanego przegladu wida¢, ze istnieje do wyboru wiele narzedzi/paradygmatow,
z ktorych mozna skorzysta¢, jesli chcemy eksperymentalnie bada¢ odrzucenie/eksklu-
zje/ostracyzm 1 tym podobne zjawiska. Przed kazdym takim badaniem powinni$my
si¢ zastanowic, ktora metoda w najpetniejszy i najbardziej prawdziwy sposob pomoze
nam odpowiedzie¢ na zadane pytania badawcze. Kolejnym kryterium, ktére powin-
nismy uwzgledni¢, sa nasze mozliwosci organizacyjne (czas, jaki mamy na przepro-
wadzenie badania; dostep do sprzetu komputerowego czy oprogramowania). Powin-
ni$my pamieta¢ rowniez, ze zawarty w tym tekscie przeglad metod manipulowania
odrzuceniem nie jest zamknigtym zbiorem — kazdy badacz moze dostosowywac aktu-
alnie istniejace metody do potrzeb oraz moze tworzy¢ nowe paradygmaty badawcze.
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0S0BOWOSC MARKI/BRAND PERSONALITY
— W POSZUKIWANIU NOWYCH WYZWAN
DLA BADAN PEDAGOGICZNYCH

ABSTRAKT

W czasach obecnych, gdy prym wiodg media elektroniczne, a autorytety rodza sie poprzez
nowoczesne technologie, warto przyjrze¢ sig marce jako wyzwaniu dla nauczyciela i ucz-
nia we wspofczesnej rzeczywistosci edukacyjnej. Realizujgc projekty w ramach wspotpracy
Biznes+Rozwoj, eksplorowaftam dyscypliny zarzadzania i komunikaciji, w ktérych poszukiwa-
tam nowych pol badawczych dla pedagogiki. Odnalezienie inspirujacego konstrukiu zwanego
osobowoscig marki (brand personality) oraz przeniesienie go z dziedziny psychologii i mar-
ketingu na grunt pedagogiki niesie ze sobg zasadnicze pytania, po co w ogole to czyni¢ oraz
€0 mozna opisac, a zarazem zrozumie¢ dzieki niemu w dyscyplinie bedacej na pograniczu
spofeczno-humanistycznym, ktora zajmuje sig szeroko rozumiang edukacja, czyli nauczaniem
i wychowaniem?

Stowa kluczowe: osobowo$é marki/brand personality, edukacja, szkofa, nauczyciel, uczen,
wartosci, postawy

ABSTRACT

In education, the subject of brand personality is not yet a well-known or well-studied field. An
American social psychologist, Jennifer L. Aaker (1997), defines brand personality as “the set
of human characteristics associated with a brand”. Currently, the concept of brand person-
alities is a popular phenomenon in business psychology. However, in the near future this will
most likely extend to become a field of study not only for business psychology but also for
teachers, mentors, educators, coaches, and counselors.

Keywords: brand personality, education, teacher, students, values

! Pedagog, muzyk, manager, pracownik naukowo-dydaktyczny Instytutu Pedagogiki UJ oraz
Wydziatu Pedagogicznego AH im. A. Gieysztora, wspotpracownik WWSH im. B. Prusa w Warsza-
wie, posiada doswiadczenie w pracy z firmami komercyjnymi w zakresie wykorzystania animacji spo-
teczno-kulturowej dla Public Relation (zrealizowane projekty w ramach wspotpracy Biznes+Rozwoj),
prowadzi m.in. autorskie warsztaty ,,Przemysty kultury i czasu wolnego” dla animatoréw i menadze-
roéw kultury.
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Poszukujac nowych pdl badawczych dla pedagogiki, a zarazem wychodzac naprze-
ciw nowoczesnemu sposobowi uprawiania nauki, jakim jest interdyscyplinarno$é¢
w zakresie badan, eksploruje dyscypliny zarzadzania i komunikacji, w ktorych odnaj-
duje inspirujacy konstrukt zwany osobowos$cia marki (brand personality). Proba prze-
niesienia go z dziedziny psychologii i marketingu na grunt pedagogiki niesie ze soba
zasadnicze pytania, po co w ogoble to czyni¢ oraz co mozna opisa¢, a zarazem zrozu-
mie¢ dzieki niemu w dyscyplinie bedacej na pograniczu spoteczno-humanistycznym,
ktoéra zajmuje si¢ szeroko rozumiang edukacja, czyli nauczaniem i wychowaniem?

Whpisujac si¢ w badania nad osobowosciag marki o znaczacej pozycji we wspot-
czesnym rozumieniu psychologii biznesu oraz nowatorskim podejéciu do marki,
podejmuje¢ probe swoistej synergii. L.aczac wyksztalcenie pedagogiczne poparte
doswiadczeniem menadzerskim w zakresie kultury oraz marketingu medialnego
i public relations, szukam mozliwosci aplikacji kategorii pochodzacej z dyscypliny,
ktora wydawaloby sig¢ jest daleka od wyjasniania skomplikowanej natury ludzkie;j.

W pedagogice problem osobowosci marki nie jest znany i interesujace byloby
poddanie go badaniom. Natomiast mozna wyrokowac, ze brand personality sta-
nie si¢ kategoria, ktora beda sie zajmowac nie tylko psycholodzy, coache, ale row-
niez nauczyciele, wychowawcy, szerzej mentorzy, a nawet mediatorzy. Podstawa
takiego sadu jest jej obecno$¢ w kulturze popularnej na tyle znaczaca dla mtodego
pokolenia, ze konkuruje z tre§ciami przekazywanymi przez tradycyjny nurt ksztal-
cenia i wychowania instytucjonalnego.

Zwrdemy uwage, ze wraz z niezwykle szybkim tempem rozwoju nowych tech-
nologii, szczegdlnie w ciagu ostatnich lat, w kulturze popularnej mamy do czynie-
nia z rozlicznymi przekazami medialnymi, ktore niosg tresci bedace dla mtodych
ludzi niezaprzeczalnie zrédtem wiedzy o sobie samym, ale i zrodlem autorytetow.
Zjawisko to ma swoiste konsekwencje, bowiem atrakcyjno$¢ chociazby prasy czy
muzyki mtodziezowej, a takze sposob przekazu ich tresci, stajg si¢ skutecznymi
mechanizmami nie tylko komunikacji, ale i motywacji do podejmowania okre$lo-
nych decyzji w zakresie zachowan rozumianych jako konsumenckie, a takze zwia-
zanych z warto$ciami urzeczywistnianymi w postawach.

Przeszukujac teksty kultury popularnej pod katem aksjologiczno-antropolo-
gicznych podstaw kryjacych sie w ich tresciach juz od lat 90. XX wieku, analizo-
watam przekazy medialne, takie jak: pisma lifestylowe, reklamy (TV, billboard),
muzyka miodziezowa, bajki dziecigce. W zwigzku z pojawieniem si¢ po roku 1989
na rynku polskim wydawcoéw niemieckich oferujacych atrakcyjna, szczegdlnie pod
wzgledem estetyki wykonania, kolorowg pras¢ mtodziezowa mieli$my do czynienia
z lansowaniem kontentu odnoszacego si¢ gtownie do wartosci hedonistycznych,
witalnych oraz estetycznych. Przetom wiekow przyniost rowniez namyst nad zna-
czeniem muzyki mtodziezowej w konteks$cie zasadniczych procesow zachodzacych
w §rodowiskach wychowawczych, a mianowicie podjeto badania nad muzyka jako
jednym z gtownych czynnikoéw socjalizacji wspolczesnej mlodziezy. Kolejna wazna
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dla pedagogiki dziedzina, bo wnoszaca istotne informacje na temat proceséw iden-
tyfikacji oraz rozwoju tozsamos$ci osobowej i spotecznej to prowadzone od potowy

XX wieku na Zachodzie womens /mans’studies. W Polsce mozna wskaza¢ rowniez
na nurt badan nad kobieco$cig i mgskoscig w zakresie kreowania wizerunku, a ana-
lizy wspomnianych wczesniej przekazow medialnych, prowadzone od dwudziestu
lat, ujawniaja konkretne trendy w tym zakresie.

W czasach obecnych, gdy prym wiodg media elektroniczne, a autorytety rodza
si¢ poprzez nowoczesne technologie, niemalze podporzadkowujemy rytm zycia
,wszechwladnej” konsumpcji. W tak zaprojektowanej rzeczywisto$ci marki (brands)
zrobig wszystko, by w jak najbardziej wydawatoby si¢ naturalny sposéb zdoby¢ lojal-
nos¢ klienta, a tym samym utrzymacé wysoka pozycje na rynku. Stuzy temu m.in.
konstrukt, jakim jest interesujgca nas tu brand personality, zupelie niepostrzezenie
konkurujaca z réznorodnymi warto$ciami znajdujagcymi si¢ w polu percepcji mtodego
czlowieka. Coraz mocniej uswiadamiamy sobie, ze przestrzen zycia wspotczesnych
pokolen znajduje si¢ na granicy dwoch swiatow online i offline. Do§wiadczamy uwi-
ktania w funkcjonowanie w obu z nich, a zarazem prowadzenia swoistych media-
cji pomigdzy $wiatem realnym i wirtualnym. Sprzecznosci, jakie mogg towarzyszy¢
temu stanowi, sprzyjaja wzrostowi pozycjonowania konstruktu marki wsrod oferty
tego, co moze sta¢ si¢ cenne dla mtodego cztowieka.

Zwro6¢my uwage juz na poczatku naszych rozwazan, ze opisywane zjawiska
moga budzi¢ konkretne obawy na polu edukacji, bowiem istotng rol¢ w przeka-
zie wiedzy zwykta mie¢ osoba nauczyciela. Glgboki sens owej misji oddat Jan
Wiladystaw Dawid w dziele O duszy nauczycielstwa, skad mozna wywnioskowac,
ze nauczyciel, ktéry nie posiada swej wlasnej, inspirujacej mtodych osobowo-
$ci, narazony jest na przegrang ze sztucznie wykreowang rzeczywistoscig, w tym
wypadku konstruktem, jakim jest osobowos¢ marki. Dzieje si¢ tak, bowiem brand
personality, jak sama nazwa moéwi, skonstruowana jest w taki sposob, by idealnie
wpasowac si¢ w potrzeby i oczekiwania potencjalnego klienta, dostosowujac si¢
do cech jego osobowosci, a tym samym stajac si¢ o wiele atrakcyjniejsza war-
toscig dla wspotczesnego mtodego pokolenia niz tradycyjne srodowiska wycho-
wawcze. Gdy u§wiadomimy sobie fakt, ze marki prowadzg opracowane co do
szczegdlow kosztowne akcje marketingowe, ktore mozna metaforycznie porow-
na¢ do ukrytych programoéw wychowawczych, nie mozna oboj¢tnie przej$¢ nad
opisywanymi zjawiskami.

Czym jest i jak rozpoczela swoj zywot osobowos¢ marki, a takze w jaki sposob
pojawila sie w obiegu spotecznym, ukazuje historia komunikacji marketingowe;.
Pisatam o tym w zbiorze poswigconym procesom nauczania, uczenia si¢ i wycho-
wania w dobie obecnych przemian spotecznych. Zwrocitam uwagg na to, ze dotych-
czasowe dziatania w obrgbie marki skupialy si¢ na taczeniu wizerunku z osobowos-
cia, co bylo wystarczajace dla realiow 6wczesnego rynku korzystajacego przewaznie
z badania wizerunku. Pojawienie si¢ osobowosci marki jako elementu sktadowego
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catej jej tozsamosci nastgpito wraz z przejsciem od spoteczenstwa przemystowego
do postindustrialnego, gdzie zaznaczyt si¢ z kolei pasaz od produktow wytwarza-
nych na masowg skale skierowanych do grupy anonimowego klienta do produk-
cji dla scisle okreslonej grupy czy nawet indywidualnej klienteli. Oznacza to, ze
wybierajac t¢ wlasnie, a nie inng marke, konsument identyfikuje si¢ z dana marka,
ktora zarazem go charakteryzuje.

Przenoszac kategori¢ brand personality na grunt nauk o edukacji, stawiam m.in.
pytania o znaczenie fenomenu osobowosci marki w ksztattowaniu proceséw tozsa-
mosciowych u mlodego pokolenia. Jak wspomniatam, istotne znaczenie odgrywata
w nich osoba nauczyciela, ktory powinien z kolei by¢ swiadomy roli wspomnia-
nego konstruktu w procesach nauczania i wychowania we wspotczesnej szkole i ten
problem nakreslitam w przytoczonym artykule. Tu dodam tylko, Ze nadaniu osobo-
wosci marce towarzysza konkretne korzysci dla konsumenta, ktérego postrzegamy
w tym wypadku jako ucznia — wychowanka. Jedng z nich jest wyrazanie wlasnego
ja poprzez nabyte produkty odwotujace si¢ do systemu przekonan na wlasny temat.
Inna korzy$¢ dotyczy aspiracji i przekonan na temat tego, kim chciatoby si¢ by¢.
Tym samym nabyty produkt wyraza pragnienia jego nabywcy. W koncu osobowos¢
marki sprawia, ze za posiadaniem produktu niejako w naturalny sposob przychodzi
poczucie przynaleznosci do danej grupy, co jest niezbywalne szczegodlnie w okresie
dojrzewania.

Zastanawiajace jest, czy marka z nabytymi cechami osobowosciowymi jed-
nostki ludzkiej w taki sam sposob, jak zdobywa swego klienta, moze przejac role
wiodaca wrecz autorytarng wobec mlodego konsumenta, w tym wypadku intere-
sujacego nas tu ucznia — wychowanka? Marki §wiadomie zdobywajac klienta two-
rzg uktad lojalno$ciowy wigzacy konsumenta z wybranym producentem. Istotne
wydaja si¢ wartosci nabywane w procesie tworzenia zwigzku miedzy marka a jej
potencjalna klientelg. Zwroémy uwage, ze klient, otrzymujac w zamian za swoj
wybor korzysci natury psychologicznej, utozsamia si¢ z cechami nabytymi przez
marke. Mamy tu do czynienia ze swoistym obiegiem zamknigtym, bowiem marka
z kolei upodabnia si¢ do cech osobowosciowych swego klienta.

Majac na uwadze szeroko pojety rozwoj cztowieka, w pedagogice pojawia si¢
pytanie, w jaki sposob ,,sprzeda¢” wartosci, ktore — wydawac by si¢ moglto — nie
potrzebuja wyjatkowej reklamy, jak np. wiedza, inteligencja czy kultura osobista.
A jednak obserwacja rzeczywistosci wspotczesnych srodowisk wychowawczych,
poczawszy od rodziny poprzez przedszkole, szkote oraz instytucje kulturalne na
grupie rowiesniczej konczac, moga nasuwac watpliwosci co do priorytetowej roli
wspomnianych warto$ci. Nie mozna uogdlniaé, ale lansowane raczej sg te z wielu
roznorodnych dziedzin, ktéore odwoluja si¢ do zaspokojenia nizszych potrzeb,
chociazby przyjemnos$ciowych czy estetycznych, a na czoto wysuwajg si¢ war-
to$ci materialne. Stad tez tak fatwo o marginalizowanie czy nawet wykluczanie
z grupy réwiesniczej cztonkéw nieposiadajacych markowej odziezy, czy réznego
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rodzaju sprzetu z zakresu nowych technologii, ale i gadzetéw z tym zwigzanych.
Mysle tu zaréwno o czestokro¢ niezbednej, jak i angazujacej zmysly telefonii
komorkowej, jaki o zabawnych akcesoriach wytwarzanych wylacznie dla danego
typu sprzetu.

Zaznaczam problem funkcji, jakg marki moga odgrywac w procesie ksztattowania
si¢ tozsamosci spotecznej i osobowej mtodych ludzi, bowiem poszukiwanie wzorcow
zycia polaczone z konkretnymi wyborami i czestokro¢ kontestacja dotychczas cenio-
nych wartosci jest czyms$ naturalnym i nieuchronnym, a wrecz koniecznym dla pra-
widlowego rozwoju kazdego cztowieka. Dodatkowo wagg zasygnalizowanej proble-
matyki wzmacnia pytanie o rozwoj moralny w kontekscie tak kreowanego sztucznego
konstruktu, jakim jest brand personality. Z jednej strony poszukuje w osobowosci
marki znaczen istotnych dla procesow wychowania i nauczania, z drugiej probuje
dostrzec w niej nowe wyzwanie dla sytuacji wychowawczej, czy w ogdle szeroko
rozumianej rzeczywistosci edukacyjnej nie tylko wspotczesnej szkoty, ale i powigza-
nych z nig pozostatych srodowisk wychowawczych.

Badacze przedmiotu, tacy jak m.in.: T.J. Plummer (2000), McEnally i L. de
Chernatony (1959) wyraznie widzieli jej mozliwosci komunikacyjne, poprzez
wykorzystanie emocji konsumenta, a tym samym jej personifikacje. Cechy pro-
duktu porownywano do cech pochodzacych z wilasnej osobowosci (self) badz
przynaleznych do grupy, z ktora identyfikowat si¢ lub do ktorej cheialby przynale-
ze¢ potencjalny klient. Tym samym marka w sposéb celowy i s$wiadomy idealnie
wpasowuje si¢ w pragnienie wyrazenia swojego ,,ja”’. Dopoki wybory opierajg si¢
jedynie na zmieniajacych si¢ trendach mody, rodzic czy nauczyciel moze mieé

nadzieje, ze wychowanek wyrosnie i dojrzeje z wiekiem. Zwro¢my jednak uwage,
ze marki chca czego$ wiecej, co kryje si¢ w nastepujacych pytaniach, kierowa-
nych do konsumenta: Czy dany produkt jest dla mnie i co takiego powoduje, ze
go wybieram? Ile cech produktu, ktére wyrazaja mnie samego znajduje si¢ w tym, co
wybieram? Na pozoér abstrakcyjne, ale jednak pytania te wpisujg si¢ w myslenie
wspotczesnie zyjacych pokolen, szczegdlnie mtodych, przywyktych juz od wieku
dzieciecego do konsumpcyjnego stylu zycia.

Jennifer Lynn Aaker — profesor Uniwersytetu w Stanford, tworzac definicje brand
personality siegneta do dyscypliny, w ktorej prowadzi badania nad wyborami doty-
czacymi spedzania czasu i wydawania pienigdzy przez ludzi. Zadaje zatem pytanie:
W jaki sposob dzialania te powoduja, ze ludzie sg szczesliwi? Interesujacy nas kon-
strukt definiuje jako ,,zbior cech ludzkich zwigzanych z marka”. Podobnie jak oso-
bowos¢ rozumiana jako zreczno$¢ w kontaktach ludzkich, czy tez wrazenie, jakie
jednostka wywiera na innych ludziach, tak marka odczytywana jest poprzez jej pra-
cownikow, osoby promujace ja samg czy tez jej produkt. Dochodza do tego takie kate-
gorie, jak: kategoria produktu, nazwa marki, logo, reklama, cena, sposob dystrybucji,
ale rowniez cechy demograficzne, jak: pte¢, wiek, przynaleznos¢ do okreslonej klasy
spolecznej. Usuwajac z osobowosci marki jej wytaczng przynalezno$¢ do wymiaru
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tozsamosci marki, J.L. Aaker (1997) w stworzonym przez siebie kwestionariuszu
okreslita podstawowe wymiary osobowosci brand personality. Bazujac na pojeciu
personifikacji osobowos¢ marki, odwotujac sie¢ do emocji, postaw oraz doswiadczen
konsumenckich, opisuje je na podstawie cech osobowosci cztowieka.

Aaker, budujac konstrukt brand personality na podstawie Inwentarza Osobowo-
sci Wielkiej Piatki Paula Costy i Roberta McCrae, wychodzi dalej, probujac odpo-
wiedzie¢ na pytanie: Kim bytaby marka, bedac cztowiekiem? W wymienione kate-
gorie wpisuje rowniez charakterystyczne cechy konsumenta. Przyjrzyjmy si¢ zatem
rozpisanym szczegotowo cechom majacym charakteryzowac z jednej strony marke,
a precyzyjniej ujmujac jej osobowos¢, lecz z drugiej odnosi¢ si¢ bezposrednio do
cech nabywecy jej produktow.

Wielka Pigtka Paula Costy i Roberta McCrae

NEUROTYZM
Lek
Agresywna wrogos¢
Depresja
Impulsywnos¢
Nadwrazliwos¢
Nie$miatos¢

EKSTRAWERSJA
Towarzyskos¢
Serdecznosé
Asertywnos¢
Aktywnos¢
Poszukiwanie doznan
Pozytywna emocjonalnos¢

OTWARTOSC NA DOSWIADCZENIA
Wyobraznia
Estetyka
Uczucia
Dziatanie
Idee
Wartosci

SUMIENNOSC
Kompetencje
Sktonnos¢ do porzadku
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Obowiagzkowos¢
Samodyscyplina
Rozwaga

UGODOWOSC
Zaufanie
Prostolinijno$¢
Altruizm
Ustepliwos¢
Skromnos¢
Sktonno$¢ do rozczulania sig

Zrodto: opracowanie A.M. Szarek na podstawie: Strelau (2000), Aaker (1997), Cichowska (Morawiecka) (2005)

J.L. Aacker

SZORSTKOSC
Lubigcy aktywno$¢ na $wiezym powietrzu
Twardy
Otwarty na zewnatrz

WYRAFINOWANIE
Z wyzszej klasycznej
Czarujacy

KOMPETENCIJA
Godny zaufania
Inteligentny
Odnoszacy sukces

EKSCYTACJA
Smiaty
Uduchowiony
Pomystowy
Nowoczesny — na czasie

SZCZEROSC
Mocno stgpajgcy po ziemi
Uczciwy
Zdrowy
Pogodny
Zrédto: opracowanie A.M. Szarek na podstawie: Strelau (2000); Aaker (1997); Cichowska (Morawiecka) (2005).
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(polska adaptacja jezykowa i czynnikowa O.Gorbaniuk, 2006/2010)

Skala Osobowosci Marki J.Aaker

Instrukcja: Prosze wyobrazid sobie marke X jako osobe. Drznu to mierwykle, ale proponuje pomysled o
cechach, ktore kojarza sie Panwi z ta marka. Na przykiad, myslac o marce Tclubo, moga Pam'i przyjsc na
mysl takie specyficzne dla cziowieka cechy jak przyjacielska, energiczna, elegancka, godna zanfama iid.
Jestem ciekawra, jakie ludzkie cechy przychodza Pamu/it na mysl, kiedy mysh Pan/i o marce X7 Prosze
oceni¢ to na S-stopniowej skali w zakresie kazdej sposrod wymienionych nizej cech. otoczajac kdlkiem
wlasciwa odpowied? i stopniujac ja w razie potrzebv na skali od 1 (nie zgadzam sie) do 5 (zgadzam sie),
gdzie poszezegalne cyity oznaczaja:

1 2 3 4 5
nie zgadzam | raczej sie nie ani tak Taczej sie zgadzam
sig zgadzam ani nie zgadzam sie
solidnv/a 1 23 45 sentvmentaloy/a 1 23 4 5
szorsthki/a 1 23 4 5 ekscyfujacy/a 1 2 3 4 5
przystojoy’a 1 23 45 lojalnv/a wobec firmy 1 23 4 5
modny’a 1 23 4 5 poszulujacy/a preypod 1 2 3 4 5
fachowy/a 1 23 45 radosny’a 1 23 4 5
twardy’a 1 23 4 5 miody/a 1 23 4 5
lagodny/a 1 23 45 UCZCIWY/a 1 23 45
nowoczesny/a 1 2 3 4 3 pewny’a siebie 1 23 4 35
mezawodnya 1 2 3 4 5 kaobiecy'a 1 2 3 4 35
kowbojski/a 1 23 45 fajny/a 1 2 3 4 5
wroczy/a 1 23 45 odwazny/a 1 23 4 5
wspolczesny/a 1 2 3 4 5 pIZyjaznyvia 1 23 4 5
autenfyezny/a 1 2 3 4 5 odnoszacy/a sukces 1 2 3 4 5
pzywodezya 1 2 3 4 5 prZyzwoity/a 1 23 4 5
SZCZETY/ 3 1 2 3 4 5 wyjatkowy/a 1 2 3 4 5
aryginalny/a 1 23 4 5 natchniony/a 1 2 3 4 5
wytrzymalya 1 2 3 4 5 alsniewajacy/a I 2 3 4 5
meski‘a 1 23 4 5 zaabsortbowany/aredzina 1 2 3 4 5
Klucz:
Skala Przyvmiotniki
Soldnose solidny/a, fachowy/a, niezawodny/a, autentyczny/a, wyirzymaly/a, lojalny/a wobec firny.
uczciwy’a
Sila szorstki/a, twardy/a, kowbojskifa, przywodezy/a, meski/a, poszukujacy/a przyged,
pewny/a siebie. odwainy'a, przystomny/’a
Przyjaznosc lagodny/a, uroczy/a. zaabsorbowany/a rodzina. senfymentalny/a, radosny/a, kobiecy/a,
przyjazny’a, przyzwoity/a, natchniony/a, szczery/a
Stylowosc modny/z, nowoczesny/a, wspolczesny/a, oryginalny/a, ekscytujacy/a
mlodvia, fajnv/a, odnoszacy/a sukces, wyjatkowy/a, olsniewajacy/a

Sposob obliczania: wymk w skali oblicza sie jako fredmia pozycj wehodzacych wsklad skah

Po zapoznaniu si¢ z podanymi narzedziami warto przedstawi¢ egzemplifikacje
wynikow badan poprzez zastosowanie ich w pracy badawczej. Na podstawie badan
trzech wybranych marek piwa za Marig Sidoruk (2010) prezentuje¢ w skrdcie oso-
bowos¢ Perly, Zywca i Zubra. Pierwsza z nich jest ciepta, pogodna i optymistycznie
nastawiona do §wiata, kolejna z wymienionych, poprzez dominujgcg rolg kategorii
ekscytacji i kompetencji kojarzy si¢ z sukcesem i nowoczesno$cig. Natomiast 0so-
bowos¢ Zubra, charakteryzujaca sie szorstkoscia, odwotuje sie do wizerunku twar-
dego me¢zezyzny, reprezentowanego przez duze, silne dzikie zwierzg, cho¢ wzbu-
dzajace pozytywne emocje.
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Podsumowujac, nalezy podkresli¢, ze zarowno Inwentarz Osobowosci Wielkiej
Piatki Paula Costy i Roberta McCrae pokazany wczeséniej, jak i Skala Osobowo-
sci J.L. Aaker charakteryzuja si¢ posiadang cechg i determinujagcymi ja czynni-
kami. Okreslenia szorstki(-a), wyrafinowan(-a), kompetentny(-a), ekscytujacy(-a)
i szczery(-a) to nazwy cech osobowosciowych przypisywanych poszczegdlnym
rodzajom produktow czy ustug, ktore to majg docelowo sta¢ si¢ wyznacznikami
okreslenia pewnej grupy spotecznej, stawnej osoby, a takze samego siebie — self.
We wspomnianym artykule, ukazujac marke jako wyzwanie dla nauczyciela i ucz-
nia we wspolczesnej rzeczywistosci edukacyjnej, staram si¢ dostrzec 6w problem
w perspektywie obu podmiotéw. W odwrocie wydaje si¢ wcigz tradycyjnie poj-
mowana rola szkoty oraz nauczyciela przegrywajaca z atrakcyjniej wygladajacym,
necacym zapachem i smakiem, wabigcym przyjemnym dla zmystow stuchu oraz
dotyku towarem na wielkim rynku wymiany dobr wspotczesnej cywilizacji.

Wspomniany J.WL Dawid pisal o duszy nauczycielstwa, dopominajac si¢
o misj¢ 1 powolanie do tego zawodu. Przedstawiciel pedagogiki kultury B. Nawro-
czynski nawotywat do szukania cztowieka, co miato oznacza¢ nieustanne poszuki-
wanie mistrzow, autorytetow, po to, by wlasny wizerunek kreowa¢ wobec pewnego
wzorca, ktory mozna przejaé, modyfikowaé lub odrzuci¢. Stad tez moje zaintere-
sowanie wprowadzong tu kategorig brand personality, wobec ktorej wspotczesne
mtode pokolenia, ale tym samym ich nauczyciele, sa zmuszeni przyja¢ okreslona
postawe.
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TUTORING JAKO CZYNNIK ZMIANY EDUKACYJNEJ
W SRODOWISKU SZKOLNYM

ABSTRAKT

Artykut dotyczy zmiany edukacyijnej, jaka zachodzi w Srodowisku szkolnym w efekcie zasto-
sowania metody tutoringu.

Tutoring jest metodg dydaktyczng stosowang w krajach europejskich od dziesigcioleci, w Pol-
sce jednak wcigz mato znang. Jej istotg jest dazenie do petnego wykorzystania przez pod-
opiecznego jego potencjatu rozwojowego pod przewodnictwem lidera (tutora), w kontekscie
osobistej relacji, opartej na zaufaniu i dialogu.

Stowa kluczowe: edukacja, zmiana edukacyijna, edukacja spersonalizowana, szkota,
Srodowisko szkolne, relacje

ABSTRACT

The article concerns the educational change that takes place in the school environment as
a result of using the tutoring method.

Tutoring is a didactic method used in European countries for decades, but still little known in
Poland. Its essence is to strive to fully use its developmental potential under the leadership of
the leader (tutor) in the context of a personal relationship based on trust and dialogue.

Keywords: education, educational change, personalized education, school, school environ-
ment, relationships
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Wstep

Zapozyczony z jezyka angielskiego termin ,tutoring” jest zwigzany ze stowem
»tutor”, oznaczajacym w kregu kultury anglosaskiej zarowno opiekuna, jak i kore-
petytora oraz ,tutee”, oznaczajacym podopiecznego, ucznia. W terminologii peda-
gogicznej tutoring to metoda edukacyjna polegajaca na regularnych spotkaniach
(tutorial) opiekuna (tutor) z podopiecznym (tuee). W polskiej literaturze pedago-
gicznej przyjely sie angielskie terminy ,,tutoring”, ,,tutor” i ,.,tutorial”, ,,tutee” jest
jednak czgsciej zastepowany stowami ,,uczen”, ,,student”, ,,podopieczny” (Przybyl-
ska, 2015).

Tutoring jest jedng z metod edukacji zindywidualizowanej i jest najczesciej
dtugofalowym (obejmujacym co najmniej semestr) procesem wspotpracy, nakiero-
wanym na integralny — obejmujacy wiedze, umiejetnosci i postawy — rozwdj pod-
opiecznego. Istotg tutoringu sg indywidualne spotkania, na ktorych w atmosferze
dialogu, szacunku i wzajemnej uwagi tutor pracuje z podopiecznym, pozwalajac mu
doglebnie pozna¢ okreslony obszar wiedzy, rozwina¢ umiejetnos¢ samodzielnego
jej zdobywania oraz rozwing¢ sztuke maksymalnego korzystania z whasnych talen-
tow. W tutoringu mozemy wyrdzni¢ dwa obszary rozwoju podopiecznego: osobi-
sty 1 naukowy. Przenikajg si¢ one wzajemnie: dzigki rzetelnemu i inspirujgcemu
tutorialowi (spotkanie tutorskie) uczen moze robi¢ postepy zarowno w wiedzy, jak
i rozwoju osobistym, nabierajagc pewnosci siebie, a takze rozwijajac pozytywne
cechy charakteru (Budzynski, 2009).

W rodzimej literaturze przedmiotu oraz w wymiarze praktycznym tutoring
pojawia si¢ rowniez w kilku wymiarach: akademickim, szkolnym oraz srodowisko-
wym. Tutoring akademicki jest uprawiany od kilku lat, np. w ramach mi¢dzywy-
dziatlowych studiéw humanistycznych (tzw. MISH), ktére umozliwiajg studentom
dobieranie przedmiotow zgodnie z wlasnymi zainteresowaniami. Tutoring szkolny
przebiega w relacji pomigdzy nauczycielem a uczniem (dzieckiem), gdzie ten
pierwszy wciela si¢ w role swoistego otwartego na dialog eksperta. Tutoring jest
obecny takze w dziataniach podejmowanych przez organizacje pozarzadowe, dzia-
ajacych na rzecz rozwoju spolecznosci lokalnych. Przyktadem jest tutaj Program
,Liderzy” Polsko-Amerykanskiej Fundacji Wolnosci, realizowany przez Stowarzy-
szenie Szkota Lideréw zatozone przez prof. Zbigniewa Pelczynskiego (pierwszego
pochodzacego z Polski tutora w Oksfordzie). Celem programu ,,Liderzy” PAFW
jest indywidualny rozwdj liderow spotecznosci lokalnych, w ktorym pomaga tutor
— osoba do$wiadczona w takim dziataniu i wspierajaca w indywidualnym rozwoju
uczestnika (Budzynski i in. 2009, s. 7).

Tutoring szkolny jest oparty na pogtebionej relacji pomiedzy tutorem a uczniem,
w ramach ktorej tutor rozpoznaje szeroko rozumiany potencjat rozwojowy ucznia
i podejmuje dziatania ukierunkowane na jego realizacje. Tutoring szkolny w Pol-
sce to przede wszystkim narzedzie pracy wychowawczo-opiekunczej, ktore dzigki
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relacji pomiedzy nauczycielem a uczniem daje mozliwos¢ osiggnigcia gtdéwnego
celu, jakim jest przygotowanie si¢ ucznia do kolejnego etapu nauki lub podjecia
pracy. W Polsce najczesciej przyjmuje on forme¢ pracy nauczyciela-tutora z grupa
uczniow (do 10 osdb) (Gogolik, 2015). W trakcie regularnych (cotygodniowych)
indywidualnych spotkan z uczniami nauczyciele-tutorzy ,,pomagaja im odkry¢
wlasne zdolnosci 1 zainteresowania, planowac nauke szkolna, wspieraja w sytuacji
niepowodzen, ukazujg perspektywy dalszego rozwoju” (Budzynski, 2009, s. 15).

Badania prowadzone przez Adrianng¢ Sarnat-Ciastko wskazuja, ze wprowa-
dzenie systemu tutoringu przynosi wiele korzysci calemu srodowisku szkolnemu.
Wsrod najwazniejszych warto wymieni¢: zwigkszenie poczucia bezpieczenstwa
uczniow, ich rodzicéw i nauczycieli, wzrost zaufania rodzicow do szkoty, wzmoc-
nienie wszechstronnego rozwoju uczniéw, wzrost samodzielno$ci, odpowiedzial-
nosci 1 zdolnosci do podejmowania decyzji przez ucznidow. Nauczyciele-tutorzy
zyskuja poglebione umiejetnosci nawigzywania i budowania dobrych relacji mie-
dzyludzkich oraz szans¢ na refleksje i prace nad wtasnym dzialaniem pedagogicz-
nym, wzmacnia si¢ ich autorytet pedagogiczny i ro$nie satysfakcja z pracy. Dla wielu
z nich do$wiadczenia tutorskie staja si¢ okazja do nowego spojrzenia na edukacje
oraz relacje nauczyciel-uczen (Makowski, 2017). Metoda tutoringu szkolnego jest
stosowana od 1995 roku w szkotach ,,ALA” — Autorskich Liceach Artystycznych
i Akademickich, a od 2008 roku jest rozwijana w kilkuset szkotach publicznych
i niepublicznych w Polsce (tamze).

Uzasadnienie wyboru tematu

Wspolczesna polska szkota w swojej typowej postaci jest od ¢wieréwiecza obiektem
intensywnej krytyki pedagogow (m.in. Z. Kwiecinski, M. Dudzikowa, B. Sliwerski).
Szkolnictwo masowe zorientowane na wizj¢ ucznia o przecig¢tnych uzdolnieniach
i ambicjach, organizujace proces ksztatcenia w duchu behawiorystycznym, a przy
tym ulegajace trendom standaryzacyjnym i ograniczajace nauczycielska autonomie
(Robinson, Lou, 2015, s. 187), stoi w sprzecznos$ci z ideatami wspotczesnej peda-
gogiki, ktorej centralnymi postulatami sa podmiotowos$¢ cztowieka (w tym dziecka
w roli ucznia/podopiecznego) i dazenie do realizacji jego osobowego potencjatu
w wymiarach indywidualnym i spotecznym, a przy tym usuwanie rozmaitych barier
stojacych na przeszkodzie temu procesowi.

Szkota dopasowana do sztywnych ram systemu oswiaty ,,nie przyjmuje do wia-
domosci” takze wnioskow i postulatow badaczy o§wiaty w obszarze kultury i kli-
matu szkoty, relacji nauczyciel-uczen czy proceséw komunikacji interpersonalne;j
w szkole (m.in. B. Sliwerski, M. Sniezynski, K. Olbrycht, K. Polak, M. Nowicka,
M.B. Rosenberg). Wspodlczesna szkota powinna by¢ miejscem edukacyjnej szansy
i rozwijania indywidualnos$ci ucznia w zgodzie z innymi, w sposob wartosciowy
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spotecznie (Batachowicz, 2015, s. 46). Tymczasem uczeszczajace do niej dzieci
1 mlodziez doswiadczaja czesto obojetnosci i przemocy, znacznie czesciej uczestni-
cza w praktykach rywalizacyjnych niz kooperacyjnych. Zyja w poczuciu osamot-
nienia we wlasnym $rodowisku i zagubienia we wspdlczesnym §wiecie, majg prob-
lemy w formutowaniu samodzielnych, krytycznych opinii, w wytyczaniu $ciezki
osobistego rozwoju, nie wierza we wilasny sukces zyciowy. W efekcie tych zjawisk
szkota, jako kluczowa instytucja wychowawcza, traci spoteczne zaufanie — jest
dyskredytowana przez Polakow w dyskursie publicznym i w prywatnej wymianie
opinii, nawet jesli jej edukacyjne osiagnigcia sg doceniane w $wietle migdzynaro-
dowych badan.

Tutoring szkolny jest zjawiskiem, ktére moze przetamac impas pomiedzy postu-
latami nauk o wychowaniu a praktyka edukacyjna, a takze przywroci¢ spoleczne
zaufanie do szkoty jako waznej instytucji spoteczno-kulturowej. Literatura przed-
miotu (A. Sarnat-Ciastko, M. Budzynski, P. Czekierda, J. Traczynski, Z. Zalewski,
A. Zembrzuska, P. Czekierda, B. Fingas, M. Szala, K. Czayka-Chetminska) pozwala
na stwierdzenie, ze wprowadzenie do szkoty tutoringu moze zaowocowaé zmiang
relacji pomiedzy nauczycielem i uczniem nie tylko w zakresie opieki szkolnej
1 zwigzanych z nig oddzialywan wychowawczych, ale rowniez w obszarze dydak-
tyki. Zmiana relacji i idace za nig zwigkszenie poczucia bezpieczenstwa w szkole sa
warunkiem gotowos$ci do podjecia zadania, jakim jest uczenie si¢. Szkolne srodowi-
sko rozumiane jako wspolnota edukacyjna to miejsce sprzyjajace rozwojowi dzie-
cka i dorostego, dzieki poglebionym relacjom migdzyludzkim, atmosferze zaufa-
nia, szacunku i otwarcia na dialog. Uczen ma tu szans¢ na ksztaltowanie poczucia
wlasnej warto$ci, satysfakcje z uczenia si¢ i odkrycie uzdolnien. Nauczyciel ma
szans¢ na tworzenie wartosciowego profesjonalnego warsztatu, zbudowanie autory-
tetu opartego na osobowosci i kreowanie dtugofalowej wizji rozwoju zawodowego.

Tutoring przenika od kilku lat do §rodowisk szkolnych za sprawg aktywnosci
wielu organizacji pozarzadowych, m.in. Kolegium Tutorow (Towarzystwo Wiedzy
Otwartej, Wroctaw), ,,Szkoly Lideréw” (Polsko-Amerykanska Fundacja Wolnosci,
Warszawa), Collegium Wratislaviense (Wroctaw), Centrum Edukacji Pozytywnej
(Warszawa), Centrum Ksztalcenia Ustawicznego (Sosnowiec), Stowarzyszeniu
Wiosna — Akademia Przysztosci (Krakow) oraz srodowisku szkot niepublicznych.
Projekty tutoringowe pojawiaja si¢ zarowno w szkotach, jak i w przedszkolach,
w placowkach niepublicznych i publicznych, w wigkszych i mniejszych miejsco-
wosciach. O rosnacej popularnosci tutoringu §wiadczy tez liczba szkolen i kurséw
adresowanych do nauczycieli. Organizatorami tej formy doskonalenia zajmuja si¢
zardwno organizacje pozarzadowe (Collegium Wratislaviense, Instytut Tutoringu
Szkolnego we Wroctawiu), jak i szkoly wyzsze (Uniwersytet Gdanski, Uniwer-
sytet Ekonomiczny w Katowicach, Wyzsza Szkota Humanitas w Sosnowcu, ASP
w Katowicach) i instytucje systemu oswiaty (Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
w Zielonej Gorze, Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Stupsku).
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Badania nad tutoringiem szkolnym sa prowadzone zaledwie od kilku Iat,
a wérod osob zainteresowanych badawczo ta tematyka nalezy wymieni¢ A. Sarnat-
-Ciastko, prowadzaca badania na temat stosowania metody tutoringu w polskim
systemie oswiaty. W latach 2011-2013 autorka przeprowadzita badanie w 40 szko-
fach (publicznych i niepublicznych) réznego typu i ulokowanych w zréznicowa-
nych pod wzglgdem wielko$ci miejscowosciach (Sarnat-Ciastko, 2015, s. 213).
Ustalenia stanowigce efekt tych badan wskazuja, ze stosowanie tutoringu w szkole
moze przyczyni¢ si¢ do jakosciowej zmiany jej sposobu dziatania w wymiarze
pedagogicznym.

Doswiadczenia zwigzane z wprowadzaniem tutoringu we wroctawskich gimna-
zjach opisata A. Zembrzuska w raporcie z realizacji programu ,,Wsparcie Tutoringu
we Wroctawskich Gimnazjach nr 3, 8, 16 1 25” realizowanego w latach 20082011
przez Towarzystwo Edukacji Otwartej oraz finansowanego ze $§rodkow Wydziatu
Edukacji Urzedu Miejskiego we Wroctawiu. Raport ten stat si¢ z kolei inspiracja do
badan przeprowadzonych przez M. Sitko wsrdéd wroctawskich tutorow i gimnazja-
listéw, w szkotach biorgcych udzial w tym trzyletnim programie. Analizie zostaly
poddane relacje nauczyciel-uczen i uczen—uczen oraz klimat szkoty, a wnioski
z badan wskazuja, ze tutoring ma istotny pozytywny wplyw na zmiany w posta-
wach i zachowaniu si¢ uczniéw oraz w procesie uczenia si¢ (Sitko, 2011). Wazne
jest kontynuowanie tego nurtu badan, co jest zamiarem autorki prezentowanej kon-
cepcji pracy doktorskie;j.

Polski system o$wiaty jest przedmiotem roznego rodzaju reform — struktural-
nych, programowych, dotyczacych wieku obowiazku szkolnego, nadzoru pedago-
gicznego czy rynku podrecznikow. Wobec tych niezwykle ztozonych zmian wpro-
wadzanych w skali makro, zmiany oddolne, zachodzace w skali szkoty, zdaja si¢
nieistotne. Warto jednak zwrdci¢ uwage na zmiany typu multiple-nucleus (Sliwer-
ski, 2009), okre$lane mianem ,,zmian wyspowych”. Sg one efektem ,,oddolnego,
podmiotowego nowatorstwa pedagogicznego, przenoszenia nowych, alternatyw-
nych rozwigzan czastkowych lub calosciowych wzorow zmiany przez pojedyn-
czych nowatoroéw (transformacyjnych lideréw), naukowcow, spotecznikow (rodzi-
cow, stowarzyszenia, wspdlnoty) do systemu szkolnego na zasadzie indukcji (...)
czy dyfuzji” (tamze, s. 31-32). Nowe zjawiska edukacyjne, nawet te o niewielkiej
jeszcze skali, jak tutoring szkolny, powinny zatem interesowac pedagogow, moga

si¢ w nich bowiem kry¢ zalazki przemiany catego systemu o$wiaty.

Cele pracy

Gléwnym celem pracy jest ukazanie metody tutoringu szkolnego, stosowanego
w polskiej szkole, jako czynnika wielowymiarowej zmiany edukacyjnej. W cze-
$ci teoretycznej zostanie omowione pojecie zmiany w ujeciu nauk spolecznych
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(P. Sztompka) oraz zmiany edukacyjnej jako istotnej kategorii we wspotczesnych
naukach o wychowaniu (Cz. Kupisiewicz, Z. Kwiecinski, T. Lewowicki, E. Potu-
licka, B. Sliwerski). W ramach prowadzonych rozwazan zostanie zaakcentowana
kwestia roli nauczyciela w inicjowaniu i pogtgbianiu zmiany edukacyjnej w srodo-
wisku szkolnym (J. Balachowicz, D. Klus-Stanska, H. Kwiatkowska, Z. Kwiecin-
ski, J. Rutkowiak). Drugim watkiem teoretycznym pracy bedzie metoda tutoringu.
Prezentacja metody rozpocznie si¢ ukazaniem jej w kontek$cie historycznym (euro-
pejskie tradycje edukacyjne) i porownawczym (doswiadczenia poszczegolnych kra-
jow). Nastepnie zostang przedstawione wspotczesne koncepcje tutoringu i badania
pedagogiczne poswigcone tej metodzie oraz tutoring szkolny jako jej szczegodlna
postac. Czgs¢ teoretyczng zakonczy przestawienie dotychczasowych do$wiadczen
tutoringu szkolnego w Polsce (centra promujace, ,,mapa” upowszechnienia tuto-
ringu).

Przedmiotem badan wtasnych zaprojektowanych na uzytek pracy doktorskiej
beda doswiadczenia nauczycieli i uczniow wybranych szkét podstawowych, bedace
efektem realizacji projektéw tutoringowych. Celem ogélnym badan bedzie nato-
miast odpowiedz na pytanie: W jaki sposob doswiadczenie stosowania metody tuto-
ringu zmienia Srodowisko szkolne w percepcji cztonkdéw szkolnej spotecznosci?

Pytania szczegdlowe beda brzmiaty nastepujaco:
® W jakich okolicznosciach i w jaki sposob metoda tutoringu weszta w obszar

zainteresowania szkoty?

* Jaki typ/odmian¢ metody tutoringu uznano za odpowiadajacy potrzebom ucz-
niow? Jakie obszary zmian zwigzanych z wprowadzeniem tutoringu sg identy-
fikowane przez cztonkow spotecznosci szkolnej? Jak oceniaja wartosc, rozle-
gltos¢ i trwalo$¢ tych zmian?

* Jak cztonkowie spotecznosci szkolnej definiuja wlasna role w zaistnieniu zmian
w $srodowisku szkolnym?

* W jakim stopniu cztonkowie spolecznosci szkolnej sg gotowi na innego rodzaju
inicjatywy zmieniajace ustalone wzory dziatania?

Aby lepiej pozna¢ tematyke stanowigca przedmiot badan, zdecydowatam si¢ na
uczestnictwo w szkoleniu tutorskim, ktore ukonczytam w maju 2017 roku. Zdobyta
wiedza zblizyta mnie do tematyki metody tutoringu i sposobow jej zastosowania
w szkotach.

Warsztat metodologiczny badan wiasnych

Projektowane przeze mnie badania maja cel teoretyczno-praktyczny. Z jednej
strony, poprzez eksploracje nowego zjawiska, istnieje mozliwo$¢ budowania teo-
rii zmiany $rodowiska szkolnego, z drugiej za$ badania moga poshuzy¢ rozwo-
jowi praktyki edukacyjnej (Rubacha, 2008, s. 25). Ze wzgledu na przedmiot badan



ANNA SKWARKA

i sformutowany problem badawczy, projektowane badania bedg miaty charakter
jakosciowych badan pedagogicznych.

Termin ,,badania jako$ciowe” odnosi si¢ do empiryczno-analitycznych czyn-
no$ci poznawczych opartych na bezposrednim, osobistym do$wiadczeniu. Badacz
osobiscie gromadzi materiat empiryczny i poddaje go analizie oraz interpretacji,
stosujac na wszystkich etapach realizacji projektu badawczego adekwatne metody
jakosciowe (Kubinowski, 2016). Jakosciowe badania pedagogiczne wpisuja si¢
w spektrum badan jako$ciowych w og6lnosci, korzystajac z doswiadczen ich upra-
wiania na gruncie nauk humanistyczno-spotecznych oraz wielu dyscyplin nauko-

wych lokujacych si¢ poza nimi, ale dotyczacych zawsze cztowieka/ludzi i jego/
ich $wiata/$wiatow. Perspektywa pedagogiczna posiada jednak takze swoja specy-
fike, ktora pozwala na poszerzenie horyzontu wiedzy naukowej o cztowieku i jego
wychowaniu (tamze, 2016).

Metody, techniki, narzedzia hadawcze

Wiodaca metodg projektu badawczego podjetego na uzytek rozprawy doktorskiej
bedzie studium przypadku, ktéore wedlug K. Rubachy, miesci si¢ w typie badan
teoretycznych i praktycznych, odwotujacych sie do strategii jakosciowej, operujacej
wyjasnieniami idiograficznymi. Jednocze$nie metoda ta umozliwia ,,pomiar zarowno
zmiennych jako$ciowych (w gldwnej mierze), jak i ilo§ciowych” (Rubacha, 2008).
Techniki badawcze, ktore pozwola w poglebiony sposob naswietli¢ zjawiska zacho-
dzace w Srodowisku szkolne, to: wywiady (indywidualne i grupowe), obserwacja
uczestniczaca, analiza dokumentdw. Zrdéznicowane techniki badawcze, podobnie jak
zrdznicowane grupy badanych osob (nauczyciele i uczniowie), stuza celom triangula-
cyjnym, ktore pozwalajg na uzyskanie trafnosci wewngtrznej badania.

W badaniach zastosuj¢ wywiad, rozumiany jako kierowana przez badacza roz-
mowa z osobg badang/osobami badanymi (tamze). Wywiady beda miaty charakter
indywidualny i grupowy, czesciowo kierowany. Wypowiedzi respondentéw zostang
zarejestrowane na nosnikach cyfrowych, a po zakonczeniu nastapi ich transkrypcja
in vivo, ktéra bedzie niezbedna do przeprowadzenia jakosciowej analizy zebranych
tresci. Wywiad postuzy do uzyskania obrazu zatozen respondentéw na temat istoty
1 celow tutoringu, stosowanych przez nich interpretacji, kluczowych poje¢ i kate-
gorii. W wywiadach zostang ujete rOwniez osobiste doswiadczenia respondentow
zwigzane ze stosowaniem (nauczyciele) i uczestnictwem (uczniowie) w metodzie
tutoringu, a takze wizje i oceny zmian, jakie wywotuje zastosowanie tej metody
w $srodowisku szkolnym.

Obserwacja uczestniczgca, okreslana przez K. Rubach¢ mianem etnograficz-
nej, zaktada zbieranie ,,danych poprzez bezposredni udziat badacza w naturalnym
srodowisku spotecznym (tamze). Dzieki temu udzialowi badacz ma ustanawiaé
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i podtrzymywac ,,adekwatne sytuacyjnie i wielostronne relacje z ré6znorodnymi
zwigzkami/grupami spotecznymi w ich naturalnych uktadach w celu poszerzania
rozumienia tych zwiazkoéw/grup spotecznych z perspektywy nauk (Lofland, 2009).
Procedura obserwacji etnograficznej obejmie dwa etapy:

® etap orientacji w terenie, ktéry pozwala na poznanie srodowiska, zebranie mate-
riatéw 1 ich analizg;

* etap zogniskowany, w ramach ktorego ,,badacz skupia swojg uwage na okreslo-
nych zdarzeniach (...) doszukuje si¢ wskaznikéw znaczen, jakie badani nadaja
rzeczywistosci, pogltebia swoj wglad w badane srodowisko, az wypracuje sobie
jakis$ sposob jego rozumienia” (Rubacha, 2008).

Zastosowanie obserwacji pozwoli mi na lepsze poznanie badanego $srodowiska,
rozpoznanie jego specyficznych cech. Pozwoli takze na zestawienie tresci wypo-
wiedzi respondentow z ich codziennym pedagogicznym dzialaniem oraz na ujaw-
nienie zjawisk i postaw nie ujetych w wywiadach. Przebywanie w towarzystwie
0s0b badanych stworzy rowniez korzystne warunki do prowadzenia wywiadow.

Analiza dokumentéw jest rozumiana przeze mnie jako analiza ,,zastanych
przez badacza zbioréw danych” (tamze). Dokonam wgladu w dostgpne dokumenty
opisujace dziatalno$¢ szkoly (statut, plany pracy, programy, regulaminy, protokoty
organdw szkoly, opis koncepcji funkcjonowania szkoty), a w szczegdlnosci dziatal-
no$¢ dotyczaca tutoringu (projekty, raporty, opracowania). Bede brata pod uwage
rowniez tresci zawarte na oficjalnych stronach internetowych badanych instytucji.
Analiza badanych dokumentéw pozwoli na uzyskanie ,,oficjalnego” obrazu dzia-
lania pedagogicznego, jaki jest wytwarzany przez $rodowisko szkolne na uzytek
podmiotow zewnetrznych. Ten obraz bedzie zestawiany zarowno z wypowiedziami
respondentdw, jak i materiatem uzyskanym na drodze obserwacji.

Teren badan i dobdr proby badawczej

Badania beda obejmowac dzieci, rodzicow oraz nauczycieli okoto 5, 6 publicznych
szkot podstawowych stosujacych metode tutoringu jako innowacj¢ pedagogiczna.
Planuje zréznicowac dobor szkot pod wzgledem terytorialnym (r6zne regiony kraju)
oraz pod katem ogélnych charakterystyk administracyjnych (typ i wielko$¢ miej-
scowosci) i1 spoteczno-ekonomicznych ich otoczenia (wielko$¢ populacji, struktura
wiekowa, dominujace zrodta utrzymania, poziom bezrobocia itp.). W ramach pla-
nowanych studiow przypadku, w badaniach wezma udziat nauczyciele, ktorzy sto-
suja (lub stosowali) metodg tutoringu w swojej pracy z uczniami przez co najmnie;j
rok, jak rowniez dzieci uczestniczace w tutorialach (bez ograniczen czasowych).
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OBRAZ NAUCZYCIELA SZKOLY RYDZYNSKIEJ.
PROJEKT BADAWCZY

ABSTRAKT

Szkota Rydzynska, zatozona i prowadzona przez Tadeusza topuszanskiego w latach
1928-1939, zaliczona przez Okonia do jednej z dziesigciu szkdt alternatywnych. Byfa to szko-
ta niewatpliwie znakomita pod wieloma wzgledami, ale po wojnie nie doczekata sie swojej
reaktywaciji, mimo wielu zabiegow jej nauczycieli i wychowankow. Szkota Rydzynska i jej za-
tozyciel byli wnikliwie opisywani przez badaczy, ale niewiele miejsca poswigcono konkretnym
nauczycielom. W opracowaniach naukowych nauczyciele sg opisywani przez badaczy jako
grupa i nie wytaniajg sie w tych opisach ich indywidualne cechy. Wydaje sie zatem zasadne
przeprowadzenie badan historyczno-problemowych z pogranicza wspoiczesnej pedeutologii,
aby wydoby¢ nieodkryte jeszcze watki, wydarzenia czy postaci tej Szkoly, ze szczegdlnym
uwzglednieniem jej nauczycieli.

Stowa kluczowe: pedeutologia, edukacja alternatywna, nauczyciel, szkota eksperymentalna,
szkota internatowa, metoda projektow

ABSTRACT

Rydzyna School, founded and led ny Tadeusz topuszanski in the years 1928-1939, was
counted by Oko as one of ten alternative schools. This school was undoubtedly excellent in
many ways, but after the war it was not reactivated despite many efforts of its teachers and pu-
pils. Rydzyna school and its founders were thoroughly described by researchers, but very little
was devoted to specific teachers. In scientific studies teachers are described by researchers
as a group and their individual characteristics do not appear in these descriptions. Therefore,
t seems reasonable to conduct historical and problem research from the borderline of contem-
porary pedeutology in order to bring out undiscovered topics, events or forms of this School,
with particular emphasis on its teachers.

Keywords: pedeutology, alternative education, teacher, experimental school, boarding school,
project method

! Doktorantka Wydziatu Nauk Pedagogicznych Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grze-
gorzewskiej w Warszawie..
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Wstep

Moje zainteresowania oscylujace wokot Szkoly Rydzynskiej wynikaja z osobistych
kontaktow z absolwentami tej szkoty. Niemalze przez dwie dekady miatam mozli-
wos¢ obserwowania ludzi, ktorych uksztattowata Szkota Rydzynska i ,,natchneta sitg
tak wielka, Ze starczylo jej na cate bogate zycie” (Julkowska, 2003, s. 67). Poznalam
Bylych Rydzyniakow jako osiemdziesigciolatkow, ktorzy mimo zashuzonej emery-
tury, pracowali nadal aktywnie zawodowo, spotecznie, wykorzystujac nieublagal-
nie mijajacy czas, by reaktywowac przedwojenng eksperymentalng szkote. Widzia-
fam, jak kazdy z nich probuje wypehi¢ testament Tadeusza Lopuszanskiego, aby
do konca zycia by¢ wiernym ideom rydzynskim. Mialam mozliwo$¢ uczestnicze-
nia w zebraniach Fundacji im. Tadeusza Lopuszanskiego — utworzonej staraniem
Bytych Rydzyniakow, w zjazdach Bylych Rydzyniakéw, a takze w prywatnych
spotkaniach rodzinnych i przyjacielskich. Mozna powiedzie¢, ze znam t¢ szkote
nie z tylko z opracowan, monografii, ale przede wszystkim z zywych relacji $wiad-
kow, a takze z listow 1 wspomnien, ktore przekazywali mi jej absolwenci. Czuj¢ si¢
rowniez niejako spadkobiercg idei rydzynskich, ktore zamierzam poprzez analizg
materiatow ocali¢ od zapomnienia.

Absolwenci szkoty dbali o zachowanie pamigci o szkole, nauczycielach, a takze
uczniach. Jan Glinski — absolwent Szkoly Rydzynskiej, przygotowujac biogramy
uczniow i nauczycieli, zgromadzit pokazng dokumentacje dotyczaca szkoly (wspo-
mnienia, listy). W ostatnim czasie réwniez udalo si¢ dotrze¢ do niepublikowanych
w catosci listow jednego z nauczycieli Szkoty Rydzynskiej — Mariana Jasienskiego.
Obszerna korespondencja, ktora prowadzil ze swoja narzeczong podczas 11 wojny
swiatowej, daje poglgbiony obraz nauczyciela — rozszerzony o jego wewngtrzne,
duchowe zycie. Listy te w catosci nigdy nie byly publikowane.

Szkota Rydzynska interesuja si¢ badacze nieprzerwanie niemalze od momentu
jej powstania (Araszkiewiecz, 1973; 1987; Bronczyk, 1938; Julkowska, 2003; Koz-
mian, 2002; Nawroczynski, 1969; Nowacki, 1992; Okon, 1988; 1997; Piwon, 1978;
Uniewska, 2000). Wincenty Okon zaliczyt ja do jednej z dziesieciu alternatywnych
szkot, w ktorej udalo si¢ osiagna¢ ,,wzgledng doskonato$¢ w pracy wychowawczej
1 gdzie uksztattowano model szkoly nowoczesnej, spontanicznie upowszechniany,
bez zarzadzen i nakazéw ze strony wtadz” (Okon, 1997, s. 8).

O ile Szkota Rydzynska i jej zatozyciel byli wnikliwie opisywani przez badaczy,
o tyle niewiele miejsca poswigca si¢ konkretnym nauczycielom. A przeciez szkota
jest doktadnie tyle warta, ile wart jest jej nauczyciel, jak zwykt mawia¢ niemie-
cki pedagog Diesterweg. Oczywiscie Arkadiusz Piekara znajduje swoje zastuzone
miejsce wsrod wielkich naukowcow polskiej nauki, a ktdrego udato si¢ dla Rydzyny
pozyskaé, poniewaz zaproponowano mu mozliwo$¢ pracy naukowej w doskonale
wyposazonej pracowni fizycznej i jego osobie zazwyczaj poswigca si¢ kilka wer-
SOW wspomnien.
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Opracowania dotyczace Szkoly Rydzynskiej bardzo dogtebnie opisuja szkote,
jej dyrektora, metody pracy, ale niestety nauczycielom poswieca si¢ tam niewiele
uwagi, a przeciez to oni byli organizatorami zycia szkolnego i pozaszkolnego. Spe-
dzali z uczniami wiele czasu, pomagali rozwigzywac ich problemy, prowadzili kotka
zainteresowan, obozy wakacyjne. Sam Lopuszanski pisat, ze praca nauczyciela jest
dla tych, ktorzy maja ,,najtezsze i najgltebsze umysty” (Lopuszanski, 1928, s. 6),
a ,,misja nauczyciela szkoty powszechnej, a zwlaszcza nauczyciela, ktory wchionagt
w siebie 1 wciela w swa codzienng prace nowego ducha wychowania, tego ducha,
co wyrost wilasnie z glebokiej troski i mysli spotecznej — urasta do rzeczywistego
dostojenstwa” (tamze, s. 6).

Zatem, aby zapetni¢ istniejaca luke, celem mojej pracy uczynitam zebranie
i usystematyzowanie danych do charakterystyki nauczycieli Szkoty Rydzynskiej,
ktore moga sta¢ si¢ wskazoéwka dla wspdlczesnych nauczycieli, w jaki sposob sku-
tecznie budowac autorytet i opini¢ o mistrzostwie pedagogicznym. Zasadne wydaje
si¢ przeprowadzenie badan historyczno-problemowych z pogranicza wspotczes-
nej pedeutologii, aby wydoby¢ wcigz nieodkryte watki, wydarzenia czy postaci tej
Szkotly. Wspotczesnie tym bardziej jest to pozadane, poniewaz w sytuacji narasta-
jacego kryzysu spoleczno-moralnego w srodowiskach i instytucjach wychowaw-
czych, jak pisze Sliwerski we wstepie do ksiazki Specka pt. By¢ nauczycielem, warto
poddac sie ,,pogtebionej refleksji i dyskusji nad moralnymi aspektami wychowania
W czasie narastajgcej rezygnacji, pesymizmu i poczucia bezradno$ci w toku oddzia-
lywan pedagogicznych wielu wychowawcow — rodzicodw, nauczycieli czy instytu-
cjonalnych opiekunéw dzieci i mtodziezy” (Speck, 2005, s. 10). A przeciez wycho-
wanie moralne stanowilo podwaliny koncepcji wychowania Szkoty Rydzynskiej.

Podstawy metodologiczne badan wtasnych

Badania opartam na metodzie biograficznej, ktéra ma swojg dluga tradycje w peda-
gogice siegajaca poczatku XX wieku i jest zwigzana glownie z nazwiskiem Williama
Isaaca Thomasa i Floriana Znanieckiego, ktérzy jako jedni z pierwszych zastoso-
wali t¢ metod¢ w ksigzce pt. Chlop polski w Europie i Ameryce (The Polishpea-
sant in Europe and America, 1958) powstatej w Stanach Zjednoczonych w Chicago
w latach 1918-1920. Badacze ci stworzyli teoretyczne podstawy badan opartych na
bogatych materiatach biograficznych (Lobocki, 2010a, s. 301). Dzieto zostato zali-
czone do najwazniejszych prac, ktore zapoczatkowaty metode biograficzng (Lalak,
2010, s. 189). Omawiana metoda od lat 70. ubieglego wieku przezywa renesans
w polskich naukach spotecznych, a niedawno zaczgto ja stosowac rowniez w bada-
niach pedagogicznych. Trend ten jest wynikiem zachodzgcych zmian spotecznych
zwigzanych z modernizacja i indywidualizacja Zycia, a tym samym ostabieniem roli
matych spotecznosci lokalnych (tamze, s. 189). Rodzi si¢ zatem potrzeba taczenia
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badan pedagogicznych skierowanych na terazniejszo$§¢ z badaniami skierowa-
nymi na przesztos¢, poniewaz moga one da¢ mozliwos¢ odkrycia ,,nowych sensow
wspotczesnosci 1 przesztosci praktyki pedagogicznej — w tym praktyki edukacy;j-
nej” (Palka, 2003, s. 42). Jednakze pojawiajg si¢ pytania: Czy potrzebna jest jesz-
cze komus pedagogika, w sytuacji watpienia ,,w moc intencjonalnych oddziatywan
wychowawczych”? (Lalak, 2010, s. 43), a co za tym idzie: Czy teoria pedagogiczna
oraz badania pedagogiczne majg jeszcze moc ksztalttowania — kreowania przyszto-
$ci, przeksztatcania rzeczywistosci, budowania wiedzy o $wiecie?” (tamze, s. 44).
Niewatpliwie nadszedl czas na transformacj¢ wspotczesnej pedagogiki. Obecnie
poszukiwania nowych koncepcji wychowania koncentrujg si¢ nie na ideologiach,
postulatach czy oczekiwaniach spotecznych, ale przede wszystkim na indywidual-
nych doswiadczeniach i dziataniach (tamze, s. 44). A ze bieg ludzkiego zycia nie
jest mozliwy do przewidzenia w dobie postindustrialnego spoteczenstwa, zatem
badania biograficzne sa wpisane w ,,badanie fenomenow wychowawczych” (tamze,
s. 50). Jest to cenne, zwlaszcza dla studentow, nauczycieli, pedagogéw, poniewaz
blizsze im beda losy kogos, kto wykonywal podobng do nich prace, niz anonimowe
procesy spoteczne, ktorych nie da si¢ uzasadni¢ wptywami jednego zjawiska na
inne (Majorek, 1996, s. 187). Warto zastanowi¢ si¢ nad skutecznoscia oddziatywan
wychowawczych — ,,to nie programy instytucji i intencje podmiotéw planujacych
dzialanie na jednostke, ale zdolno$¢ nawigzania wspotdziatania w procesie ksztat-
towania decyduja o skutecznosci tych procesow” (Lalak, 2010, s. 50-51). Jest to
o tyle istotne, ze wlasnie pojecie wychowania wymaga innego, nowego spojrzenia,
aby wydoby¢ to, co w wychowaniu istotne — ukazanie wptywow i oddziatywan na
podmiot biografii w tym procesie (tamze, s. 39).

Z tej perspektywy niezwykle wazne wydaja si¢ biografie nauczycieli — wycho-
wawcow 1 ich wpltyw oraz oddziatywania na wychowankow. Jest to szczegolnie
widoczne w historii zycia, ktora zawiera nie tylko to, co podaja oficjalne Zrddta,
ale rdwniez to, co probuje si¢ ukry¢, uznajac pewne zachowania za niechlubne,
wstydliwe (tamze, s. 49). Wykorzystanie przekazow pamigtnikarskich, do ktoérych
zalicza si¢ takie dokumenty, jak zyciorysy, wspomnienia, dzienniki, pamietniki,
listy stanowig swoiste zrodto wiedzy, poniewaz pozwalaja na odkrycie tych stron
zycia cztowieka, o ktorych ,,milcza oficjalne zrédta” (Szulakiewicz, 2007, s. 12).
Dzi¢ki takim dokumentom mozna uzyskac nie tylko calosciowy obraz przesztosci,
ale takze to, co stato si¢ motywem postepowania ludzkiej dziatalnosci i systemem
jego wartosci (tamze, s. 14). Informacje te sa niezbedne przy tworzeniu psycho-
logicznego portretu konkretnej osoby, jak réwniez §rodowiska pedagogicznego.
Wykorzystanie tego rodzaju zrodet jest, zdaniem Majorka, wotaniem o ,,tchnienie
ducha w wyniki badan spotecznych” i jednoczesnie o indywidualistyczne podejscie
do tego typu badan (Majorek, 1996, s. 14). Dlatego portrety nauczycieli powinny
zawiera¢ rowniez te aspekty jego osobowosci, ktore znaczaco wplynety na jego
sukces wychowaweczy, czyli ukazywacé roéwniez inne dziedziny jego dziatalnosci.
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W szczegolnosci portret nauczyciela powinien zawiera¢ charakteryzujace go przed-
mioty, ulubione ksigzki, obrazy, utwory muzyczne, a takze te miejsca na Swiecie
(kraje, miasta, gory, lasy, rzeki), ktore najbardziej kochatl, wsrod ktorych najlepiej
sie czut (Nowicki, 1981, s. 17-18). Do takiej rekonstrukcji wydaja si¢ konieczne
zard6wno wspomnienia Bytych Rydzyniakow, jak i materiaty biograficzne.

Analiza tekstow

Metoda analizy stanowi jedng z trzech metod poznawczego wyjasniania w nauce
(Kaminski, 1989, s. 158—159). Praca nad tekstami, zgodnie z ta metoda, przebiega
dwuetapowo. Pierwszy to analiza zebranego materiatu, ktorej celem jest wydobycie
najwazniejszych pojec i ustalenie problematyki badawczej. Na tym etapie postuzy¢
si¢ trzeba metoda analityczno-porownawczg. Drugi za$ etap badania stuzy ustaleniu
faktow oraz odkryciu ich sensu w kontek$cie rozpatrywanych problemow (Lobocki,
2010a, s. 212).

W obrebie technik analizy dokumentow nalezy wzia¢ pod uwage analize wewngtrzng
i zewnetrzng tekstu. Wedtug Mieczystawa Lobockiego ,,analiza wewnetrzna polega
na poznaniu tre§ci dokumentu, wlasciwym ich zrozumieniu i wyjasnianiu, w tym takze
na wyodregbnianiu z kontekstu sktadnikow pierwszoplanowych, mysli przewodnich
i istniejgcych migdzy nimi wzajemnych wigzi. (...), analiza zewnetrzna dokumentu
jest uzupetnieniem analizy wewngtrznej. Polega na ustaleniu czasu, warunkéw, oko-
licznosci, w jakich powstat dokument, a takze jego identyfikacji z autorem i adresatem,
dla ktorego zostal sporzadzony, czy ewentualnego jego wptywu, jaki wywart na bieg
okreslonych wydarzen” (Lobocki, 2010b, s. 222-223).

Juz w XIX wieku docenionymi przez badaczy dokumentami staly si¢ listy pry-
watne, dzigki ktorym mozna spojrze¢ na zycie autora z zupekhie innej strony, z per-
spektywy jego zycia wewngtrznego — ,,tajni serca” (Carlyle, 1892, s. 123—-124). A im
wigkszy krag nadawcow — adresatow zebranych wokdt omawianej osoby, tym wiecej
cech osobistych mozna wydoby¢ z prywatnej korespondencji. Podawane tam infor-
macje, zwierzenia, mysli, przezycia, czasem bardzo intymne, byty kierowane wtasnie
do tej konkretnej osoby i zazwyczaj nie byly szeroko rozglaszane (Ihnatowicz, 1998).
Badaczowi w takich sytuacjach towarzysza dylematy natury etycznej: Czy mozna
ujawniac te najbardziej intymne sprawy, ktore oprocz omawianej postaci réwniez
odstaniaja osoby postronne? Czy istnieje granica w eksplorowaniu zrodet i ujawnia-
niu intymnych szczegotdéw? Czy intencje badacza sa jasne i stuza poglebianiu analizy,
czy tylko dostarczaja czytelnikom sensacji? (Kolbuszewska, 2016, s. 257). Dylematy
natury etycznej pojawiaja sie¢ rowniez wtedy, gdy nie ma jasnych informacji co do
woli zmartego. Czy mozna wtedy upublicznia¢, po§miertnie udostepniaé to, co byto
zakryte przed oczami $wiata? Przeciez naraza si¢ autora i ,,bohaterow” koresponden-
cji na osad ludzki, przypisujac intencje, ktorych by¢ moze nie mieli lub interpretuje
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si¢ stowa 1 mysli w sposéb niezgodny z ich wolg. Czy zatem nie trzeba by si¢ zgo-
dzi¢ z tymi, ktorzy twierdza, ze upublicznianie osobistej korespondencji jest swoista
,»,zdrada”? A moze przeciwne gtosy méwiace o tym, ze ,,zdrada” moze by¢ réwniez
milczenie, czyli pozbawianie glosu tych, ktdrzy odeszli? (Neyman, 2002, s. 6).

Zamierzam dokona¢ analizy biografii, wywiadoéw, pamietnikow, wspomnien,
listow niezyjacych juz nauczycieli Szkoty Rydzynskiej, a takze ucznidéw Szkoty
Rydzynskiej. Archiwum mieszczace si¢ w Zamku w Rydzynie posiada zgroma-
dzone tam dokumenty, ktore wstepnie przejrzatam i sporzadzitam liste interesuja-
cych mnie dokumentow; sg to m.in. wspomnienia Bylych Rydzyniakow, ktore stu-
zyly do napisania przez B. Glinskiego ksiazki Gimnazjum i Liceum im. Sutkowskich
w Rydzynie 1928—1939: wychowawcy i wychowankowie (Gliniski, 2005). Trzeba
si¢ zgodzi¢ z Lalak, ktéra pisze, ze analiza tego typu materialow jest najbardziej
fascynujacym obszarem badawczym (Lalak, 2010, s. 241). Miatam namiastke tej
fascynujacej podrozy w przesztosc, czytajac listy Mariana Jasienskiego (nauczy-
ciela Szkoty Rydzynskiej) do swojej narzeczonej, ktore pisal podczas II wojny
swiatowej, bedac wtedy nauczycielem i wychowawca w szkole w Balatonboglar.
Ten wychowawca, ktorego mozna z cala pewnoscig okresli¢ jako Innego (tamze,
s. 55), byt znaczaca postacia w zyciu wielu swoich wychowankow, poniewaz wilas-
nie inni wiele od niego otrzymali i z wdzigczno$cig go wspominajg (tamze, s. 55).
Innymi dokumentami sg rowniez gromadzone przez prof. Zbigniewa Wierzbickiego
(Bytego Rydzyniaka) listy od osob, ktore miaty bezposredni kontakt z nauczycie-
lami Szkoty Rydzynskiej, rekopisy Tadeusza Lopuszanskiego (dyrektora Szkoty
Rydzynskiej), czy tez pamigtnik z 1937 roku pisany przez Ludwika Rostworow-
skiego (ucznia Szkoty Rydzynskiej).

Wiedzy na temat nauczycieli dostarczaja rowniez publikacje, ktoére byly
wydawane z okazji organizowanych, przy wspotudziale Bylych Rydzyniakow,
sympozjach czy konferencjach: Gimnazjum/Liceum im. Sulkowskich w Rydzynie
(1928-1939) kuznig postepowej mysli pedagogicznej (1978), Nauka w Rydzynie
i 0 Rydzynie (1983), Znaczenie doswiadczen dydaktycznych i wychowawczych dla
wspotczesnych prac nad doskonaleniem polskiej szkoty (1988), Idee pedagogiczne
Tadeusza topuszanskiego a postulaty wychowawcze w reformujgcej sie szkole
(2000). Nauczyciele rydzynscy — Arkadiusz Piekara i Oskar Zawrocki — brali w nich
czynny udzial.

Wywiad narracyjny

Kolejna technika, ktorg wykorzystam do zbierania danych, to wywiad narracyjny.
Jest on najczesciej stosowany w celu gromadzenia informacji o charakterze biogra-
ficznym (tamze, s. 240). Celem wywiadu jest poznanie §wiata badanych. W litera-
turze wyroznia si¢ dwa typy prowadzenia wywiadu w omawianej technice: wywiad
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swobodny oraz wywiad czg$ciowo ustrukturyzowany. W mojej rozprawie wyko-
rzystam wywiad cze$ciowo ustrukturyzowany. Przeprowadzany jest on na podsta-
wie wczesniej stworzonej przez badacza listy tematéw oraz zagadnien. Tematy te
odpowiadajg konkretnym pytaniom, ktére badacz chce postawié, aby uzyskac odpo-
wiedz na postawione problemy badawcze. Osoba prowadzaca wywiad rozpoczyna
g0, zadajac pytanie wprowadzajace.

Scenariusz wywiadu

Wszystkie wywiady zostang nagrane w postaci zapisu dzwiekowego na nosniku
cyfrowym. Nastepnie dokonam ich transkrypcji w celu pdzniejszego zakodowania
ich w kategorie umozliwiajace analize (Gibs, 2011, s. 92-94). Dob6r rozmowcow
jest zaplanowany na zasadzie doboru celowego. Zaktadam, ze bedzie to co najmnie;j
dziesie¢ osob. Liczba przypadkow bedzie zalezala od kondycji psychofizycznej
badanych. Uczniowie Szkoty Rydzynskiej sa osobami, ktére maja ponad dziewig¢-
dziesiat lat, wiec okreslona liczba 0s6b moze ulec zmianie.

»Analizujac dorobek biografistyki edukacyjnej, nalezy stwierdzi¢, ze wigkszos¢
prac nosi znamiona biografii konstrukcyjnych, niewiele jest biografii fenograficz-
nych. Najczesciej prace koncza si¢ na ostatnich latach zycia bohatera. W niewielu
publikacjach jest ukazany wplyw np. na rozwdj danej dyscypliny srodowiska
naukowego, idei itp., czy kontynuacja dzieta opisywanego bohatera, przy czym
trzeba jasno zaznaczy¢, ze jest to mozliwe, gdy podmiot opisu jest wybitna indy-
widualno$cia. Zdecydowanie zbyt mato jest biografii grup, pokolen, czyli biografii
zbiorowych, niewatpliwie ten rodzaj biografii wymaga od autoréw duzej dojrzato-
sci intelektualnej 1 do§wiadczenia, a takze niekiedy interdyscyplinarnego podejs$cia
badawczego. Za mato chyba opublikowano takze biografii pretekstowych z zacho-
waniem regul pisarstwa naukowego. Warto$¢ tego typu biografii wydaje si¢ przy-
datna w dydaktyce uniwersyteckiej i nie tylko” (Szulakiewicz, 2007, s. 33).
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ABSTRAKT

Gtownym ,celem ksztatcenia zawodowego jest przygotowanie uczacych sie do zycia w wa-
runkach wspdfczesnego Swiata, wykonywania pracy zawodowej i aktywnego funkcjonowania
na zmieniajagcym sie rynku pracy”?. Jednym z przejawow dostosowania ksztatcenia zawodo-
wego do potrzeb rynku pracy jest stworzenie mozliwosci ksztatcenia w systemie szkolnym
i pozaszkolnym. Artykut koncentruje sie na analizie zmian legislacyjnych, ktore tworza nowy
kontekst ksztafcenia dorostych. W odniesieniu do tych rozwazan artykut porusza kwestie rze-
czywisto$ci formalnej ujetej w przepisach prawa i ich interpretacji do realnej rzeczywistosci
o$wiatowej — udziatu 0s6b dorostych w szkolnych i pozaszkolnych formach ksztatcenia.

Stowa kluczowe: edukacja dorostych, polityka edukacyjna, kwalifikacyjne kursy zawodowe,
ksztatcenie formaline, ksztatcenie pozaformalne

ABSTRACT

The main objective of vocational education is to prepare learners to live in the conditions of
the modern world, to perform work and to function actively in the changing labor market. One
of the manifestations of adapting vocational education to the needs of the labor market is to
create educational opportunities in the school and non-school system. The article focuses on
the analysis of legislative changes that create a new context for adult education. In relation to
these considerations, the article addresses issues of formal reality included in legal regulations
and their interpretation to the real educational reality — the participation of adults in school and
out-of-school forms of education.

Keywords: adult education, educational policy, qualifying vocational courses, formal educa-
tion, non-formal education

' Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie.
? Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 7 lutego 2012 roku w sprawie podstawy pro-
gramowej ksztatcenia w zawodach (Dz. U. z 2012 r., poz. 184 z p6zn. zm.).
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Do kwalifikacji i kompetencji absolwent moze dochodzi¢ r6znymi drogami szkol-
nego i pozaszkolnego sytemu ksztatlcenia zawodowego. Obecnie osoby doroste
— majace 18 lat i nieobjete obowigzkiem nauki — majg mozliwo$¢ uzyskania lub
podwyzszenia poziomu wyksztalcenia ogdlnego w szkolach dla dorostych: szkota
podstawowa, liceum ogolnoksztalcace. Natomiast w przypadku ksztalcenia zawo-
dowego osoba dorosta moze podjaé nauke w systemie szkolnym oraz w systemie
ksztatcenia ustawicznego®. Wprowadzenie nowego modelu ksztatcenia ustawicz-
nego, przewidujacego zdobywanie kwalifikacji zawodowych w formach kursow,
jest odpowiedzig z jednej strony na potrzeby wspdtczesnego rynku pracy, charak-
teryzujacego si¢ wysoka dynamika zmian, z drugiej za$ — na potrzeby i mozliwosci
0s0b dorostych. Pozaszkolne formy ksztatcenia ustawicznego umozliwig bowiem
zdobycie poszukiwanych na rynku pracy kwalifikacji w czasie krotszym niz
w szkole. W zatozeniach ustawodawcy miato to by¢ gtéwna przyczyng do zwigk-
szenia mobilnosci zawodowej Polakow, a takze miato stanowi¢ zachete do udziatu
w edukacji ustawiczne;j.

Zmiany legislacyjne w edukacji zawodowej dorostych
po 2012 roku

Proces poprawy jako$ci ksztalcenia w zawodach oraz szybko$ci dochodzenia do

uzyskania kwalifikacji zawodowych zostat rozpoczety 1 wrzesnia 2012 roku ustawa

z 19 sierpnia 2011 roku o zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz niektorych

innych ustaw (dalej: ustawa o systemie oswiaty). Najwazniejsze zmiany zostaly

ujete w rozporzadzeniach w sprawie:

* klasyfikacji zawodoéw szkolnictwa zawodowego (Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2011 roku w sprawie klasyfikacji zawodow
szkolnictwa zawodowego z p6zn. zm.);

® podstawy programowej ksztalcenia w zawodach (Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z 7 lutego 2012 roku w sprawie podstawy programowe;j
ksztalcenia w zawodach z p6zn. zm.);

* ksztalcenia ustawicznego w formach pozaszkolnych (Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z 11 stycznia 2012 roku w sprawie ksztatcenia ustawicz-
nego w formach pozaszkolnych z p6zn. zm.);

3 Rodzaje form pozaszkolnych oraz warunki, organizacje¢ i tryb prowadzenia ksztalcenia usta-
wicznego w tych formach okresla szczegdtowo rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
18 sierpnia 2017 roku w sprawie ksztalcenia ustawicznego w formach pozaszkolnych.
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* egzamindw eksternistycznych (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowe;j
z 11 stycznia 2012 roku w sprawie egzamindow eksternistycznych z pézn. zm.).
Wprowadzony zakres zmian obejmowat m.in.:

®* nowy ustroj szkot (bez technikum uzupehiajacego, liceum profilowanego
i liceum ogdlnoksztatcacego);

* nowg klasyfikacje zawodow szkolnictwa zawodowego;

* dostosowanie nowej podstawy programowej ksztatcenia w zawodach do nowe;j
klasyfikacji;

* wprowadzenie nowej formy ksztatcenia zawodowego w postaci kurséw zawo-
dowych, ktore moga by¢ organizowane i prowadzone w systemie pozaszkol-
nym;

° zmodernizowanie zewn¢trznych egzaminéw zawodowych poprzez dostosowa-
nie ich do kwalifikacji wyodrgbnionych w poszczegdlnych zawodach.

Nowy ustrdj szkot sktadat sie z:
® 06-letniej szkoly podstawowe;;
® 3-letniego gimnazjum;
® 3-letniej zasadniczej szkoty zawodowej;
® 3-letniego liceum ogdlnoksztatcacego;
® 4-letniego technikum;
® 1-2,5-letniej szkoty policealnej;
® 3-letniej szkoty specjalnej przysposabiajgcej do pracy.

Wprowadzone od roku 2012/2013 zmiany w strukturze systemu szkolnego spo-
wodowaty likwidacje 3-letnich technikow uzupetniajacych oraz 2-letnich liceow
ogolnoksztalcacych. To spowodowato zamknigcie w trybie szkolnym absolwentom
zasadniczych szkét zawodowych mozliwosci dalszego ksztatcenia.

Kolejnym etapem reformy ksztatcenia zawodowego byto wprowadzenie ustawy
z dnia 14 grudnia 2016 roku — Prawo o§wiatowe. Zmiany legislacyjne objety swoim
zasiggiem system o$wiaty szkolnej. Zgodnie z nowymi przepisami struktura szkol-
nictwa od 1 wrzesnia 2017 roku obejmuje:

* 8-letnig szkote podstawowa;

® 4-letnie liceum ogdlnoksztatcace;

® 5-letnie technikum;

® 3-letnig branzowg szkole I stopnia;

* 3-letnig szkot¢ specjalng przysposabiajaca do pracy;

® 2-letnig branzowa szkote II stopnia;

° szkotle policealna.

Nowe przepisy wprowadzily istotne zmiany w systemie oswiaty dorostych,
bowiem od 1 wrze$nia 2017 roku dotychczasowa szescioletnia szkota podstawowa
staje si¢ osmioletnig szkota podstawowa. Oznacza to, ze 1 wrzesnia 2017 roku ucz-
niowie dotychczasowej szes$cioletniej szkoly podstawowej stali si¢ uczniami osmio-
letniej szkoly podstawowej, roéwnocze$nie w o$mioletniej szkole podstawowe;j
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rozpoczeli nauke pierwsi uczniowie klasy VII (absolwenci klasy VI dotychczaso-
wej szescioletniej szkoty podstawowej), ktorzy 1 wrzesnia 2018 roku byli pierw-
szymi uczniami klasy VIII tej szkoty. Trzyletnie liceum dla dorostych zostato prze-
ksztalcone w czteroletnie liceum ogdlnoksztatcgce dla dorostych. Od 1 wrze$nia
2019 roku dotychczasowe trzyletnie liceum ogolnoksztatcace dla dorostych stanie
si¢ czteroletnim liceum ogodlnoksztatcacym dla dorostych. Ponadto od 1 wrze$nia
2020 roku nie bedzie klasy I dotychczasowego trzyletniego liceum ogdlnoksztatca-
cego dla dorostych, a w latach nastepnych kolejnych klas. Konsekwentnie, na rok
szkolny 2020/2021 nie bedzie rekrutacji do tego typu szkoty. Pierwsze postepo-
wanie rekrutacyjne do klasy pierwszej czteroletniego liceum ogolnoksztatcacego
dla dorostych dla absolwentow o$mioletniej szkoty podstawowej bedzie na rok
szkolny 2019/2020. W latach szkolnych 2019/2020-2022/2023 beda prowadzone
klasy dotychczasowego trzyletniego liceum ogolnoksztatcacego dla dorostych, az
do ukonczenia cyklu ksztalcenia, zatem rok 2022/2023 bedzie ostatnim rokiem
szkolnym, w ktorym ukoncza ksztalcenie absolwenci dotychczasowego liceum
dla dorostych. Stuchacze semestrow pierwszego i drugiego w klasach I-111, ktorzy
nie otrzymali promocji na nastepny semestr, bedg mieli mozliwos¢ kontynuowania
nauki na odpowiednich semestrach klas I-III czteroletniego liceum ogdlnoksztat-
cacego. Zapewniona zatem zostata cigglo$¢ ksztalcenia w przypadku powtarzania
semestrow nauki.

Ustawodawca nadal utrzymat funkcjonowanie szkot policealnych. Natomiast
dotychczasowe trzyletnie szkoly specjalne, przysposabiajace do pracy dla ucz-
niéow z uposledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym lub znacznym oraz
dla uczniéw z niepelnosprawnosciami sprzgzonymi, ktorych ukonczenie umozli-
wia uzyskanie §wiadectwa potwierdzajgcego przysposobienie do pracy, staty si¢
z dniem 1 wrzesnia 2017 roku trzyletnimi szkotami specjalnymi przysposabiaja-
cymi do pracy. Nie zmienita si¢ grupa uczniow, dla ktorych ten typ szkoty jest prze-
znaczony, a takze dtugo$¢ okresu ksztatcenia.

Co do zasady, system funkcjonowania centrum ksztatcenia zawodowego i usta-
wicznego, ktore powstaly przed 1 wrzesnia 2017 roku, nie ulegt zmianie. W przy-
padku centrum utworzonego po 1 wrzesnia 2017 roku powinno ono w swojej struk-
turze zawiera¢ placowke ksztalcenia praktycznego (http://reformaedukacji.men.
gov.pl/pytania-i-odpowiedzi/jak-beda-wygladalyszkoly-branzowe-i-i-ii-stopnia-
-czy-zastapia-one-obecne-szkoly-zawodowe; dostep: 26.03.2018).

Zatem osoby doroste od 1 wrzesnia 2017 roku moga kontynuowaé nauke
w systemie szkolnym i systemie pozaszkolnym. W systemie szkolnym osoby doro-
ste moge uczy¢ si¢ lub kontynuowa¢ nauke w:

* szkole podstawowej;
* liceum ogolnoksztalcacym dla dorostych;
* szkole policealne;.


http://reformaedukacji.men.gov.pl/pytania-i-odpowiedzi/jak-beda-wygladalyszkoly-branzowe-i-i-ii-stopnia-czy-zastapia-one-obecne-szkoly-zawodowe
http://reformaedukacji.men.gov.pl/pytania-i-odpowiedzi/jak-beda-wygladalyszkoly-branzowe-i-i-ii-stopnia-czy-zastapia-one-obecne-szkoly-zawodowe
http://reformaedukacji.men.gov.pl/pytania-i-odpowiedzi/jak-beda-wygladalyszkoly-branzowe-i-i-ii-stopnia-czy-zastapia-one-obecne-szkoly-zawodowe
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Natomiast ksztatcenie ustawiczne jest prowadzone w nastepujacych formach

pozaszkolnych*:

* kwalifikacyjny kurs zawodowy;

®  kurs umiejetnosci zawodowych;

* kurs kompetencji ogdlnych;

* turnus doksztatcania teoretycznego mtodocianych pracownikow;

® pozostale kursy umozliwiajace uzyskiwanie i uzupetnianie wiedzy, umiejetno-
sci 1 kwalifikacji zawodowych.

Pozaszkolne formy ksztatcenia osdob dorostych

Glownym celem ksztalcenia zawodowego jest przygotowanie uczacych si¢ do zycia
w warunkach wspotczesnego §wiata, wykonywania pracy zawodowe;j i aktywnego
funkcjonowania na zmieniajacym si¢ rynku pracy’. Kolejne reformy ksztalcenia
zawodowego spowodowaly znaczne skrocenie czasu dochodzenia do okreslonych
kwalifikacji zawodowych, bowiem na kolejnych etapach edukacji zawodowej nie sa
powielane tresci ksztatcenia.

Wynika z rozporzadzenia w sprawie podstawy programowej ksztatcenia
w zawodach: ,,w procesie ksztatcenia zawodowego sa podejmowane dziatania
wspomagajace rozwoj kazdego uczacego sig, stosownie do jego potrzeb i moz-
liwosci, ze szczegolnym uwzglednieniem indywidualnych $ciezek edukacji
kariery, mozliwos$ci podnoszenia poziomu wyksztalcenia i kwalifikacji zawo-
dowych oraz zapobiegania przedwczesnemu konczeniu nauki®. Oznacza to, ze
organizatorzy i realizatorzy ksztatcenia na kwalifikacyjnych kursach zawodowych
powinni tak przygotowac¢ program nauczania kursu, by mogty by¢ uznane dotych-
czasowe drogi ksztatcenia kazdego uczestnika kursu, by zaden z nich nie musiat
powtarzaé po raz kolejny uzyskanych wczes$niej efektow ksztatcenia. Takie zato-
zenie koreluje z zapisami § 7 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
18 sierpnia 2017 roku w sprawie ksztatcenia ustawicznego w formach pozaszkol-
nych. Bowiem osoba podejmujaca ksztatcenie na kwalifikacyjnym kursie zawo-
dowym posiadajaca:
1) dyplom potwierdzajacy kwalifikacje zawodowe lub inny rownorzedny;
2) $wiadectwo uzyskania tytutu zawodowego, dyplom uzyskania tytulu mistrza

lub inny réwnorzedny;
3) s$wiadectwo czeladnicze lub dyplom mistrzowski;

4 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 11 stycznia 2012 roku w sprawie ksztalcenia
ustawicznego w formach pozaszkolnych (Dz. U. z 2012 r., poz. 186 z p6zn. zm.).

> Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 7 lutego 2012 roku w sprawie podstawy pro-
gramowej ksztatcenia w zawodach (Dz. U. z 2012 r., poz. 184 z p6zn. zm.)-

¢ Tamze.
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4) s$wiadectwo ukonczenia szkoty prowadzacej ksztatcenie zawodowe;

5) s$wiadectwo ukonczenia liceum profilowanego;

6) swiadectwo potwierdzajace kwalifikacje w zawodzie;

7) zaswiadczenie o ukonczeniu kwalifikacyjnego kursu zawodowego;

jest zwalniana, na swoj wniosek ztozony podmiotowi prowadzacemu kwalifika-
cyjny kurs zawodowy, z zaje¢ dotyczacych odpowiednio tresci ksztalcenia lub
efektow ksztatcenia zrealizowanych w dotychczasowym procesie ksztalcenia, jesli
sposob organizacji ksztalcenia na kwalifikacyjnym kursie zawodowym umozliwia
takie zwolnienie’.

Roéwniez w przypadku, gdy osoba podejmujaca ksztatcenie na kwalifikacyjnym
kursie zawodowym posiadajaca zaswiadczenie o ukonczeniu kursu umiejgtnosci
zawodowych, jest zwalniana, na swoj wniosek ztozony podmiotowi prowadzgcemu
kwalifikacyjny kurs zawodowy, z zaje¢ dotyczacych efektow ksztatcenia zrealizo-
wanych na tym kursie umiejgtnosci zawodowych.

Zatem osoba dorosta, ktora legitymuje si¢ okre§lonym wyksztalceniem, nie
musi powiela¢ juz raz osiagnictych efektow ksztalcenia. Rownoczes$nie moze ona
w sposob §wiadomy budowac swoja Sciezke kariery.

Kwalifikacyjne kursy zawodowe

Kwalifikacyjne kursy zawodowe sa niewatpliwie forma ksztatcenia dostoso-
wang do potrzeb i mozliwosci osob dorostych. Wynika to z zasad organizacji i pro-
wadzenia tej formy ksztatcenia. Organizatorami kwalifikacyjnych kurséw zawo-
dowych moga by¢ (Art. 117 ust. 2 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 roku — Prawo
oswiatowe):

1) publiczne szkoly prowadzace ksztatlcenie zawodowe — w zakresie zawodow,
w ktorych ksztalca, oraz w zakresie obszarow ksztalcenia, do ktorych sa przy-
pisane te zawody;

2) niepubliczne szkoty o uprawnieniach szkoét publicznych prowadzace ksztal-
cenie zawodowe — w zakresie zawodow, w ktorych ksztalca, oraz w zakresie
obszarow ksztatcenia, do ktorych sg przypisane te zawody;

3) publiczne i niepubliczne placowki i osrodki;

4) instytucje rynku pracy prowadzace dziatalnos¢ edukacyjno-szkoleniowa;

5) podmioty prowadzace dzialalno$¢ oswiatowa na podstawie ustawy o swobodzie
dziatalnosci.

Kwalifikacyjny kurs zawodowy jest prowadzony wedlug programu nauczania
uwzgledniajacego podstawe programowa ksztatcenia w zawodach, w zakresie jed-
nej kwalifikacji. Ksztatcenie w tej formie moze by¢ prowadzone jako stacjonarne
lub zaoczne, a takze z wykorzystaniem metod i technik ksztalcenia na odleglosc.

" Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 11 stycznia 2012 roku w sprawie ksztatcenia
ustawicznego w formach pozaszkolnych (Dz. U. z 2012 r., poz. 186 z pdzn. zm.).
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Minimalna liczba godzin ksztatcenia na kwalifikacyjnym kursie zawodowym musi
by¢ rowna minimalnej liczbie godzin ksztatcenia zawodowego okreslonej w pod-
stawie programowej ksztalcenia w zawodach dla danej kwalifikacji. W przypadku
prowadzenia ksztalcenia w formie zaocznej minimalna liczba godzin ksztatcenia
zawodowego nie moze by¢ mniejsza niz 65% minimalnej liczby godzin ksztalce-
nia zawodowego okreslonej w podstawie programowej ksztatcenia w zawodach dla
danej kwalifikacji. Rowniez w przypadku liczby stuchaczy ustawodawca doprecy-
zowal to szczegdtowo: liczba stuchaczy uczestniczacych w kwalifikacyjnym kursie
zawodowym prowadzonym przez publiczne szkoty, placéwki lub osrodki wynosi
co najmniej 20. Jednak za zgodg organu prowadzacego liczba stuchaczy moze by¢

mniejsza niz 208,

Istotnym wymogiem jest rdowniez poinformowanie okregowej komisji egzami-
nacyjnej o rozpoczeciu ksztatcenia na kwalifikacyjnym kursie zawodowym w ter-
minie 14 dni od daty rozpoczecia tego ksztalcenia. W zgtoszeniu tym w szczego6l-
nosci nalezy podacé:

1) oznaczenie podmiotu prowadzacego kwalifikacyjny kurs zawodowy;

2) nazwe i symbol cyfrowy zawodu, zgodnie z klasyfikacja zawodow szkolnictwa
zawodowego, oraz nazwe i oznaczenie kwalifikacji, zgodnie z podstawg progra-
mowg ksztalcenia w zawodach, w zakresie ktorej jest prowadzone ksztatcenie;

3) termin rozpoczecia i zakonczenia kwalifikacyjnego kursu zawodowego;

4) wykaz stuchaczy kwalifikacyjnego kursu zawodowego, zawierajacy imig
1 nazwisko, date 1 miejsce urodzenia oraz numer PESEL stuchacza, a w przy-
padku stuchacza, ktory nie posiada numeru PESEL —numer dokumentu potwier-
dzajacego jego tozsamos$é’.

Ukonczenie kwalifikacyjnego kursu zawodowego umozliwia przystgpienie
absolwentowi do egzaminu potwierdzajacego kwalifikacje w zawodzie.

Kurs umiejetnosci zawodowych

Kurs umiejetnosci zawodowych moze by¢ prowadzony przez placowke lub
osrodek. I podobnie jak w przypadku kwalifikacyjnych kursow zawodowych pro-
wadzony wedlug programu nauczania uwzgledniajacego podstawe programowa
ksztatcenia w zawodach, w zakresie:

1) jednej z czesci efektow ksztatcenia wyodrgbnionych w ramach danej kwalifi-
kacji, przy czym minimalna liczba godzin jest réwna ilorazowi liczby godzin
ksztatcenia przewidzianych dla danej kwalifikacji w podstawie programowe;j
ksztatcenia w zawodach 1 liczby czesci efektow ksztalcenia wyodrebnionych
w ramach tej kwalifikacji;

8 Tamze.
® Tamze.
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2) efektow ksztatcenia wspdlnych dla wszystkich zawodoéw oraz wspolnych dla
zawodow w ramach obszaru ksztalcenia stanowigcych podbudowe do ksztatce-
nia w zawodzie lub grupie zawodow — minimalna liczba godzin ksztatcenia jest
rowna minimalnej liczbie godzin ksztatcenia w zakresie efektow ksztalcenia
wspolnych dla wszystkich zawodow oraz wspolnych dla zawodoéw w ramach
danego obszaru ksztatcenia stanowiacych podbudowe do ksztatcenia w zawo-
dzie lub grupie zawoddéw, okreslonej w podstawie programowej ksztatcenia
w zawodach dla danego zawodu;

3) efektow ksztatcenia wspdlnych dla wszystkich zawodoéw w zakresie organizacji
pracy matych zespotéw — minimalna liczba godzin ksztatcenia wynosi 30.
Ksztalcenie w tej formie konczy si¢ zaliczeniem w formie ustalonej przez pod-

miot prowadzacy kurs. Osoba, ktora uzyskala zaliczenie, otrzymuje zaswiadczenie

o ukonczeniu kursu umiejetnosci zawodowych (tamze).

Kurs kompetencji ogdinych

Kurs kompetencji ogélnych moze by¢ prowadzony przez placowke lub osro-
dek. Ksztatcenie jest prowadzone wedlug programu nauczania uwzgledniajacego
dowolnie wybrang cze$¢ podstawy programowej ksztatcenia ogolnego. Minimalny
wymiar ksztatcenia na kursie kompetencji ogélnych wynosi 30 godzin. Kurs kon-
czy si¢ zaliczeniem w formie ustalonej przez podmiot prowadzacy kurs. Osoba,
ktora uzyskata zaliczenie, otrzymuje zaswiadczenie o ukonczeniu kursu kompeten-
cji ogolnych (tamze).

Edukacja dorostych Polakow w latach 2011-2016
w badaniach GUS

W prezentowanym artykule podstawa analizy sa wyniki uzyskane w roku 2011
i 2016 w badaniach Ksztatcenie dorostych 2011 (GUS, 2011) oraz Ksztalcenie
dorostych 2016 (GUS, 2018). Badania byly przeprowadzane przez Gtowny Urzad
Statystyczny (GUS). Gléwnym ich celem bylo uzyskanie informacji na temat
uczestnictwa osob w wieku 18-69 lat w ksztatceniu formalnym, pozaformalnym
i nieformalnym w ciagu ostatnich 12 miesigcy przed dniem przeprowadzenia
wywiadu, w powigzaniu z cechami spoteczno-demograficznymi tych oséb.

Organizacja i metodologia badan

Badanie Ksztalcenie dorostych w 2011 zostato przeprowadzone w okresie od
2 stycznia do 29 lutego 2012 roku przy zastosowaniu metody reprezentacyjnej, na
wylosowanej probie 25 206 mieszkan. W wylosowanych mieszkaniach wywiad
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przeprowadzano z osobami w wieku 18-69 lat. Wiek oséb okreslono wedtug

stanu na 31 grudnia 2011 roku. Udziat tych os6b w badaniu miat charakter dobro-

wolny. Natomiast badanie Ksztatcenie dorostych w 2016 zostato przeprowadzone

w okresie od 2 stycznia do 28 lutego 2017 roku przy zastosowaniu metody repre-

zentacyjnej, na wylosowanej probie 25 000 mieszkan. W wylosowanych miesz-

kaniach wywiad przeprowadzano z osobami w wieku 18—69 lat. Wiek os6b okres-
lono wedtug stanu na 31 grudnia 2015 roku. Udziat tych oséb w badaniu miat
charakter dobrowolny.

Badanie z roku 2011 oraz z roku 2016 wykonano technika wywiadu bezposred-
niego z respondentem, bez mozliwo$ci przeprowadzania wywiadoéw zastgpczych,
z wykorzystaniem papierowych kwestionariuszy:

I. KD-1G, ksztalcenie dorostych, kwestionariusz gospodarstwa domowego —
ktory byl przeznaczony dla kazdego gospodarstwa znajdujacego si¢ w wyloso-
wanym mieszkaniu.

II. KD-11, ksztalcenie dorostych, kwestionariusz indywidualny — ktory byt
wypetniany dla kazdej osoby objetej badaniem, tj. osoby w wieku 18—69 lat.

Terminologia przyjeta w badaniu'’:

Edukacja w systemie formalnym obejmuje nauk¢ w systemie szkolnym — na
poziomie szkoty podstawowej, gimnazjum, zasadniczych szkot zawodowych, szkot
ponadgimnazjalnych (w tym szkot policealnych), jak rowniez ksztalcenie na pozio-
mie studiow wyzszych, podyplomowych i doktoranckich. Zwiazana jest z regu-
larng formg nauki. Ksztatcenie jest prowadzone przez instytucje szkolne i eduka-
cyjne, publiczne i niepubliczne, uprawnione do nauczania. Odbywa si¢ zgodnie
z zatwierdzonymi programami nauczania. Edukacja ta prowadzi w kierunku uzy-
skania kwalifikacji potwierdzonych $wiadectwem, zaswiadczeniem o ukonczeniu
szkoty, certyfikatem, dyplomem. Konieczna jest obecno$¢ osoby prowadzacej zaje-
cia (nauczyciela/wyktadowcy).

Ksztalcenie pozaformalne — w badaniu przyjeto, ze udzial w edukacji poza
systemem formalnym obejmuje wszelkie zorganizowane dziatania edukacyjne,
ktore nie odpowiadaja definicji ksztalcenia formalnego. Ksztatcenie takie jest pro-
wadzone zazwyczaj w formie kursow, szkolen, instruktazy (w miejscu pracy lub
poza nim), seminariow, konferencji lub wyktadow, na ktore respondent zgtosit si¢
i w ktérych uczestniczyt. Do tego typu edukacji mozna zaliczy¢ réwniez lekcje
prywatne (np. jezykow obcych), a takze ksztatcenie na odlegtos¢, ktore odbywa
si¢ za posrednictwem korespondencji pocztowej lub medidow elektronicznych (np.:
komputer, wideo, DVD). Ksztalcenie poza formalnym systemem edukacji prowadzi
zazwyczaj do rozwoju, poszerzania i zdobywania umiejg¢tnosci w réznych dziedzi-
nach zycia zawodowego, spotecznego i kulturalnego. Zajgcia moga mie¢ charakter

10 Raport, Ksztalcenie dorostych 2016, GUS, 2018, s. 71-73.
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kurséw lub szkolen doskonalacych kwalifikacje zawodowe, moga prowadzi¢ do
uzyskania umiejetnosci potrzebnych w zyciu spotecznym (np. kurs samoobrony)
lub dla osobistych korzysci, wtasnego rozwoju intelektualnego lub hobby (np. kurs
gotowania, wyktady z historii sztuki, kurs modelarstwa). Uczestnictwo w takim
szkoleniu moze konczy¢ si¢ uzyskaniem swiadectwa lub nie.

Ksztalcenie nieformalne dotyczy samodzielnego uczenia si¢ respondenta
w celu uzyskania wiedzy lub doskonalenia umiej¢tnosci. W odrdznieniu od ksztal-
cenia formalnego i pozaformalnego powinno odbywac si¢ bez udziatu nauczyciela.
Ksztalcenie tego rodzaju odbywa si¢ poza zorganizowanymi formami edukacji
szkolnej i pozaszkolnej (nie nalezy uwzglednia¢ kursow, szkolen oraz wyktadow
z instruktorem). Do tej kategorii sa wliczane lekcje udzielane przez cztonkow
rodziny, gospodarstwa domowego, sasiadow, przyjaciol, ktorzy nie otrzymujg za to

wynagrodzenia w formie pieni¢znej.

Wyniki badan ,,Ksztatcenie dorostych”

Badania GUS z 2011 roku wskazywaty, ze w grupie wiekowej 18—69 lat
44 osoby na 100 braty udziat w jakiejkolwiek formie ksztalcenia. W nauce w syste-
mie szkolnym (ksztatcenie formalne) wzigto udziat 3725 tys. osob, tj. 13,6% wszyst-
kich oso6b w wieku 18—69 lat, przy czym wskaznik ten jest najwyzszy dla najmtod-
szych grup wiekowych 0sob dorostych. Prawie co piata osoba z tej grupy wiekowej
w roku 2011 doksztalcala si¢ na kursach i szkoleniach (ksztalcenie pozaformalne)
— 5740 tys. tj. 20,9%. Natomiast najwigcej 0sob uczestniczyto w ksztatceniu niefor-
malnym — 8247 tys., tj. 30,0% zbiorowosci osob w wieku 18-69 lat (por. tabela 1).

Tabela 1. Osoby w wieku 18-69 lat wedtug uczestnictwa w ksztatceniu formalnym, pozaformalnym
i nieformalnym oraz ptci, 2011 rok

W tym osoby uczestniczace*)
-]

S e

N E

g £s

== @ E N

2 20 = = > s E e
Wyszczegdlnienie Ogétem g g E = == £3c
wiys. 2¢ S5 SE £'s 225
Se =S S5 S E =22
s E g2 E 28 2L S S
=8 =8 = 2 =2 S=z¢

w %

Ogotem 27 483 44,0 13,6 20,9 30,0 56,0

Mezczyzni 13 597 43,0 12,2 20,7 28,9 56,5

Kobiety 13 886 44,6 14,8 21,1 31,1 55,4
*) Dane nie sumuja sig z ogotem, gdyz jedna osoba mogta uczestniczy¢ jednoczesnie w kilku formach ksztatcenia.

Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie: Ksztafcenie dorostych w 2011, GUS 2013, s. 17.
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W 2016 roku w Polsce 45,1% osoéb w wieku 18-69 lat deklarowato udziat
w szeroko rozumianym ksztatceniu, w tym 30,7% (okoto 8,3 mIn os6b) w eduka-
cji nieformalnej (samoksztalceniu), ktora byta najbardziej popularng forma nauki.
Edukacja w systemie szkolnym (ksztatcenie formalne) obejmowata okoto 3 min
0s0b, tj. 11,2% badanej populacji, natomiast co pigta osoba z tej grupy wieku (okoto
5,6 mln os6b) doksztatcala si¢ na kursach i szkoleniach oraz w innych formach
ksztatcenia pozaformalnego. Przy czym warto podkresli¢, ze kobiety, z wyjatkiem
ksztatcenia pozaformalnego, chetniej niz mezczyzni uczestniczyty w tych formach
ksztalceniu (por. tabela 2).

Tabela 2. Osoby w wieku 18-69 lat wedfug uczestnictwa w ksztatceniu formalnym, pozaformalnym
i nieformalnym oraz ptci, 2016 rok

W tym osoby uczestniczace*
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w %

Ogotem 26 965 45,1 11,2 20,9 30,7 54,9

Mezczyzni 13 326 44,6 10,2 21,2 30,1 55,4

Kobiety 13 638 45,5 12,0 20,6 31,3 54,5

*) Sumy skfadnikéw moga by¢ rozne od wielkosci podanych w pozyciji ,0gétem”. Wynika to z zaokraglen
dokonywanych przy uogdlnianiu wynikow.

**) Dane nie sumuijg sig z ogdtem, gdyz jedna osoba mogta uczestniczy¢ jednoczes$nie w kilku formach ksztafcenia.

Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie: Ksztafcenie dorostych — informacje sygnaine”, GUS 2018, s. 1.

W roku 2011 sposrod oséb w wieku 18-69 lat 13,6% uczestniczyto w edu-
kacji formalnej w ciggu 12 miesiecy przed przeprowadzeniem badania. Wigkszy
odsetek kobiet (14,8%) niz mezczyzn (12,2%). Zdecydowana wiekszos$¢ sposrod
uczestnikow edukacji formalnej w badanej populacji stanowity osoby najmlodsze
—w wieku 18-24 lata (68,1%) oraz respondenci w wieku 25-29 lat (18,2%). Nato-
miast w badanym okresie 20,9% os6b w wieku 18—69 lat uczestniczyto w ksztatce-
niu pozaformalnym. W tym wigkszy odsetek mezczyzn (21,2%) niz kobiet (20,6%)
(por. tabela 3, s. 100).

Natomiast w roku 2016 sposrdd oséb w wieku 18—69 lat 11,2% uczestniczyto
w edukacji formalnej w ciggu 12 miesigcy przed przeprowadzeniem badania. Wigk-
szy odsetek kobiet (12,0%) niz me¢zczyzn (10,2%). Zdecydowana wigkszos¢ spo-
srod uczestnikow edukacji formalnej w badanej populacji stanowity osoby najmtod-
sze —w wieku 18-24 lata (69,6%) oraz respondenci w wieku 25-29 lat (13,9%).
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Tabela 3. Osoby w wieku 18-69 lat wedtug uczestnictwa w ksztatceniu formalnym, pozaformalnym
i nieformalnym oraz wieku, 2011 rok

W tym osoby uczestniczace*)
Sw
x @ s @
Wyszczegdlnienie v??\?s'eﬂ' % ‘_§ g e g i: g % % é 8
g sE S5 S E T8
SE gE £ 28 | 888
=S =8 =3 =2 S=¢&
w %
Ogotem 27 483 44,0 13,6 20,9 30,0 56,0
18-24 3713 79,2 68,1 27,5 415 20,8
25-29 3231 56,0 18,2 28,9 38,3 44,0
30-34 3137 49,3 7,0 27,3 35,5 50,7
35-39 2 861 45,3 5,6 25,1 32,6 54,7
40-44 2 407 43,8 4,6 26,4 30,8 56,2
45-49 2408 38,3 2,6 21,3 27,0 61,7
50-54 2849 32,6 1,4 17,9 24,5 67,4
55-59 2922 28,4 0,4 13,0 21,9 71,6
60-64 2483 21,3 0,1 5,2 18,8 78,7
65-69 1472 16,6 - 2,8 15,6 83,4
*) Dane nie sumuja sig z ogotem, gdyz jedna osoba mogta uczestniczy¢ jednoczesnie w kilku formach ksztatcenia.

Zrodfo: opracowanie wiasne na podstawie: Ksztafcenie dorostych 2011, GUS 2013, s. 19.

W przypadku ksztalcenia pozaformalnego w badanym okresie 20,9% osob
w wieku 1869 lat uczestniczylo w tej formie edukacji, w tym 21,2% byli to mez-
czyzni 1 20,6% kobiet. Najwicksza aktywnos$¢ edukacyjng w zakresie ksztatcenia
pozaformalnego wykazywaly osoby w wieku od 25 do 44 lat, gdzie ponad jedna
czwarta z nich deklarowata udziat w tej formie edukacji. Wsréd najmtodszych
respondentow (w wieku 18-24 lata) poziom uczestnictwa w tej formie ksztatcenia
wynosil 22,1%. Mozna zaobserwowac¢ tendencje do spadku aktywnosci edukacyj-
nej wraz z wiekiem respondentow (od 21,4% uczestniczacych w wieku 45-49 lat do
7,4% w wieku 60—69 lat) (por. Wykres 1).

W analizowanym okresie 30,7% osob w wieku 18—69 lat uczestniczyto w ksztal-
ceniu nieformalnym. Stosunkowo wigcej kobiet (31,3%) niz mezczyzn (30,1%).
Najwyzsza aktywnos¢ edukacyjng w systemie nieformalnym wykazywaty osoby
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mtode. Ponad 40% 0s6b w wieku 18—24 lata uczestniczyto w tej formie ksztatcenia.
Dla osob w wieku 35 lat i starszych odsetek uczestniczacych w edukacji nieformal-
nej malal wraz z wiekiem respondentéw. Dla grupy wieku 65-69 lat wynosit on
niecate 20%.

Wykres 1. Osoby uczestniczace w ksztatceniu pozaformalnym wedtug grup wieku w 2016 roku

18- 24
25-29
30 - 34
35-39
40 - 44
45-49
50 - 54
8559
60 - 69

0,0 50 10,0 15,0 20,0 25,0 30,0%

Zrodto: Ksztafcenie dorostych — informacje sygnale, GUS 2018, s. 2.

Warte przytoczenia sag wypowiedzi badanych osob dotyczace trudnosci w uczest-
niczeniu w ksztatceniu pozaformalnym i nieformalnym. Wsrdd oséb niewykazuja-
cych aktywnosci edukacyjnej ani checi podjecia nauki (mimo poczucia potrzeby
ksztalcenia) istotne oprocz motywoéw rodzinnych (22,0%), okazaty si¢ rowniez inne
przyczyny osobiste (10,3%) oraz powody zwigzane z wiekiem (10,1%). W przy-
padku respondentdéw uczestniczacych w edukacji, lecz niemajacych checi ksztalci¢
si¢ w szerszym zakresie (z innych powoddéw niz brak potrzeby nauki), niech¢¢ do
jego kontynuowania w gtdwnym stopniu byta powodowana brakiem czasu zaréwno
z powodow zawodowych (22,1%), jak i rodzinnych (19,7%).

Whioski

Na podstawie przedstawionych wynikéw badan GUS z roku 2011 i 2016 mozna
zauwazy¢, ze zmniejszyla si¢ aktywnos$¢ edukacyjna osob dorostych w obszarze
ksztatcenia formalnego. Wydaje sie, ze gldéwna przyczyng zmian mogg by¢ oprocz
czynnika demograficznego kolejne przeobrazenia systemu ksztalcenia stacjonarnego
— likwidacja 3-letnich technikow uzupehiajacych oraz 2-letnich liced6w ogolno-
ksztalcgcych. Reformy w systemie o§wiaty sprawily zamkniecie w trybie szkolnym
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absolwentom zasadniczych szkél zawodowych mozliwosci dalszego ksztatcenia.
Tym samym absolwenci tej formy ksztalcenia, jesli podejma probe dalszej edukacii,
to obecnie moga ja kontynuowac w drugiej klasie liceum ogodlnoksztatcagcym, albo
w trybie ksztalcenia ustawicznego — w szkole dla dorostych''. Inng mozliwa $ciezka
edukacyjna dla tej grupy absolwentow jest ksztatcenie w formach pozaszkolnych na
r6znego rodzaju kursach zawodowych. Jednak w przypadku zawodoéw ksztatconych
na poziome technikum, niezbedne bedzie wczesniejsze uzupethienie wyksztatcenia
o liceum ogolnoksztatcace. W przypadku absolwentéw liceum ogo6lnoksztatcacego
moga oni kontynuowaé nauke w systemie szkolnym — w szkole policealnej lub po
zadaniu egzaminu maturalnego w szkole wyzszej lub w systemie ustawicznym na
réznego rodzaju kursach i szkoleniach.

Niewatpliwie pozadang zmiang w omawianych przepisach legislacyjnych jest
wprowadzenie nowych form ksztatcenia ustawicznego, ktorych organizacja i pro-
wadzenie powinna by¢ dostosowana do potrzeb i mozliwosci edukacyjnych osob
dorostych. W prezentowanych badaniach z 2011 i1 2016 roku respondenci podkre-
slali, ze jedng z waznych przyczyn braku mozliwosci uczestniczenia w jakiejkol-
wiek formie ksztatcenia byly czynniki: rodzinne (np. opieka nad cztonkami rodziny)
lub zawodowe (np. nienormowany czas pracy). Dlatego warte podkreslenia jest to,
ze zajecia na kwalifikacyjnych kursach zawodowych mogga odbywac si¢ za posred-
nictwem platform edukacyjnych (e-learning), co w sytuacji oséb posiadajacych
zobowigzania zawodowe i rodzinne jest niewatpliwie bardzo korzystne. Innym roz-
wigzaniem skierowanym do osob aktywnych zawodowo jest mozliwo$¢ absencji
na zajeciach. Braki w systematycznym uczestniczeniu w zajeciach powinny byc¢
rekompensowane dostepem do wspomnianych wczeséniej platform edukacyjnych.

Roéwniez przyjete rozwigzanie, dotyczace liczby stuchaczy kwalifikacyjnych
kursow, moze sprzyja¢ nawigzywaniu wspotpracy z pracodawcami oraz urzedami
pracy i ksztalceniu na potrzeby lokalnego rynku pracy. Pracodawcy moga zlecaé
szkotom przeprowadzenie szkolen specjalistycznych ,,szytych na miar¢” i tym
samym uzupetnia¢ luki kompetencyjne pracownikow.

Zatem podejmujac si¢ proby analizy wynikow badan dotyczacych wyborow
sciezek edukacyjnych oséb dorostych, nalezy rozpatrywac je w konteks$cie zmian
systemu ksztalcenia zawodowego. Zmniejszenie udziatu oséb dorostych w edukacji
szkolnej, moze by¢ spowodowane nie tylko wprowadzeniem nowych form ksztat-
cenia ustawicznego, ale rowniez mogla istotnie na nie wptyna¢ likwidacja szkot
zawodowych.

"W roku szkolnym 2014/2015 w systemie stacjonarnym zasadnicze szkoty zawodowe ukon-
czylo 56,6 tys. osob. Stanowili oni 15,7% ogoétu absolwentow wszystkich szkol ponadgimnazjalnych
(Raport, Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2015/2016, GUS, 2016).
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ANALIZA ZACHOWAN | POSTAW SPOLECZNOSCI
LOKALNEJ MIASTA ZYRARDOWA W KONTEKSCIE
ISTOTNYCH ZMIAN WARUNKOW ZYCIOWYCH

ABSTRAKT

Artykut stanowi opis wstepnej konceptualizacji badania realizowanego w ramach rozprawy
doktorskiej: probe prezentaciji przemyslen zwigzanych z rekonstrukcjg procesu wyboru meto-
dy badawczej, a w dalszej czesci refleksje nad inspirujagcymi teoriami. Celem i przedmiotem
projektowanego badania jest diagnoza spoteczno$ci lokalnej Zyrardowa oraz analiza biografii
robotnikow, ktdrzy utracili prace w wyniku likwidaciji zyrardowskich fabryk wtokienniczych.
Cho¢ poprzemystowe miasta przyciagaja uwage badaczy, Zyrardow nie doczekat sig opraco-
wan, ktore wyczerpujaco badaja lokalng rzeczywistos¢. Badanie wykazuje sie nowatorstwem
takze w aspekcie planowanych narzedzi badawczych i zastosowania triangulacji metod.

Stowa kluczowe: industrializm, wykluczenie, bezrobocie, ubdstwo, metoda biograficzna
ABSTRACT

This article is a description of the preliminary conceptualization of the research carried out
as part of the doctoral dissertation: it's an attempt to present thoughts related to the recon-
struction of the process of selecting a research method, and then a reflection on inspirational
theories. The aim and subject of the proposed study is the diagnosis of the local community
of Zyrardéw and the analysis of the biographies of workers who lost their jobs as a result of
the liquidation of the textile factories in Zyrardow. Although post-industrial cities attract the
attention of researchers, Zyrardow has not received studies that exhaustively explore the lo-
cal reality. The research is also innovative in terms of planned research tools and the use of
method triangulation

Keywords: industrialism, exclusion, unemployment, poverty, biographical method

! Absolwentka socjologii i pracy socjalnej na Wydziale Stosowanych Nauk Spotecznych Akade-
mii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie, obecnie doktorantka Interdyscy-
plinarnych Studiéw Doktoranckich w zakresie psychologii i socjologii.
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Wstep

Bardziej niz kiedykolwiek potrzebujemy teraz pojec,

ktore bez falszywie rozumianego zwrocenia si¢

ku owemu wiecznie staremu nowemu

odnoszqc sig jednakze pozytywnie do powszechnego skarbca tradycji,
pozwolitoby nam mysle¢ w nowy sposéb o tym,

co nowe, co przetacza si¢ nad nami.

A takze w nowy sposob zyé i dziataé.

(Ulrich Beck)

Wybierajgc temat badan, naukowiec odnosi si¢ do swoich zainteresowan, zainspiro-
wany teoriami i wlasna wiedza. Procz tego, poza celami naukowymi, uzasadnieniu
podjecia tematyki badan towarzyszy mu pragnienie zaspokojenia wlasnej ciekawo-
sci badawczej. Reprezentanci socjologii zaangazowanej w podejmowanych bada-
niach dostrzegaja szczegodlng misje, zdaja sobie bowiem sprawe, ze ich badania
oddziatuja na badana rzeczywisto$¢ i moga wymiernie zmieni¢ $wiadomos$¢ spo-
teczna.

W centrum moich zainteresowan badawczych od wielu lat znajduja si¢ prob-
lemy wykluczenia i marginalizacja spoteczna grup nieuprzywilejowanych. To wlas-
nie one stanowily geneze i punkt wyjscia podczas projektowania badania wtasnego.

Ulrich Beck (2002), okreslajac spoteczna rzeczywistos¢, w ktorej zyjemy,
uzywa pojecia ,,spoleczenstwo ryzyka”. Autor wskazuje, ze chociaz cztowiek zdotat
wypracowac strategie chronienia przed dziataniem natury, nie wyeliminuje zagro-
zeh zwigzanych z transformacjami przemyslowymi. Ryzyko jest konsekwencja
modernizacji industrializmu, a jej nastgpstwa (procesy i mechanizmy) sa w kregu
moich zainteresowan.

Badanie, ktore zamierzam zrealizowac, dotyczy biograficznego wymiaru radze-
nia sobie w niepomyslnych warunkach zyciowych, wynikajagcych z pojawienia
si¢ bezrobocia wywotanego przemianami ustrojowo-gospodarczymi i zwigzanym
z nimi upadkiem niektérych gatezi przemystu. Bezposrednim skutkiem tych zda-
rzen byl zanik jednego z najwazniejszych — podstawowych zrodet utrzymania,
jakim dla znacznej cze$ci mieszkancow badanego obszaru byta praca w lokalnych
przedzalniach i fabrykach wtokienniczych. Do$wiadczenie to bylo dla przedstawi-
cieli badanej spotecznosci szczegdlnie trudne z uwagi na to, ze przestat takze istnie¢
znany i wpajany im od dziecka system warto$ci, zwigzany z ustrojem socjalistycz-
nym, opiekunczg funkcja panstwa, a takze etosem pracy i klasy robotniczej. Zna-
lezli si¢ oni w zupelie nowej rzeczywistosci, rzadzonej przez nieznane im dotad
mechanizmy i realia, na ktore byli zupelnie nieprzygotowani.

W artykule dokonam zarysu planowanych przeze mnie badan: na poczatku
przedstawi¢ cel i pytania badawcze, nastgpnie dokonam zarysu najwazniejszych
teorii, w czg¢sci metodologicznej skupi¢ si¢ na opisaniu i uzasadnieniu wyboru



Im EmiLia Ozca

metody badawczej, oraz odnios¢ si¢ do inspiracji szkota Lodzka, zajmujaca sie
badaniami problemu ubdstwa i wykluczenia spotecznego miasta.

Cel badan wraz z uzasadnieniem

Wspoltczesni badacze podkreslaja, ze zyjemy w czasach ,,plynnych” i niepewnych
(Zygmunt Bauman), obarczonych ryzykiem (Anthony Giddens, Ulrich Beck) —
w czasach, ktore implikuja wiele napie¢ i kryzyséw. Dlatego szczegdlnie wazne
jest, aby badajac otaczajacg nas rzeczywistos¢, zaglebiac si¢ w procesy je warunku-
jace 1 badac¢ ich nastgpstwa.

Moim zamiarem badawczym jest diagnoza spotecznosci lokalnej, a nastgpnie
dotarcie do osob, ktére byly zatrudnione na stanowiskach robotniczych w zyrar-
dowskich fabrykach przemystu Iniarskiego i na skutek ich upadku, z dnia na dzien
staly sie osobami bezrobotnymi. Interesuje mnie, jak mieszkaficy Zyrardowa pora-
dzili sobie w obliczu utraty pracy, ktéra wcze$niej warunkowata ich zycie oraz byta
podstawowym zrodtem utrzymania. Na potrzeby badania zostaly sformulowane
nastepujace pytania badawcze:

* Jak pracownicy fabryk odnalezli si¢ w sytuacji utraty zatrudnienia? (Jakie

strategie przyjeli?)

* Jaki wplyw na zycie oso6b zatrudnionych w fabrykach i ich rodzin miat
upadek fabryk? (Interesuje mnie zbadanie zaréwno procesOw spotecznych,
przemian miasta, jak i wptywu upadku fabryk na bezposrednia sytuacje jed-
nostki i jej catej rodziny).

Ponadto moim celem badawczym jest zbadanie, jakie czynniki miaty wplyw na
skutecznos$¢ radzenia sobie w trudnej sytuacji i odzyskiwania stabilizacji zyciowej
po utracie pracy w fabrykach oraz czy istniejg réznice miedzy piciami pod wzgle-
dem skutecznosci radzenia sobie z bezrobociem?

Poza celem naukowym, bedacym poszerzeniem istniejacego stanu wiedzy na
temat niezbadanego wczesniej zjawiska, moja praca ma rowniez cel aplikacyjny,
jakim jest wypracowanie rekomendacji dla stuzb spotecznych oraz wtadz miasta.

Teorie i inspiracje

Do prawidtowego opisu, diagnozy i wyjasnienia rozumianej rzeczywistosci
badaczowi jest zawsze potrzebna jakas wyjsciowa teoria.
(Marek Ziotkowski)

Znaczenie teorii w socjologii jest bezsporne, dlatego konieczne jest, aby jako punkt
wyjscia podczas projektowania badania przyja¢ kluczowe koncepcje pomagajace
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dokona¢ analizy rzeczywisto$ci spotecznej. Z uwagi na to, w tym rozdziale omowie
inspiracje, ktore beda mi pomocne w kolejnych etapach prac badawczych.

Nurtem, w ktorym osadzono planowane badanie, jest socjologia miasta. Subdy-
scyplina ta reprezentuje rozne orientacje teoretyczno-metodologiczne. Przygladajac
si¢ miastu i spotecznosci, postuguje sie perspektywa szkoly chicagowskiej (ktora
wprowadza terminologi¢ ekologii spotecznej). Gltoéwnymi jej przedstawicielami
byli: Robert Park i Ernest Burgess — prekursorzy nurtu orientacji ekologicznej. Zaj-
mowali si¢ oni zalezno$ciami zachodzacymi pomiedzy przestrzenia miasta a zyja-
cymi w nim aktorami.

Bohdan Jalowiecki i Marek Szczepanski (2006, s. 36) w ksigzce Miasto i prze-
strzen w perspektywie socjologicznej, charakteryzujac szkote chicagowska, wskazuja
jej gtowne zalozenia. Wymieniaja wérdd nich koncepcje moéwiace, iz miasto jest
zbiorem obszarow podspolecznych (subsocjal), naturalnych (natural area), ekono-
micznych i kulturowych, oraz sklada si¢ ze stref koncentrycznych (circular zones).

Czerpigc inspiracje ze szkoly chicagowskiej, chciatabym dokona¢ ekologicznej
rekonstrukcji miasta, zanurzy¢ si¢ w nim i spojrze¢ na jego realia z perspektywy
mieszkajacych w nim jednostek. Moim zamiarem jest rozroéznienie poszczego6lnych
dzielnic — stref miasta ze wzgledu na ich charakterystyke — sporzadzenie mapy,
w ktorej uwzglednie m.in. obszary zrewitalizowane, a takze koncentracje obszarow
ubostwa. Ponadto, interesuja mnie znaczenia i warto$ci miejskich przestrzeni, jakie
nadajg im mieszkancy Zyrardowa.

Szersza perspektywa teoretyczng oraz optyka spojrzenia na badang przeze mnie
rzeczywisto$¢ jest podej$cie systemowe. System to ,,zbior elementow wzajemnie
powiazanych ze soba i z otoczeniem” (Bertalanaffy, 1976, s. 37). Oddzialywanie
wspomnianych elementow takze lezy w kregu moich zainteresowan. Na badang
rzeczywistos¢ (lub jakis$ jej komponent) mozemy patrze¢ jak na system — catos¢,
sktadajaca si¢ z pasujacych do siebie elementéw — uktadanki, w ktérej wyjecie badz
dodanie jakiego$ elementu moze zaburzy¢ calg konstrukcje, albo moze usprawnic
jej funkcjonowanie. Badang przeze mnie spoteczno$¢ postrzegam jako system,
w ktorym istnieja zalezno$ci przyczynowo-skutkowe: upadek fabryk — przeksztat-
canie si¢ miasta — pojawienie si¢ nowych ustug — gentryfikacja. Chcialabym takze
przyjrze¢ si¢ rodzinom bylych pracownikow fabryk, w ujeciu (eko)systemu i zalez-
nosci: utrata pracy — czynnik ryzyka dysfunkcji w rodzinie. Badajac bytych pra-
cownikow fabryk, bede przygladac si¢ strategiom radzenia sobie w trudnej sytuacji
stosowanym przez osoby, ktore utracily prace. Przeanalizuje nastepstwa zastosowa-
nych strategii i postaram si¢ znalez¢ odpowiedzi na pytanie: jakie warunki wpty-
waja na poziom stabilnosci zyciowej badanych?

Probujac zrozumied i opisaé procesy zachodzace w poprzemystowym miescie,
poszukuje mechanizmow, ktore je warunkuja. Dlatego, w moim przekonaniu uza-
sadnione jest odniesienie si¢ do analizy systemowej, ktora ,,nie zaktada bynajmnie;j
badania jedynie problematyki fadu, stabilnosci i rOwnowagi systemu spotecznego,
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bada takze dysfunkcje, napigcia, dewiacje i procesy zmiany spolecznej” (Zidtkow-
ski, 2006, s. 363-364).

Konczac zarys najwazniejszych z perspektywy badan wiasnych idei, pragng odnies¢
si¢ do ostatniej inspirujace;j teorii — konstruktywizmu strukturalistycznego, ktdrej auto-
rem jest Pierre Bourdieu. U jej podstaw lezy przekonanie, ze ,,wybory i dziatania kaz-
dej jednostki nie sg calkowicie swobodne. Dokonujg si¢ pod wplywem internalizacji
przez jednostke struktur otaczajacego ja Swiata spoltecznego” (tamze, s. 632).

W obrgbie tego ujecia interesujace s3 dla mnie szczegoélnie dwie koncep-
cje autorstwa Bourdieu. Pierwsza z nich dotyczy habitusu — zbioru spotecznie
wyksztalconych pozycji jednostki: ,,Habitus jest «historia, ktéra stata si¢ natura»
wytworem spoleczenstwa i tym, co je ciggle tworzy na nowo. W ksztattowaniu habi-
tusu olbrzymia rolg pelni klasa spoteczna, rozumiana przede wszystkim, jako grupa
kulturowa ksztattujaca podobne nawyki i gusty” (tamze, s. 632). Drugg koncepcja
jest ukazanie nieréwnosci spolecznych realizowane za pomoca pojecia pola: ,,Pole,
to wzglednie autonomiczna dziedzina zycia spotecznego, ktora jest obiektywnie
wyznaczong siecig zalezno$ci miedzy pozycjami spolecznymi w danym polu. O te
pozycje toczy si¢ bezustanna walka prowadzona za pomocg réznych kapitatow,
ktorymi moze dysponowac jednostka (kapital materialny, kapitat spoteczny, kapitat
kulturowy i kapitat symboliczny)” (tamze, s. 632).

Przytoczone koncepcje sa rama teoretyczng mojej rozprawy, w dalszej czesci
chcialabym opisa¢ metodologie, ukazujac spdjnos¢ teorii z empirig.

Metodologia

Nauka o spoteczenstwie nie moze slizga¢ sig po wierzchu zycia spotecznego,
Jjak tego chceq niektore szkoly, lecz musi sig zaglebiac

w aktualne ludzkie doswiadczenia i postawy, ktore tworzq petng,

Zywq i czynng rzeczywistos¢ spoteczng,

thwigcq gleboko pod formalng organizacjq instytucji nauk spotecznych

(Florian Znaniecki i William Isaac Thomas)

Zamierzone badanie jest w zatozeniu monografia. Stefan Nowak wskazuje, ze
,badaniem monograficznym nazywa¢ bgdziemy dazenie do mozliwie wszechstron-
nego opisu pewnej zbiorowosci czy instytucji, jednostki czy ruchu spotecznego,
z uwzglednieniem do$¢ bogatego zestawu zmiennych i interesujemy si¢ zardéwno
ich warto$ciami, jak i tez zwigzkami miedzy nimi” (Nowak, 1970, s. 230).

Do pozyskiwania danych zostanie wykorzystana metoda socjografii bgdaca
naukg pomocnicza socjologii, ktdra zajmuje si¢ opisem spoteczenstwa i zachodza-
cych w nim zjawisk. Socjografia opiera si¢ na zbieraniu duzych ilo$ci materialu
empirycznego, wraz z luznymi notatkami i komentarzami. Opis socjograficzny ma
czesto charakter eksploracyjny (dotyczy stabo poznanych obszarow spoteczenstwa)
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i stanowi podstawe glebszych i bardziej systematycznych badan socjologicznych,
weryfikujacych okreslone hipotezy (Bolesta-Kukutka, 2003).

Poniewaz w toku swoich badan chciatabym dokona¢ analizy spotecznosci lokal-
nej, skupiajac si¢ na sytuacji osob, ktore utracily prace na skutek likwidacji zyrardow-
skich fabryk wilokienniczych, aby zbada¢ interesujace mnie zagadnienia, zastosuje
triangulacje metod badawczych: wywiady narracyjne, analiz¢ dokumentow demo-
graficznych, obserwacje. Potaczenie metod badawczych umozliwi doktadne zbadanie
zjawiska bezrobocia powstatego na wskutek likwidacji fabryk oraz jego nastepstw dla
badanych jednostek, ich rodzin, a w szerszym ujeciu dla catej spotecznosci lokalne;.

Teren badan

Zyrardow przez 150 lat styngt z produkcji Inu. Po II wojnie $wiatowej miasto byto
preznie rozwijajacym si¢ osrodkiem przemystowym. Rytm zycia mieszkancow
wyznaczata praca w fabrykach. W koncu jednak czas §wietnosci ,,polskiej stolicy
Inu” przeminat. W latach 90. XX wieku rozpoczat si¢ postepujacy proces likwida-
cji fabryk i miejsc pracy w przemysle wiokienniczym. Robotnicze dotad miasto
zaczelo sig przeobrazad, nastapit proces gentryfikacji i depopulacji. Wspolczesnie
Zyrardow petni funkcje lokalnego centrum handlowo-ustugowego. Zabytkowe lofty
fabryczne przeksztatcono w atrakcyjne apartamenty mieszkalne i centra handlowe.

Systematyczne badania nad przesztoscig miast rozpoczety si¢ w Polsce w koncu

lat 50. XX wieku. Zgodnie z duchem tamtej epoki koncentrowaly si¢ one na r6z-
nych aspektach dziejow ruchu robotniczego. Zyrardow od dziesiecioleci przyciaga
uwage badaczy: historykdw, urbanistow, socjologéw i etnografow. Wsrdd badan
nad przeszto$cig miasta pojawiajg si¢ przewaznie opracowania dotyczace rozwoju
urbanistyczno-architektonicznego, historii przemyshu Przeglad literatury zapropo-
nowany przez Jana Czerniawskiego (2002) wyrdznia nastgpujace okresy:

* zanim powstal Zyrardow (,,0d czaséw najdawniejszych do 1829 r.”) to
wzmianki dotyczace znalezisk §ladow osadnictwa z tych terenow, ktore
datowane sg na przetom XII i XIII wieku;

° 1829-1885 — od Girarda do Dittricha — okres zaktadania i rozwoju pierw-
szych fabryk;

*  1885-1914 — okres najwickszej $wietnoéci przemyshi w Zyrardowie;

° 1914-1918 — I wojna $wiatowa — w tym czasie zyrardowskie zaktady prze-
dzalnicze byly najwigksza fabryka wyrobow Inianych w Europie, wojna
przyniosta kres ich §wietnosci;

*  1918-939 — okres migdzywojenny opisany w nielicznych opracowaniach
i publikacjach, prezentuje szczatkowy obraz dziejow Zyrardowa;

®  1939-1945 — 1l wojna §wiatowa — opracowania z tego okresu dotycza gtow-
nie okupacji, walki zbrojnej i lokalnego ruchu oporu, nie opisujg zycia
codziennego, fabryki stajg si¢ ttem;
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*  1945-1989 — okres PRL — jak pisze Czerniawski: ,,okres ten czeka na swo-

ich badaczy”.

Po wstepnym zapoznaniu si¢ z materiatami dotyczacymi Zyrardowa oraz po
przeprowadzeniu pogladowych rozméw z lokalnymi dzialaczami, zauwazam
wyrazng luke w opracowaniach dotyczacych dziejow miasta, a zwlaszcza pro-
cesOw gentryfikacji, czyli ,,uszlachetniania” przestrzeni (Drozda, 2017), ktorymi
chciatabym si¢ zaja¢ w toku badan. Planowane przeze mnie badanie wykazuje si¢
pionierskoscig, nie tylko w aspekcie zamiaru badawczego, ale takze triangulacji
metod, jak i rowniez zamiaru opisania szerszej perspektywy badanej rzeczywistosci
— w formie monografii (o Zyrardowie). W réznych rejonach Polski s3 przeprowa-
dzane badania nastgpstw transformacji (zlokalizowane sa m.in. na Slasku, ale takze
w Lodzi), Zyrardow réwniez przycigga uwage badaczy i badaczek, jednak miasto
nie zostalo zbadane pod katem trajektorii zyciowych pracownikow fabryk. Obszar
ten daje poczucie potrzeby cigglej eksploracji.

Planowane metody badawcze

W toku swoich badan chcialabym dokona¢ analizy spotecznosci lokalnej, skupiajac
si¢ na sytuacji osob, ktore utracily prace na skutek likwidacji zyrardowskich fabryk
wiokienniczych. Aby lepiej zbada¢ interesujgce mnie zagadnienia, zastosuje triangu-
lacj¢ metod badawczych. Polaczenie metod badawczych umozliwi doktadne zbadanie
zjawiska bezrobocia powstatego na wskutek likwidacji fabryk oraz jego nastepstw dla
badanych jednostek, ich rodzin, a w szerszym ujeciu dla catej spotecznos$ci lokalne;.

W celu zbadania trajektorii zyciowych bytych pracownikow fabryk postuze sig
metodg biograficzna (planuje¢ przeprowadzi¢ 15 wywiadow narracyjnych). Narra-
cje biograficzne postuza ukazaniu losow zyciowych badanych osob, poczawszy od
okresu mtodosci, przez pracg zawodowa, po utratg pracy i tego nastepstwa.

Badania biograficzne zapoczatkowane zostaty latach 20. XX wieku poprzez stu-
dium badan nad migracjami autorstwa Floriana Znanieckiego i Williama Isaaca Tho-
masa: Chiop polski w Europie i Ameryce — byty one inspiracja do rozwoju metody
biograficznej tworzonej przez szkot¢ chicagowska (Rosenthal, 2012). Glownym
zatozeniem prekursoréw byta che¢ zaglebienia si¢ w perspektywe spotecznych
aktorow. W pdzniejszych latach nastgpit okres mniejszego zainteresowania metoda
(okres wojny i powojenny), natomiast juz w latach 70. ubiegtego wieku Fritz Schiitz
opisal t¢ technike, tworzac jej ramy teoretyczne oraz nakreslajac techniki analizy
materiatu. Obecnie narracje o zyciu, jako metoda badawcza, przezywajg swoj rene-
sans. Przyktadem tego sa liczne badania ukazujace okres Il wojny $wiatowej jako
doswiadczenie biograficzne.

Za wyborem tej techniki badawczej przemawia mozliwo$¢ poznania interesu-
jacych mnie proceséw gentryfikacji oraz do$wiadczen mieszkancow Zyrardowa,
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przed ich pojawieniem sig, w trakcie i w czasie zakonczenia, zachodzacych w mie-
$cie. O zaletach tej metody pisze m.in. Kaja Kazimierska (2012, s. 65): ,,zadaniem
narracji ma by¢ wigc dostarczenie informacji o procesualnym przebiegu zdarzen
w biografii, dzigki czemu badacz moze analizowa¢ interesujace go zjawiska nie
poprzez opis statycznych standw” oraz zwraca uwage, iz ,,tylko w narracji jed-
nostka dokonuje procesualnej rekonstrukeji znaczen”.

Poza badaniem przeprowadzonym wsrod bytych pracownikéw fabryk, chciata-
bym dotrze¢ do lokalnych dziataczy oraz przedstawicieli placowek i instytucji wspot-
pracujacych z bezrobotnymi, a takze do przedstawicieli wtadz Zyrardowa. Zamie-
rzam przeprowadzi¢ z nimi indywidualne wywiady pogtebione (IDI), traktujac je,
jako wywiady eksperckie. W ten sposob chciatabym poszerzy¢ swoja diagnozeg, na
ktora sktadajag si¢ nie tylko dane socjodemograficzne, ale rowniez opis obszarow,
takich jak: historia, kultura, lokalne instytucje i osrodki, wazne dla danej spotecz-
no$ci miejsca i inicjatywy. Dodatkowo, aby zbada¢ strategie polityczne (m.in. wizje
rewitalizacji oraz tego, jak miasto miatoby wyglada¢ cho¢by za 10 lat, ale tez wizje
lokalnej polityki spolecznej) miasta i pozna¢ jego przesztos¢, zamierzam dokonaé
analizy dokumentéw demograficznych, zrodet historycznych oraz aktualnych danych
i informacji na temat ludnos$ci, uzyskanych z lokalnych instytucji, takich jak Urzad
Miasta, Osrodek Pomocy Spotecznej czy Gtowny Urzad Statystyczny.

Postuze sig takze obserwacja uczestniczaca, poprzez udziat w wydarzeniach kul-
turalnych i inicjatywach zrzeszajacych byltych pracownikow fabryk oraz w innych
wydarzeniach, w ktorych chetnie biorg oni udziat. Moje doswiadczenie badawcze
pokazuje, ze ,,wejscie” w badane Srodowisko dostarcza wielu odkrywczych wnio-
skow 1 bardzo wzbogaca analize zebranego materiatu.

W moim odczuciu polaczenie wszystkich wymienionych wcze$niej metod
pozwoli mi uzyskac¢ peten obraz badanego $srodowiska i odpowiedzie¢ na sformuto-
wane przeze mnie pytania badawcze.

todzka szkota badan ubostwa

Ubostwo to stan spoteczny i mentalny powodujgcy,

ze cztowiek nie widzi wyjscia z sytuacji, w jakiej sie znalazt.

Czlowiek nie wie, jak ze stanu ubostwa przejs¢ do stanu zamoznosci.
Poswiecam temu wiele uwagi, poniewaz cechq ubostwa jest milczenie.
Ubéstwo to stan niemoznosci wypowiedzenia sie.

Ludzie ubodzy nie majq glosu, nie sq nigdzie szanowani,

nie sq tolerowani. Ktos musi mowic¢ w ich imieniu .

To jest przyczyna, dla ktorej o nich pisze.

(Ryszard Kapuscinski, Dalem glos ubogim)

Ze wzgledu na analogie pomiedzy planowanymi badaniami a innymi badaniami
realizowanymi na terenach miast poprzemystowych, chciatabym odnies¢ si¢ do
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najwazniejszej dla mnie inspiracji analitycznej — todzkiej szkoty, ktéra ma pokazny
dorobek badan nad biedg i pomocg spoteczng. Od ponad 20 lat zespo6t badaczy Uni-
wersytetu Lodzkiego, pod kierownictwem Wielistawy Warzywody-Kruszynskiej,
zglebia silnie spauperyzowane obszary Lodzi. Badacze analizujg nie tylko struk-
ture i rozmieszczenie biedy (na okreslenie miejsca, o najsilniejszym wystepowaniu
wspotczynnika biedy skumulowanego na jednym obszarze, wprowadzono pojecie
,todzkich enklaw biedy”), ale badaja takze czynniki ryzyka biedy, takie jak bezro-
bocie czy nastoletnie rodzicielstwo?.

Tradycje todzkiej szkoty nad ubdstwem opisuje Elzbieta Tarkowska®, w artykule
zamieszczonym w kwartalniku Kultura i spoleczenstwo pos§wieconym konsumpcji
i kulturze popularnej. Badanie, ktore zapoczatkowato serie todzkich badan ubostwa,
przeprowadzono w 1993 roku. Dotyczyto ono charakterystyki osob, ktore znalazty
si¢ w trudnej sytuacji zyciowej w wyniku procesoéw transformacji — badano osoby
biedne, klientow tamtejszej pomocy spotecznej. Nastepnie badacze skupili si¢ na
»geografii biedy” (lata 1997-1999), by po dziesieciu latach (2008—2010) powtorzy¢
badania, wracajac do tych samych rodzin, w celu zbadania zjawiska migedzypokole-
niowej transmisji ubostwa (Tarkowska, 2013, s. 200-201).

Warto zwrdci¢ uwage na to, iz niewatpliwg wartoscia badan todzkiej szkoty nad
bieda jest to, ze tacza si¢ 1 uzupetniaja (np. w ramach szerszego projektu badaw-
czego), korzystaja z wieloletnich doswiadczen i tradycji badan przeprowadzonych
wczesniej. Cele tychze badan wychodza poza zamiary naukowego udokumento-

wania wiedzy na temat danego zjawiska, ale sg nimi takze cele informacyjne oraz
dydaktyczne, jak szerzenie dobrych praktyk w zakresie udzielania pomocy osobom
zagrozonym biedg 1 inkluzjg spoteczng. Badacze korzystaja z zaplecza wieloletniej
wspoOlpracy z roznymi instytucjami polityki spoteczne;.

Tradycja i doswiadczenie todzkiej szkoty badan nad bieda robi wrazenie —
inspiryje, ale takze uczy pokory, ukazujac efekty zglebiania rzeczywistosci na prze-
strzeni wielu lat przez sztab badaczy. Cho¢ zdaje¢ sobie sprawe, ze przeprowadzone
przeze mnie badanie bedzie zaledwie ,,przetarciem szlakow”, uwazam, ze jest bar-
dzo waznym spolecznym przedsigwzigciem.

Zakonczenie

Zadaniem autora pracy naukowej jest wykazanie si¢ erudycja, znajomoscig i umie-
jetnosciag postugiwania si¢ teoriami, terminami z obszaru wiedzy, ktora dotyczy

2 Przedmiotem badan nad nastoletnim rodzicielstwem jest rozprawa doktorska Pauliny
Bunio-Mroczek, pt. Nastoletnie rodzicielstwo w lodzkich enklawach biedy przygotowana pod
kierunkiem prof. Wielistawy Warzywody-Kruszynskiej w Katedrze Socjologii Stosowane;j
i Pracy Socjalne;j.

3 Tekst opublikowany w Kulturze i Spoteczenstwie 2013, 4.
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jego obszaru badawczego. Konceptualizacja badan jest waznym etapem, refleksja
i czasem na przyjecie pewnych strategii.

W swoim tekscie chciatam wykazaé¢ spojno$¢ pomigdzy przyjetymi kategoriami
patrzenia na badang rzeczywisto$¢ a przyjeta metodologia badania (teoria — empiria).
Chciatam tez zasygnalizowa¢, dlaczego moje badanie wnosi nowy wktad do nauki —
mam nadzieje, ze w przysztosci bede mogta udowodni¢ to, popierajac wiedzg i wyni-
kami badan zdobytymi na dalszych etapach powstawania mojej rozprawy doktorskie;.
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KAMPANIE SPOLECZNE W MODYFIKOWANIU
POSTAW MtODZIEZY WOBEC 0S0B
Z NIEPELNOSPRAWNOSCIA

ABSTRAKT

Celem moich badan jest proba oceny efektywno$ci oddziatywania kampanii spotecznych
w modyfikowaniu postaw mtodziezy wobec 0sob z niepetnosprawnosciami. Przeprowadzone
badania przyczynig sig do rozszerzenia literatury dotyczacej 0sob z niepetnosprawnosciami
0 problematyke postaw mtodziezy (uczniow licedw) wobec nich, stang sie uzupetnieniem bra-
kujacych informaciji oraz wniosg nowy, aktualny stan wiedzy na ten temat. Badania mogg sie
rowniez przyczyni¢ do optymalizacji praktyki edukacyjnej oraz polepszenia warunkow edukacji
uczniow pefno- i niepetnosprawnych.

Stowa kluczowe: kampanie spoteczne, 0soby z niepetnosprawnos$cia, mtodziez, postawa,
modyfikowanie

ABSTRACT

The purpose of my research is to try to evaluate the effectiveness of social campaigns in
modifying attitudes of young people towards people with disabilities. The conducted research
will contribute to extending the literature on people with disabilities to the problem of attitudes
of young people (high school students) towards people with disabilities, will complement the
missing information, and will bring a new, current state of knowledge on the subject. Research
can also contribute to optimizing educational practice and improving the education conditions
of full and disabled students.

Keywords: social campaigns, people with disabilities, youth, attitude, modification
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Wprowadzenie

Obserwujac przestrzen spoleczna odnosi si¢ wrazenie, ze pomimo zmian, ktére przy-
niost ze soba akces Polski do Unii Europejskiej, niosacy ze soba udogodnienia komu-
nikacyjne i architektoniczne dla 0sob z niepetnosprawno$ciami, wiedza spoteczenstwa
o realnych potrzebach i trudnosciach, jakie niesie ze soba niepetnosprawnos¢ wszel-
kiego rodzaju, jest niewielka. Uzasadnieniem takiego stanu rzeczy moze by¢ niedosta-
teczna dostepnos¢ kluczowych informacji w przekazie medialnym, a wige tym, ktory
obecnie wydaje si¢ posiadac najszerszy zasieg.

Wspotczesne spoteczenstwo polskie, z ktérego nie sposob wytaczy¢ dzieci,
mlodziezy, dorostych, w tym seniorow i 0sob z niepelnosprawnoscia, to $wiat zdo-
minowany przez media, z ktorych najwazniejszymi, stosunkowo tatwo dostepnymi,
sg prasa, telewizja i Internet. Media, jak mozna zauwazy¢ na podstawie licznych
przyktadow, zdominowaty przestrzen funkcjonowania spotecznego i edukacyjnego.
W przestrzeni medialnej swoje miejsce znalazty kampanie spoteczne, jako narzedzie
edukujace odbiorcg na temat zroznicowanych zjawisk spotecznych. Podnosza one
m.in. tematy: bezrobocia, bezdomnosci, wypadkow komunikacyjnych, konieczno-
$ci ochrony gingcych gatunkéw zwierzat, przemocy, uzaleznien czy niepetnospraw-
nosci. Kampanie spoteczne, jako element rzeczywistosci medialnej, ze wzgledu
na swoja wszechobecno$¢ w ostatnim dziesigcioleciu, stanowig nieodtaczng czgsé
procesu edukacyjnego calego spoteczenstwa. Tworza podstawe komunikowania
w kulturze masowej, jak rowniez ksztattuja jej charakter ze wzgledu na komunika-
cje asynchroniczng i przekaz jednostronny. Majg wplyw zaréwno na jednostki, jak
i na okreslone spotecznosci przez oddziatywanie na postawy i poglady. Powoduja
zmiany w sferze intelektualnej, spotecznej oraz emocjonalnej. Modyfikuja zacho-
wanie ludzi oraz nastawienie do zdarzen i problemdw spotecznych.

Ze wzgledu na to, ze nie zawsze spotykaja si¢ z poparciem calego spoteczen-
stwa, warto zwroci¢ uwage na to, jakie czynniki wptywaja na ich odbior, a takze,
czy okazujg si¢ one skuteczng metoda promocji pozadanych postaw i niwelowania
wplywu stereotypow na myslenie o osobach z niepelnosprawno$ciami.

Czy przekaz medialny zawarty w kampaniach jest wystarczajacy w swojej for-
mie, a one same realnie edukuja na temat potrzeb i trudnosci 0sob z niepetnospraw-
no$cig? Czy dostepne na polskim rynku medialnym kampanie sg w stanie zmienié¢
ludzkie postawy wobec 0s6b z niepetnosprawnoscig? A jesli tak, to w jakim zakre-
sie 1 formie? I co najwazniejsze, czy trafiajg do mtodego odbiorcy?

Srodki masowego przekazu sa coraz wazniejszym elementem codziennosci
— ich wptyw na ksztattowanie pogladow na $wiat i zycie, co pigty dorosly Polak
ocenia jako znaczacy (Batorski, 2015). Modelujac rzeczywistos¢, tworzg sytua-
cje zastepujace osobiste doswiadczenie jednostki, stajac si¢ rzeczywistoscig suro-
gatowa (Bieganowska, 2015). Ksztaltuja rowniez postawy wobec 0sob i zdarzen
majacych swoje miejsce w przestrzeni spoteczne;j.
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Analiza istniejacego stanu wiedzy

W literaturze przedmiotu problem ten jest obecny od wielu lat — tematyka ta
interesuje przedstawicieli roznych dyscyplin naukowych juz od lat 70. XX wieku.
Wsréd badaczy podejmujacych ten temat odnalezé mozna pedagogoéw: Larkowa
(1970), Hulek (1987), Sekowska (1988), Chodkowska (1993), Chodkowska, Kaza-
nowski (2005; 2007), Kirenko (2007), Girynski, Przybylski (1993), Se¢kowski
(1994; 1996; 2001), Zuraw (1998), Bujnowska (2009), Pielecki (2013), Bieganow-
ska (2015); psychologow: Zasepa (2000), Kossewska (2003); socjologow: Ostro-
wska (1997; 2013) i przedstawicieli zawodow medycznych: Minczakiewicz (1996).
Jednak nadal w spoteczenstwie polskim osoby z niepelnosprawnoscig spotykaja si¢
Z niezrozumieniem czy nawet odrzuceniem.

Wydaje sig, iz w swojej formie postawy moga podlega¢ zmianom pod wpty-
wem odpowiednio modyfikujacych je programow (Sekowski, 2006), w tym row-
niez kampanii spotecznych. Poruszana przeze mnie problematyka jest wiec proba
okreslenia zalezno$ci pomigdzy ukazaniem 0sob z niepelnosprawnosciami w kam-
paniach spotecznych a postawami spotecznymi wobec nich.

W literaturze z zakresu pedagogiki znajdujemy gtownie wieloaspektowe analizy
dostgpnego przekazu medialnego, gdzie mozemy odnalez¢é praktyczne wskazowki
dotyczace warunkow i mozliwosci ukazywania 0sob z niepetnosprawnoscia w sposob
konstruktywny, zgodny z prawda i jednoczesnie pozytywny. Brakuje jednak badan
porownawczych, ktore przyniostyby odpowiedz na pytanie o faktyczny udziat kam-
panii w ksztattowaniu postaw spotecznych mtodziezy wobec 0so6b z niepelnospraw-
noscia. W literaturze przedmiotu mozna odnalez¢ wyniki badan postaw studentow
oraz gimnazjalistow, modyfikowanych za pomoca mediow, wobec 0sob z niepetno-
sprawno$ciami (Pielecki, 2013; Bieganowska, 2015). Jednocze$nie nie udato mi si¢
dotrze¢ do zadnej pracy podejmujacej temat kampanii spotecznych jako narzedzia
zmiany postaw mtodziezy wobec 0sob z niepelnosprawno$ciami. Skupienie si¢ na tej
grupie badawczej nalezy uzasadni¢ faktem, iz wedlug prawidtowosci rozwoju psy-
chicznego cztowieka etap finalizowania dominujacych pogladéw na zycie i wyzna-
wanych wartosci oscyluje wokot poznej adolescencji (wiek mtodzienczy). Wydaje sie
wigc prawdopodobne, iz odpowiednio ukierunkowane kampanie spoteczne, prezento-
wane miodziezy, u progu dorosto$ci moga przyczyni¢ si¢ do utrwalenia badz zmiany
dotychczasowych postaw w odniesieniu do potrzeb 0s6b z niepetnosprawnosciami.

Metodologia badan wiasnych
Cel pracy

Podejmujac rozwazania, w swojej rozprawie doktorskiej stawiam nastgpu-
jacy cel gtowny: Proba oceny efektywnos$ci oddziatywania kampanii spotecz-



KAMPANIE SPOLECZNE W MODYFIKOWANIU POSTAW MLODZIEZY...

nych w modyfikowaniu postaw mtodziezy wobec oséb z niepetnosprawnos-

ciami.

Z przedstawionego celu badan wynikaja gtéwne problemy badawcze:

1. Jaka jest efektywnos¢ kampanii spotecznych w modyfikowaniu postaw spolecz-
nych mtodziezy wobec 0s6b z niepetnosprawnosciami?

2. W jakim stopniu wiadomos$ci nabyte przez ucznidéw w trakcie realizacji pro-
gramu edukacyjnego wptywaja na postawy wobec 0séb z niepelnosprawnos-
ciami?

W odniesieniu do gtéwnych problemow badawczych sformutowano nastepu-
jace problemy szczegotowe:

1. Jakie postawy wobec 0sdb z niepetnosprawnosciami prezentuje mtodziez przed,
a jakie po zrealizowaniu programu edukacyjnego?

2. Jaki jest poziom wiedzy mtodziezy o osobach z niepelnosprawnosciami przed
i po realizacji programu edukacyjnego majacego na celu modyfikacj¢ postaw
badanej mtodziezy wobec 0s6b z niepelnosprawnosciami?

3. Jakie emocje odczuwa mtodziez wobec 0s6b z niepetnosprawnosciami przed
1 po zapoznaniu si¢ z programem edukacyjnym?

4. Jakie zachowania wobec 0sOb z niepetnosprawno$ciami przejawia mtodziez
przed i po zapoznaniu si¢ z programem edukacyjnym?

Waznym elementem procedury badawczej jest odpowiedni dobor naukowych
metod, technik i narzedzi badawczych.

Metoda badawcza wedhug Mieczystawa Lobockiego (2011) to sposob poste-
powania naukowego ukierunkowany na rozwigzanie sformutowanego uprzednio
problemu. W ogdlnym rozumieniu stanowi gatunkowa nazwe okreslonych sposo-
bow podejmowania badan.

Stefan Nowak (2007) w swojej definicji metody zwraca uwage na aspekt
powtarzalnosci procedur lub ich zespoldw w sposobie rozwigzywania problemu
naukowego — ,,kazdy sposob wiodacy do celu jest metoda” (s. 85). Jednoczesnie
Wilodzimierz Szewczuk jako metod¢ definiuje ,,catoksztatt operacji myslowych
umozliwiajacy sprawdzalne poznanie rzeczywistosci” (tamze). W praktyce nauko-
wej metoda badawcza stanowi sposob zaplanowania i realizowania okreslonego
procesu badawczego. Zalezna od problematyki badan odznacza si¢ plastycznos$cia,
oferujac szeroki wachlarz technik badawczych. Pojmujemy ja jako zesp6t osadzo-
nych w teorii koncepcyjnych i instrumentalnych zabiegdw obejmujacych catosé
postepowania badawczego.

W swojej pracy postuze si¢ metoda badan pordwnawczych, ktore w swojej
formie przypominaja eksperyment. W badaniach tych rowniez tworzy si¢ grupy
reprezentujace wartosci zmiennej niezaleznej, definiuje zmienna zalezng i porow-
nuje jej rozktady w grupach w celu wykrycia zwigzkow pomiedzy zmienng nieza-
lezng 1 zalezng. Badacz w badaniach poréwnawczych korzysta ze zréznicowania,
jakie spotyka w swoim zyciu (Konarzewski, 2000). Porownywanie ze sobg zjawisk,
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czynnosci rzeczy, pojec, twierdzen, stanowi jedng z podstawowych czynnosci
mys$lowych (Pieter, 1967). Empiryczne badania porownawcze pozwalaja na uzy-
skiwanie wiedzy o badanej rzeczywistosci, ktora z jednej strony moze zostaé spo-

zytkowana w polityce o$wiatowej, z drugiej za§ moze shuzy¢ rozwojowi teorii doty-

czacej zwigzkow migdzy o$wiatg a spoleczenstwem. Juz sama nazwa pedagogika

poréwnawcza sugeruje, ze przedmiotem naukowych dociekan sag w tym przypadku
roéznice w sposobach realizacji zadan dydaktyczno-wychowawczych przez réznych
nauczycieli, w rozmaitych warunkach, na podstawie réznych teorii wychowania

i doboru tresci ksztatcenia (Blazejewski, 2006). Powstawaniu i rozwojowi peda-

gogiki poréwnawczej towarzyszyto przekonanie prekursorow Marca A. Julliena de

Paris i Pedro Rossello o mozliwosci zidentyfikowania tych czynnikéw tkwiacych

w systemach oswiatowych réznych panstw, ktore majg istotny wptyw na jakos¢ ich

funkcjonowania (tamze). Badania porownawcze w pedagogice podejmuje si¢ i pro-

wadzi z r6znych powodow, jednak najwazniejsze to:

° zainteresowanie stanem o$wiaty za granica;

* wykorzystanie wiedzy o systemach o§wiatowych do planowania i prowadzenia
polityki oswiatowej we wiasnym kraju Iub tez do rozwigzywania probleméw
o$wiatowych;

* wykrywanie zasad i prawidtowosci dotyczacych relacji migdzy oswiatg a spote-
czenstwem w celu tworzenia naukowo uzasadnionych uogolnien i teorii (Pacho-
cinski, 1995).

Poréwnywanie pedagogiczne jest ,,metoda naukowa, ktéra wychodzi od zja-
wisk ksztalcenia i wychowania umieszczonych w czasie i majacych zwiazek ze
spoteczenstwem, by poprzez skontrastowanie roznych pogladow i wytworow ujaw-
ni¢ lezace u ich podtoza prawidtowosci, przyporzadkowac je na zasadzie dominacji
i w ten sposob dojs¢ do autentycznego poznania” (Hilker, 1967).

Precyzyjne ustalenie zakresu zastosowan metody porownawczej jest dzielem
E. Durkheima i M. Webera. Obaj uwazali, ze badania poréwnawcze unikajg wielu
problemow zwiazanych z tradycyjnymi historyczno-filozoficznymi dziataniami
badaczy (Pachocinski, 2007). Badania porownawcze stuza temu, by wspomagac
polityke o$wiatowa, poszerza¢ wiedze o rzeczywisto$ci edukacyjnej oraz budo-
wa¢ migdzynarodowe porozumienie (Szumski, 2005). Poniewaz funkcje te nie
zostaly wyodrebnione na podstawie jednolitego kryterium klasyfikacyjnego, nie ma
potrzeby traktowania ich jako alternatywnych.

Szczegolnie duzy nacisk komparatys$ci ktada na funkcje pragmatyczng. Pomimo
ze wigkszo$¢ badan porownawczych jest prowadzonych przede wszystkim z mysla
o wspomaganiu reform o§wiatowych, reformy te zwykle nie spetniaja poktadanych
w nich nadziei (tamze).

Istnieje wiele czynnikow, ktore w duzym stopniu utrudniajag prowadzenie
badan poréwnawczych. Jeden z nich to poréwnywalnos¢. Nie jest to szukanie
odpowiednika danego zjawiska — ani podobienstwo, ani paralelizm. W pedagogice
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poréwnawczej istotne jest rozumienie informacji niz samo ich gromadzenie (Nowa-

kowska-Siuta, 2014).

Koncepcje pedagogiki porownawczej mozna okres§lic w sposob nastepujacy:

* Eksperymentalna — uniwersalizacja osiagni¢¢ praktyki wychowawczej, pozna-
nie tego, co wspodlne, powszechne, uniwersalne przez systematyczne badanie
stanu o$wiaty i wychowania. Zgodnie z nig poréwnywanie jest: kosmopoli-
tyczne, obiektywistyczne, poza systemami panstwowymi, w izolacji od natu-
ralnego otoczenia.

* Spekulatywna — dociekanie i zrozumienie przyczyn zréznicowania systemow
oswiatowych funkcjonujacych w réznych kontekstach kulturowych.

* Miedzynarodowa Kooperacja Badan w zakresie problematyki pedagogicznej —
badanie i rozwigzywanie wspolnych probleméw pedagogicznych wystepuja-
cych w roznych krajach, w odrgbnych systemach oswiatowych (Btazejewski,
2000).

W badaniach poréwnawczych zmienng niezalezng jest kryterium doboru poréw-
nywanych populacji. Warto$¢ kazdej zmiennej niezaleznej odnosi si¢ do jednej real-
nej populacji. Z kazdej populacji pobieramy metoda niezaleznego losowania probe
o takiej wielkosci, aby uzyska¢ pozadang doktadnos¢ poréwnania. W probkach
mierzymy jedng badz wiecej zmiennych zaleznych, a nastgpnie szacujemy efekty
gtéwne, proste i interakcyjne (Konarzewski, 2000).

Czesto bywa, ze w badaniach poréwnawczych stosunki czasowe migdzy
obiema zmiennymi sg rézne. Czasami pewne warto$ci zmiennej zaleznej ksztal-
tuja si¢ wezesniej niz wartosci zmiennej niezaleznej. W innym przypadku bywa, ze
zmienna zalezna uksztattowata si¢ pdzniej niz zmienna niezalezna (tamze).

Schemat badan poréwnawczych dopuszcza dowolnos¢, ktérg ze zmiennych
ustalimy, tzn. ktéra uznamy za niezalezng. Wybor wplywa na prawomocnos¢ wnio-
skow przyczynowych i dlatego powinien by¢ poprzedzony analizg stosunkow cza-
sowych pomigdzy zmiennymi (tamze).

Badania poréwnawcze wystepuja w dwoch wariantach: poprzecznym i podtuz-
nym. Badania poprzeczne polegaja na jednorazowym pomiarze zmiennej zaleznej
w wybranych probkach. Badania podtuzne polegajg na tym, ze w pobranych prob-
kach zmienng zalezng mierzy si¢ kilkakrotnie w ustalonych odstepach czasowych.
Analizie w tym momencie poddaje si¢ dynamike zmiennej zaleznej w probkach.
Badania podtuzne majg charakter retrospektywny, wykorzystuja dane archiwalne
(tamze).

Charakterystyka proby badawczej oraz terenu badan

Badania zostang przeprowadzone zgodnie z przygotowang koncepcja, wynika-
jaca z przyjecia okreslonych zatozen teoretycznych. Beda one obejmowac uczniow
klas I liceébw ogolnoksztatcacych w Warszawie. Zaktadam, ze w badaniach weZzmie
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udziat okoto 80 ucznidéw. Populacje bedzie stanowi¢ mtodziez w wieku licealnym.
Proba badawcza zostanie wybrana na zasadzie doboru celowego wsréd mtodziezy
licealnej w wieku 16—18 lat.

Dobér celowy grup zostat ustalony pod wzgledem zmiennych pobocznych:
ptci, wieku, statusu ekonomicznego, poziomu wiedzy, szkoty, miejsca zamieszka-
nia, kontaktu z osobg niepelnosprawng. Uczniowie wezma udzial w badaniu po
wyrazeniu checi 1 zgody na wspotprace przez dyrekcje szkoty. Zajecia warsztatowe
beda odbywac si¢ w wybranej placowce przez semestr, raz w tygodniu i beda trwaty
1 godzing lekcyjna (1 x 45 minut).

Zajecia beda dotyczyly: w grupie pierwszej — programu zaj¢¢ prowadzonego
stownie, w grupie drugiej za$ ten sam program zostanie wzbogacony o obraz kam-
panii spotecznych przedstawiajacy osoby z réznymi niepetnosprawno$ciami i ich
problemy w zyciu codziennym.

Zamierzam zmaksymalizowa¢ przekaz medialny, prezentujac uczniom sze-
roki wachlarz kampanii po$§wieconych tym zagadnieniom. Ciekawi mnie, czy
i jak zmieni si¢ poziom wiedzy mtodych ludzi o trudno$ciach do$wiadczanych
przez osoby z niepetnosprawnoscia, czy sa lub beda w stanie adekwatnie ocenié
ich potrzeby w tym zakresie, jakim jezykiem, czesto charakteryzujgcym nasta-
wienie, postuguja i beda si¢ postugiwaé¢ w opisie poszczegdlnych rodzajow nie-
petnosprawnosci.

Na poczatku przeprowadze pomiar poczatkowy w dwoch grupach (pierwsza
i druga) bez wprowadzenia kampanii spotecznych ani informacji na temat r6znych
rodzajow niepetnosprawnosci i postaw wobec 0s6b z niepelnosprawnosciami.

Nastepnie w obu grupach (pierwszej i drugiej) bedzie realizowany ten sam
program stowny, bedg przedstawione te same tresci. W grupie drugiej dodatkowo
zostanie wprowadzony obraz medialny w formie kampanii spotecznych.

Na koniec badan zostanie przeprowadzony pomiar koncowy w obu grupach:
w grupie, w ktorej byty przedstawione kampanie spoteczne (druga grupa) i program
stowny oraz w grupie, w ktorej skupiono si¢ tylko na przedstawieniu informacji
i definicji kazdej niepelnosprawnosci za pomocg stowa (grupa pierwsza).

Wybrane kampanie spoteczne majg za zadanie zmieni¢ postawg wobec osob
z niepelnosprawnos$ciami u mtodziezy. Stuza temu, by uczniowie zapoznali si¢
z danymi niepelnosprawnosciami, zrozumieli, akceptowali i tolerowali osoby nie-
petnosprawne.

Do rejestrowania zmian oraz uchwycenia ich w wyniku badan porownawczych
(wybrane kampanie spoteczne) zastosuj¢ nastepujace narzedzia:

* Skala Postaw Wobec Osob Niepetnosprawnych (PWON) A.E. Sekowskiego;
* Dyferencjal semantyczny;

* Kwestionariusz Wiedzy na Temat Osob Niepelnosprawnych A. Pieleckiego;
* Test Zdan Niedokonczonych.
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Zakonczenie

W dostepne;j literaturze brakuje informacji na temat zachowan mtodziezy spraw-
nej w stosunku do niepetlnosprawnej, a takze pogladéw samych niepelnosprawnych
o takich osobach jak oni, czyli rowniez o osobach z niepelnosprawnosciami. Nie-
wystarczajace sg opisy i porady odnoszace si¢ nie tylko do tego, jakie postawy
wystepuja, na co dzien w stosunku do 0so6b niepetnosprawnos$ciami, ale rowniez,
w jaki sposob sg one ksztattowane u mtodych ludzi po przekazie kampanii spotecz-
nych przedstawiajacych osoby z niepetnosprawno$ciami.

Wazne jest rowniez to, by zapoznawa¢ mtodziez ze wszystkimi rodzajami nie-
petnosprawnosci, by byla ona §wiadoma, Ze na Swiecie istniejg ludzie nie tylko
sprawni i pigkni, ale tez niepetnosprawni, potrzebujacy niekiedy pomocy. Szkota
powinna dostarcza¢ mtodym ludziom doswiadczen, ktére moga si¢ przyczynic¢ do
budowania spoteczenstwa ludzi pelnosprawnych i niepetnosprawnych, ktorzy beda
chcieli 1 umieli ze soba wspotdziata¢ (Gorajewska, 2008). Istotne bedzie zatem
spojrzenie na postawy wobec niepelnosprawnych w perspektywie uczniow petno-
i niepetnosprawnych.
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ABSTRAKT

W artykule zostafa przedstawiona koncepcja badan wtasnych prowadzonych w strategii jakos-
ciowej. Polem badawczym jest samopoznanie mtodziezy szkot ponadpodstawowych na tle sa-
mowychowania i w kontek$cie podstawy programowej. Problem gtowny brzmi: Jakg wartos¢
pedagogiczng i praktyczng majg tresci programowe dotyczace samopoznania w ksztatceniu
0g6Inym mfodziezy maturalnej?

Stowa kluczowe: samopoznanie, samowychowanie, badanie jakosciowe, mtodziez,
podstawa programowa

ABSTRACT

The article presents the concept of qualitative research. A self-cognition of Polish high school
students in the light of Polish core curriculum is a subject of the research. The main research
problem is: What is the pedagogical and practical value of core curriculum’s content concern-
ing high-school students.

Keywords: self-cognition, self-education, qualitative research, high-school student, core cur-
riculum
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Zainteresowanie cztowieka samym sobg staje si¢ kwestig ludzkiej przysztosci.
Samopoznanie i wynikajaca z niego samoocena jest jednym z gtownych zadan roz-
wojowych (por. Inhelder, Piaget, 1970; Erikson, 1997). W edukacji coraz wigkszy
nacisk ktadzie si¢ na wsparcie oraz wszechstronny rozwoj jednostki, ktora swia-
domie uczestniczy w swym wychowaniu i ksztatceniu (Zmudzka, 2002, s. 82).
Poczatek naukowej refleksji nad samoksztatceniem datuje si¢ na koniec XIX wieku
(Jankowski, 2006, s. 204), a w Polsce juz w latach 30. XX wieku Florian Znaniecki
podkreslat znaczenie wychowawcy jako przewodnika i pomocnika mtodziezy w jej
samoksztatceniu (Jankowski, 1999, s. 67), ktore nalezy szeroko rozumie¢ w kon-
tek$cie samourzeczywistnienia, a wigc samowychowania (Flanz, 2008, s. 28-29).
Proces samopoznania poprzedza prace nad soba oraz stanowi sine qua non jej sku-
tecznosci.

Przeprowadzone przeze mnie w 2014 roku badania w ramach pracy magister-
skiej pt. W kregu samowychowania — samopoznanie mlodziezy studenckiej pisanej
pod kierunkiem prof. zw. dr hab. Danuty Gielarowskiej-Sznajder, ukazaly brak wie-
dzy, umiejetnosci, a niekiedy rowniez potrzeby poznawania siebie oraz pracy nad
sobg przez mtodych ludzi, co z pedagogicznego punktu widzenia jest niepokojace.
Sktonito to mnie do przyjecia zatozenia, iz istnieje potrzeba przeanalizowania zato-
zeh programowych dla okreslonego etapu edukacyjnego, pod katem wspierania mto-
dziezy w aktywnosci samopoznawczej. W literaturze okresu przedtransformacyjnego
mozemy znalez¢ stwierdzenie, iz ,,w szkotach i uczelniach nie uczy si¢ teorii i meto-
dyki samopoznania” (Ludwiczak, 1989, s. 15). Nie wymaga si¢ umiej¢tnosci samo-
poznania ani od ucznidow i studentdw, ani tez od kadry kierowniczej i zatrudnionych
pracownikow. Zamierzam sprawdzi¢, czy wspolczesnie cos si¢ zmienito w tej kwe-
stii, $cislej rozpoznac¢ stan i potrzeby w zakresie samopoznania u mtodziezy licealne;j
w $wietle zalozen podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego.

Glownym przedmiotem zainteresowania badawczego opisywanego projektu jest
zagadnienie samopoznania w$réd mtodziezy szkot ponadpodstawowych. Ucznidw
szkot srednich z natury rzeczy charakteryzuje sktonno$¢ do oceny siebie i analizy
swego zachowania (por. Obuchowska, 2000; Zazo, 1972; Jarymowicz, Szustowa,
1980). W tym okresie zycia jednostka charakteryzuje si¢ utrwalong podmiotowos-
cia, nastepuje wzrost aktywnosci samopoznawczej, pojawia si¢ na podstawie auto-
refleksji potrzeba zdobycia wiedzy o sobie, opinii innych ludzi i mozliwosciach
zyciowych. Nieodzowne jest, aby w procesie wychowania i ksztatcenia ogdlnego
mtodziez byla prowadzona do osiagniecia fazy samowychowania. Konieczne jest,
aby w procesie dorastania mlodziez miata mozliwo$¢ poznania siebie, sformuto-
wania swojej samooceny oraz zaplanowania przysztosci (Czerwinska-Jasiewicz,
2011, s. 197-209). Czas szkoly ponadpodstawowej jest niezwykle istotny w zyciu
mtodego cztowieka, gdyz to wlasnie w czasie tego etapu edukacyjnego jednostka
podejmuje wazne zyciowe decyzje. Mozna powiedzie¢, ze jest to pierwszy etap
w zyciu, w ktérym przejmuje ona kontrole oraz odpowiedzialno$¢ za wlasne zycie.
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Dlatego program edukacyjny obejmujacy ten poziom ksztatcenia powinien zawie-
ra¢ tre$ci wychodzace naprzeciw potrzebom uczniow, ktoérzy niejednokrotnie nie
moga w tej materii liczy¢ na wsparcie srodowiska rodzinnego. Wdrazanie jednostek
W proces samopoznania oraz szerzej w proces samowychowania jest kluczem do
ich sukcesu zyciowego, gdyz do osiagniecia powodzenia w jakimkolwiek aspekcie
zycia potrzebna jest znajomos$¢ wlasnego potencjatu, atutoéw oraz stabosci. Wazne
jest, aby mlodziez uczegszczajaca do szkoty $redniej miata mozliwos¢ zapoznania
si¢ z metodami i technikami pomocnymi w procesie poznawania siebie. Juz staro-
zytni mysliciele, tacy jak Sokrates 1 Tales z Miletu, podkreslali znaczenie procesu
samopoznania, ktory postrzegali jako istotny element rozwoju jednostki.

Wybitny wspotczesny polski psycholog Jozef Kozielecki stwierdzit, iz ,,moz-
liwos¢ samopoznania nalezy do najbardziej specyficznych cech homo sapiens”
(Kozielecki, 1986, s. 5). Czlowiek potrafi eksplorowac i opisywac otaczajacy go
swiat, jednak w obliczu poznania siebie wydaje si¢ niewystarczajaco kompetentny
(Pacek, 1982, s. 10), w zwiazku z tym nasuwajg si¢ pytania dotyczace sposobow
1 skutecznych metod samopoznania, a szerzej obecnosci tych kwestii w progra-
mie ksztatcenia ogolnego mlodziezy. Z zatozenia bowiem ksztalcenie ogdlne jest
zorientowane na wsparcie indywidualnego rozwoju.

W pedagogice oraz psychologii, szczegdlnie na gruncie polskim, brakuje
danych wyptywajacych z badan ukazujacych postrzeganie siebie, samooceng mto-
dziezy ponadgimnazjalnej w ujeciu oczekiwan oraz potrzeb wyrazanych w sto-
sunku do szkoty. Samopoznanie jest interesujagcym zagadnieniem dla przedsta-
wicieli wielu dyscyplin naukowych: psychologii, pedagogiki, socjologii, teologii,
filozofii. Jednak dominujaca perspektywa badawcza dotyczaca tego zagadnienia
jest perspektywa psychologiczna (zob. Kozielecki, 1986; Ole$, Puchalska-Wasyl,
2011). Niewiele rozwazan dotyczacych tego zagadnienia obejmuje ujecie stricte
pedagogiczne. Zatem bez uwzglednienia psychologicznych stanowisk dotyczacych
samopoznania trudne bytyby do opracowania przez pedagogike wszelkie kwestie
zwigzane z samowychowaniem.

O wartosci praktycznej proponowanych badan §wiadczy osadzenie ich w prak-
tyce pedagogicznej, na rzecz ktorej sg podejmowane wszelkie refleksje teoretyczne,
konstatacje i aktywno$ci badawcze. Wielos¢ przyczyn majacych swoje zrodlo
w ztozono$ci i tempie wspodtczesnego swiata powoduje konieczno$¢ znajomosci
samego siebie dla sprostania spolecznemu i psychicznemu dobrostanowi jednostki.
Zatem znaczenie problematyki samopoznania na tle finalnego procesu wychowania
— samowychowania, jest mtodym, niedoswiadczonym ludziom bardzo potrzebne.
Tu nalezy podkresli¢, ze pewnej naukowo literatury na ten temat jest niewiele, wie-
cej jest quizowych poradnikow o niepewnej proweniencji. Nie tylko braki litera-
turowe sg uzasadnieniem podjecia tematu, ale i to, ze mtodziez w procesie samo-
rozwoju nie zawsze docenia zyciowa wartos¢ znajomosci samego siebie. Idac za
mys$la Henryki Kwiatkowskiej (1997, s. 218), wyrazam przekonanie, iz poczynienie
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zmian w systemie oswiaty przyczyni si¢ do zmiany $wiadomosci zbiorowej w tym
zakresie.

Wynikiem prezentowanych badan bedzie stworzenie projektu programu ksztat-
cenia dotyczacego wdrazania mtodziezy uczeszcezajacej do szkét ponadpodstawo-
wych do procesu samopoznania, ktory nastepnie powinien by¢ poddany badaniom
weryfikacyjnym i krytycznym opiniom badaczy, znawcow przedmiotu.

Cel gtowny i cele szczegotowe

Celem gtownym pracy jest rozpoznanie stanu i potrzeb w zakresie samopoznania
umlodziezy licealnej w perspektywie podstawy programowej ksztatcenia ogolnego.
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalce-
nia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepelosprawnos-
cig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogolnego
dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogolnego dla szkoty specjalnej przy-
sposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogolnego dla szkoty policealnej zawiera
tre$ci traktujace o samopoznaniu i samowychowaniu, ktore dotycza wszystkich
szczebli edukacyjnych. Nauczyciele poszczegdlnych przedmiotéw winni wywia-
zac si¢ z zapisow zawartych w wyzej wspomnianym dokumencie, jednak wspot-
czesna szkota kladzie nacisk na przygotowywanie uczniow do zdania egzamindw
zewnetrznych, ktore nie zawierajg pytan dotyczacych zagadnienia poznania siebie
i autokreacji. Wobec tego nasuwa si¢ pytanie, czy i w jakim stopniu w szkotach
podejmuje si¢ te istotne dla rozwoju jednostki kwestie. Szczegolnie dla mtodziezy
ze szko6t ponadpodstawowych, ktora stoi u progu dorostosci i od ktorej ocze-
kuje si¢ podjecia dojrzatych decyzji zwigzanych z dalszg edukacja oraz kariera
zawodowa, tresci dotyczace poznania siebie sg niezbednym elementem edukacji.
Wspolczesny cztowiek, ktory nie posiada wystarczajaco rozwinietej samoswia-
domosci jest ,,niepetny”, nie potrafi $wiadomie kierowa¢ wlasnym zyciem, nie
jest zdolny do ksztaltowania swej osobowosci, a takze charakteryzuje si¢ ubogim
zyciem duchowym (Kozielecki, 1986, s. 18).
Cele szczegotowe sformutowanego celu ogdlnego stanowig liste zadan do opra-
cowania na podstawie badan studialnych i empirycznych, ktére obejmuja:
® opracowanie teoretycznego i praktycznego modelu samopoznania na tle samo-
wychowania na podstawie literatury przedmiotu;
® zbadanie obecnosci i jakosci tresci programowych dotyczacych samopozna-
nia — krytyczna analiza tresci programowych dotyczacych samopoznania na tle
samowychowania w podstawie programowej ksztalcenia ogolnego ze szczegol-
nym uwzglednieniem etapu edukacyjnego dotyczacego ksztatcenia ponadpod-
stawowego (Czy sa te tresci? Jakie sa te tresci?);
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® zbadanie realizacji programu dotyczacego tresci samopoznania, potrzeb mto-
dziezy w tym zakresie (subiektywna ocena) oraz jej aktualnego stanu samopo-
znania;

* konstrukcja tresci programowych dotyczacych samopoznania w aspekcie
modelu teoretycznego oraz potrzeb mtodziezy w tym zakresie (Jaka jest propo-
zycja zweryfikowanego programu?).

Obszar ogolny i przedmiot badan

Praktyczne pole zainteresowan badawczych miesci si¢ w programie ksztatcenia
og6lnego, ktore najogdlniej mozna nazwac zadaniem wychowawczo-edukacyjnym
przygotowania jednostki do zycia i rozwoju. Teoretyczne badania sa osadzone
w problematyce samopoznania i samowychowania, ktore §cisle sa zwigzane z przy-
gotowaniem do zycia i rozwoju.

Okreslenie ram teoretycznych zwigzanych z samopoznaniem wynika z koniecz-
nosci opowiedzenia si¢ za okreslong koncepcja cztowieka. W swojej pracy wybratam
koncepcje poznawcza. Samopoznanie bedzie wiec rozumiane jako catozyciowy Swia-
domy proces zglebiania, systematyzowania i aktualizowania wiedzy o sobie, ktorego
»produktem” jest wzglednie stata samowiedza stanowigca motywacje do pracy nad
soba (m. in. J. Bagrowicz, S. Baley, I. Borys, M. Dudzikowa, D. Gielarowska, J. Kozie-
lecki, H. Kulas, W. Lukaszewski, K. Matuszewski, A. Miller, H. Misiewicz, E. Necka,
L. Niebrzydowski, J. Orzechowski, S. Pacek, M. Porgbska, Z. Skorny, A.J. Sowinski,
E. Sujak, J. Szczepanski, S. Szmagaj, B. Szymura, M. Szyszkowska, M. Walczak).

W zwiazku z przedmiotem badan konieczne jest rowniez siggniccie do tych
koncepcji teoretycznych w pedagogice, ktore dotycza samowychowania rozumia-
nego przeze mnie jako prace wlasna nad soba majaca na celu urzeczywistnienie Ja
idealnego. Przy czym nalezy podkresli¢, iz jest to proces swiadomy, intencjonalny,
podczas ktérego jednostka moze korzysta¢ z zewnetrznych wpltywow i wsparcia
w ramach ustalonych przez siebie granic. Istotnym elementem samowychowa-
nia jest systematycznos$¢ oraz autokontrola (m.in.: J. Bagrowicz, M. Dudzikowa,
T. Dyrda, B. Ecler-Nocon, W. Furmanek, S. Gerstman, D. Gielarowska, I. Jundzilt,
A. Kaminski, P. Kazmierczak, P. Kowolik, J. Nagorny, W. Okon, S. Pacek, Z. Pale-
ski, A. Siek, A.J. Sowinski, E. Sujak, B. Sliwerski, Cz. Walesa, S. Witek).

Istotne dla zrozumienia prorozwojowego procesu ksztatcenia w szkole ponad-
podstawowej wydaje si¢ rowniez siggnigcie do zatozen dydaktyki ogolnej (m.in.:
Z. Kwiecinski, T. Lewowicki, S. Mieszalski, W. Okon, W. Zaczynski), a takze zro-
zumienie spotecznego funkcjonowania ucznia w wieku ponadpodstawowym, ktore
formutuje pedagogika spoteczna.

Ogo6lnym przedmiotem badan sg akty i proces samopoznania wystepujace
u mtodziezy uczacej si¢ w szkole $redniej. Scistym przedmiotem badan jest stan
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wdrazania do samopoznania w rzeczywisto$ci wychowujacej i tre$ciach programo-

wych ksztalcenia oraz wychowania mtodziezy licealne;.

Tak ujety przedmiot badan zawiera z perspektywy celu badan szczegélowe
subprzedmioty badan, to jest:

° wartos¢ naukowa treSci programowych ksztalcenia licealistow dotyczacych
samopoznania w aspekcie pedagogicznym;

* warto$¢ konstrukcyjno-formalng tresci programowych ksztatcenia licealistow
dotyczacych samopoznania w aspekcie uktadu, komunikatywnosci, logiki
poznawczej i adekwatnosci do mozliwosci poznawczych adresata programu;

* warto$¢ praktyczna, przydatng w zyciu, dla adresata tresci programowych
ksztatcenia ogolnego dotyczaca samopoznania w aspekcie zgodno$ci z obec-
nym stanem wiedzy i dydaktyka konstruowania programow.

W wyniku rozpoznania przedstawionej problematyki badan powstanie projekt
programu dotyczacego wdrazania mtodziezy ponadgimnazjalnej do procesu samo-
poznania oraz samowychowania, ktory powinien by¢ poddany badaniom weryfika-
cyjnym i krytycznym opiniom badaczy, znawcow przedmiotu, gtdéwnie pedagogdw,
psychologdéw oraz gremiow decyzyjnych stanowiacych o podstawach programo-
wych ksztalcenia ogélnego w polskim systemie edukacyjnym.

Problematyka badawcza

Metody jakosciowe, ktore beda stosowane w projekcie badawczym, nie narzucaja
,danemu zakresowi przedmiotowemu zadnych z gory sformutowanych koncep-
cji teoretycznych” (Kruger, 2005, s. 159), a konstruujg modele oraz uogolnienia
na podstawie doswiadczen badacza. Co prawda proces badawczy rozpoczyna si¢
postawieniem problemow, jednak podlegaja one podczas badan modyfikacji oraz
rozszerzeniu.

Problem glowny pracy wyraza si¢ w pytaniu: Jakg warto$¢ pedagogiczna i prak-
tyczng maja treSci programowe dotyczace samopoznania w ksztatceniu ogélnym
mtodziezy maturalnej?

Problemy szczegélowe jako zadania szczegdtowe i jako podstawa problemow
sktadowych sa nastepujace:

1. Krytyczna analiza obowigzujacego programu ksztatcenia ogoélnego dotycza-
cego samopoznania:

* rekonstrukcja catosci programu ksztalcenia ogolnego dotyczacego samopo-

znania;

° ocena wartosci naukowej — pedagogicznej programu ksztalcenia ogdlnego

dotyczacego samopoznania;

® ocena warto$ci konstrukcyjno-formalnej programu ksztalcenia ogoélnego

dotyczacego samopoznania w perspektywie dydaktyki.
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2. Zbadanie stanu realizacji programu ksztatcenia ogélnego w zakresie samopo-
znania maturzystow.

3. Zbadanie opinii podmiotéw programu ksztatcenia ogdlnego dotyczacych samo-
poznania w kwestii realizacji dokumentu, jego przydatnosci oraz oczekiwan
mitodziezy.

Zgodnie z zasada otwartosci, ktora przyjmuje si¢ w strategii badan jakoscio-
wych, rezygnuje z formutowania hipotez badawczych.

Metody, techniki i narzedzia badan

Realizacja badan wymaga odniesien metodologicznych, ktére mozna odnalez¢ m.in.
w pracach W. Zaczynskiego, A. Goéralskiego, M. Lobockiego, A. Sutka, S. Nowaka,
J. Brzezinskiego i T. Pilcha.

Prowadzone rozwazania i badania nad samopoznaniem mtodziezy maturalnej
zostaly umiejscowione w pedagogice i zostang zrealizowane za pomoca pedago-
gicznego arsenatu metod, technik i narzedzi badan. Na podstawie teorii zostanie
sformutowany model samopoznania osadzony w procesie samowychowania. Bada-
nia w zakresie materialu z wywiadow, sposobu ich porzadkowania i interpretacji
beda prowadzone metodami i technikami wlasciwymi dla paradygmatu interpre-
tatywnego. Elementy konstytutywne begda stanowi¢ lini¢ poznawczg problematyki
szczegblowej o réznym poziomie ogdlnosci. Na tej podstawie zostanie opracowany
model empiryczny badan.

Teoretyczny model badan to struktura naukowych pogladow na temat samo-
poznania, osadzona w kategorii pedagogicznej, jakg jest samowychowanie, na co
sktadaja si¢ zasadnicze elementy oraz fazy procesu samopoznania.

Charakterystyka proby

Dobor proby badawczej zostal wstgpnie okreslony, jednak zgodnie z zasadami
prowadzenia badan jakosciowych dobor oraz wtaczenie dalszego materiatu zostang
ukonczone, gdy zostanie osiagni¢te teoretyczne nasycenie (Kruger, 2005, s. 162).

Metoda dyskusji grupowej zostanie zbadana nieformalna opinia grupy na temat
realizacji w szkole tresci dotyczacych samopoznania. Dyskusja grupowa zostanie
przeprowadzona w losowo wybranym liceum ogolnoksztatcagcym na terenie miasta
Warszawy i bedzie przeprowadzona z uczniami klasy maturalnej. ,,Dyskusje grup
homogenicznych, w sktad ktérych wchodza osoby z jednego $rodowiska, pomdc
(...) moga w znalezieniu specyficznych dla duzych grup kolektywnych wzorcow
interpretacyjnych” (tamze, s. 164). Zdobyty w ten sposo6b materiat dostarczy infor-
macji o kolektywnych doswiadczeniach licealistow zwigzanych z wdrazaniem ich
do samopoznania odbywajacego si¢ na gruncie szkolnym.
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Nastepnie zostang przeprowadzone indywidualne wywiady skoncentrowane na
problemie. Ze wzgledu na najwieksze bogactwo oraz réznorodnos¢ szkot na tere-
nie kraju badania zostang zrealizowane w placowkach mieszczacych sig¢ na terenie
miasta Warszawy. Wywiady zostang przeprowadzone w dwoch rodzajach licedw
ogolnoksztalcacych — ogélnodostepnych oraz spotecznych. Dokonane rozréznienie
placowek jest spowodowane mozliwoscig realizacji przez szkole réoznych progra-
méw wychowawcezych, co moze wplyna¢ na realizacje przez nie programowych
tresci dotyczacych samopoznania. Planuje dokona¢ analiz porownawczych w obre-
bie wymienionych rodzajow szkot celem uzyskania szerszych informacji dotycza-
cych realizacji omawianych tresci programowych. Zaplanowatam dokonanie ana-
lizy programow wychowawczych szkot, w ktorych beda przeprowadzane wywiady.
Wyniki tych analiz beda zapewne pomocne podczas konstrukcji proponowanego
programu ksztalcenia w zakresie wdrazania mlodziezy do samopoznania.

Wywiady zostang przeprowadzone w czterech losowo dobranych szkotach
z kazdego wymienionego rodzaju szkot, z dziesiecioma uczniami z kazdej z nich.
Planuje wigc przeprowadzenie osiemdziesi¢ciu indywidualnych wywiadow skon-
centrowanych na problemie.

Charakterystyka materiatu z badan i sposobu jego
przedstawienia

Badania jako$ciowe, w przeciwienstwie do badan ilo§ciowych opartych na
linearnosci, opierajg si¢ na procesualnym modelu kota, gdzie kolejno nastepuja po
sobie etapy badawcze. ,,W jakosciowych ujeciach badawczych, opartych na teo-
riach odnoszacych si¢ do przedmiotu, zebranym danym i badanemu polu przyznaje
si¢ pierwszenstwo w stosunku do zatozen teoretycznych. Przy czym badania takie
nie sg prowadzone od zera, lecz wykorzystuja posiadana juz wiedzg o badanym
polu (...), [ktora] traktowana jest jako przejsciowa i musi w trakcie procesu badaw-
czego stale by¢ formutowana na nowo” (tamze, s. 164).

Uzyskane dane zostang analizowane za pomoca programu do transkrypcji — F4
oraz programu do analizy tekstu — MAXQDA. Zaplanowano uzycie kodowania rze-
czowego otwartego i selektywnego (Konecki, 2008, s. 89—115).

Ostatnim dziataniem badawczym bedzie sformutowanie autorskich rozwigzan,
na podstawie zbadanych probleméw, dotyczacych wypracowania nowych tresci
programowych, badz wdrazania do tej pory niestosowanych lub niedocenianych,
tak aby znaczenie samopoznania zostato zrozumiane i realizowane przez peda-
gogdw, a miodziez mogla zrozumie¢ sama siebie, odkrywajac tym samym swoja
zyciowg droge.

Zaktadam, iz wyniki przeprowadzonych badan i sformulowane na ich podsta-
wie wnioski przyniosg efekty teoretyczne i praktyczne istotne zaroéwno dla reflek-
sji pedagogicznej oraz praktyki edukacyjnej. W aspekcie poznawczym pozwolg na
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sformutowanie nowych, teoretycznych spostrzezen oraz by¢ moze stang si¢ inspi-
racja dla innych badaczy. W aspekcie praktycznym beda pomocne przy planowaniu
i realizacji dziatan wychowawczych w szkotach typu ponadpodstawowego. Nadto
powinny okaza¢ si¢ uzyteczne w zakresie projektowania metod pracy z uczniami
w tych szkotach.
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OGRANICZENIA | MOZLIWOSCI PRZEDSZKOLAKOW
ZE SPEKTRUM AUTYZMU W ZAKRESIE OPANOWANIA
UMIEJETNOSCI LICZENIA — ZALOZENIA TEORETYCZNE
| METODOLOGICZNE

ABSTRAKT

Dzieci z diagnoza autyzmu uczeszczajg do przedszkoli, a nastgpnie rozpoczynajg nauke
w szkole. Jednym z wyznacznikow dojrzatoSci szkolnej jest umiejetnosc liczenia. Dzieci, ktore
nie potrafig sig wykazac ta umiejgtnoscia, sg skazane na niepowodzenia szkolne. Stad koniecz-
nos$c¢ ksztattowania umiejetnosci liczenia u dzieci z autyzmem uczeszczajacych do przedszkoli.
Nie wiemy, jak ksztattuje sie nabywanie umiejgtnosci liczenia u dzieci z autyzmem. Dlatego tez
gtownym celem moich badan jest ustalenie podobienstw i roznic w nabywaniu umiejetnosci
liczenia u dzieci w wieku przedszkolnym, mieszczacych sie w szeroko pojetej normie intelek-
tualnej oraz dzieci z autyzmem.

Stowa kluczowe: spektrum autyzmu, zespot Aspergera, umiejetnosc liczenia, rozwdj dziecka
ABSTRACT

Children with diagnosed authism attend to kindergarden and later start learning at schools.
Counting skills is one of few determinants of schooling maturity. Children who cannot use
this ability are intended to fail at school. This is why children with authism who are attending
to kindergardens need to be teaching of counting skills. We don’t not have a knowledge how
the counting skills is developing by children with authism. This is why the main goal of my
reserarch is to determine similarities and differences during learning of the counting skills by
children In their kindergarden age who fit widely conceived intellectual standard as well as
children with authism.

Keywords: autism spectrum, Asperger Syndrome, counting skills, child development

' Doktorantka w Akademii Pedagogiki Specjalnej m. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie, psy-
cholog, logopeda, socjoterapeuta, Absolwentka Wydziatu Psychologii WSFiZ (specjalizacja psycho-
logia zdrowia i psychoterapia) oraz Podyplomowych Studiéw Rehabilitacja Dzieci z Dysfunkcjami
Rozwojowymi (autyzm, MPD, ZD, ADHD, dziecko z wada stuchu) na Wydziale Psychologii UW.
Ukonczyta takze Podyplomowe 2-letnie Kwalifikacyjne Studia z Logopedii w UJK oraz Podyplomo-
we Studia z Resocjalizacji i Socjoterapii w SSW. Psycholog Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej,
cztonek Zespotu Orzekajacego Poradni.



KAROLINA ZDZIECHOWSKA-DZIERZGWA

Wprowadzenie

Powszechnie uwaza si¢, ze w zakresie umiejetnosci liczenia, mozliwosci wielu
dzieci ze spektrum autyzmu, lub zespotem Aspergera, sa duze, wrgcz zadziwia-
jace. Specjalisci zajmujacy si¢ edukacja 1 ksztatceniem dzieci z autyzmem zauwa-
7aja u tych dzieci niebywala bieglos¢ w liczeniu. U dzieci z zespotem Aspergera
bardzo wczesnie pojawia si¢ zainteresowanie cyframi i liczeniem (Pietz, Ebinger,
2003). Opanowaniu tych umiejetnosci towarzysza nie do konca zbadane fascyna-
cje i1 skojarzenia. Na przyktad Daniel Tammet, to osoba z autyzmem zafascyno-
wana cyframi. Zdolnos$ci matematyczne, liczbowe D. Tammeta ujawnity sie juz we
wczesnym dziecinstwie. D. Tammet do kazdej liczby nie wigkszej niz 10 000 przy-
pisuje jakis kolor, krajobraz, fakture lub ksztatt. Wedtug jego opisow, np. cyfra 1 jest
bardzo jasna, cyfra 9 jest duza, liczba 289 jest brzydka, natomiast liczba 7 (pi) jest
pigkna. Dzi¢gki takim wyobrazeniom D. Tammet potrafi bardzo szybko wykonywaé
skomplikowane obliczenia matematyczne, podajac przy tym wynik z doktadno$cia
nawet do 100 miejsc po przecinku. Ponadto jest rekordzista Europy w recytowaniu
z pamigci 22 514 cyfr liczby = (pi) (Tammet, 2010).

Naukowcy zajmujacy si¢ autyzmem u dzieci wykazuja, ze tylko niewielki odse-
tek osob z autyzmem posiada nadzwyczajne zdolnosci matematyczne, muzyczne,
pamigciowe, zwigzane z obliczeniami kalendarzowymi. Niezwykte zdolnosci
0s6b z autyzmem nazywamy ,,mitem Rain Mana” (Ball, 2016). Termin ten zostat
zaczerpniety z filmu Rain Man, w ktoérym tytutowy bohater, cierpiacy na autyzm,
posiadal niezwykte zdolnosci. Pierwowzorem bohatera tego filmu byt Kim Peek,
osoba z autyzmem wykazujaca si¢ ponadprzecietnymi zdolnos$ciami. Znal on histo-
ri¢ kazdego kraju, kazdego wladcy, daty ich panowania oraz daty panowania ich
matzonkow. Na podstawie podanej daty urodzenia w ciggu kilku sekund obliczat
dzien tygodnia, w ktorym dana osoba skonczy 65 lat. Rozpoznawat ze stuchu wiek-
szo$¢ utworow muzycznych, podajac jednoczesnie date i miejsce ich powstania oraz
date urodzenia i $§mierci kompozytora. Byl jednym z ,,geniuszy” opisywanych przez
psychiatre Darolda Trefferta w ksiazce Islands of Genius: The Beauntiful Mind of
the Autistic, Acquired and Sudden Savant* (Wyspy geniuszu: Pigkny Umyst Auty-
styczny — thum. wiasne). W przeciwienstwie do D. Tammeta, K. Peek byt przy tym
osobg niezaradng zyciowo, w codziennym funkcjonowaniu byt zalezny od pomocy
rodziny i §rodowiskowego systemu wsparcia.

Jednoczesénie badacze wskazuja, ze trudno si¢ w takich zdolno$ciach, czy w takim
typie dokonywania obliczen, doszuka¢ czynnika tworczego. Badania wskazuja raczej
na mechaniczny sposob takiego dziatania. Badanie przeprowadzone przez Brende
Smith Myles i Richarda Simpsona, dotyczace wynikow dzieci z zespotem Aspergera
w testach okre$lajacych iloraz inteligencji, wskazuja, ze wyniki tych dzieci sg efektem

2 https://pl.wikipedia.org/wiki/Kim_Peek; dostep: 25.05.2017.
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dobrej pamigci i innych wybidrczych zdolnosci. W przypadku zadan zwigzanych
np. z uogdlnianiem czy rozumieniem poje¢ abstrakcyjnych, radza sobie one gorzej,
zbyt dostownie interpretujac informacje, wykazuja trudnosci z rozumieniem metafor,
wyrazow wieloznacznych, ironii, zartow czy z rozwigzywaniem problemow (Myles,
Simpson, 2002). W publikacjach dotyczacych autyzmu i zespotu Aspergera, jako
jeden z czynnikow charakterystycznych dla tego zaburzenia, wymienia si¢ nadzwy-
czajng pamie¢ — extraordinary memory (Treftert, Rebedew, 2015). Inne zrédta okre-
$lajg ten rodzaj pamigci jako rote memory. W jezyku polskim brakuje adekwatnego
okreslenia tego stowa, mozna je jednak ttumaczy¢ jako doskonatg pamie¢ czy pamigé
mechaniczng. Termin ten pojawia si¢ np. w Skali Diagnostycznej Zespotu Aspergera
(ASDS — Adsperger Syndrome Diagnostic Scale) jako jedna z pozycji w skali pod-
rzednej poznawczej (Myles, Simpson, 1999). Encyklopedia Zaburzen ze Spektrum
Autyzmu okresla rote memory jako rodzaj pamigci nawigzujacy do zapamigtywania
informacji bez rozumienia ich znaczenia, emocji czy kontekstu. Osoby z autyzmem
majg silnie rozwiniety ten rodzaj pamieci, nie uzywajg one jednak strategii organiza-
cyjnych czy kontekstu do wspierania pamigci (Volkmar, 2013, thum. wilasne).

Hanna Olechnowicz podaje, Ze osoby z autyzmem jednym rzutem oka potrafig
zobaczy¢ i zatrzyma¢ w pamigci skomplikowane obrazy, niczym na kliszy foto-
graficznej. Profesor podkresla ponadto, ze ta sama rzecz zmieniona tylko w jed-
nym szczegole, jest postrzegana jako zupetnie inna, nowa rzecz. Zauwaza takze,
ze zdolnosci pamigciowe i matematyczne osob z autyzmem nie sg przydatne, nie
integruja osobowosci, czy tez nie wptywaja na sprawnos¢ intelektualng, majg nato-
miast znaczenie przystosowawcze, chronia mozg przed uwstecznieniem. H. Olech-
nowicz wyjasnia rowniez, dlaczego wybitne zdolnosci 0osob z autyzmem ujawniajg
si¢ gldéwnie w obszarach zdolno$ci matematycznych, a nie na przykltad w obszarach
zdolnosci jezykowych. Sugeruje, ze jezyk, umiejetnosci jezykowe, zawierajg takze
komponent emocjonalny, a umiejetnosci matematyczne, rachunkowe dokonuja si¢
bez udzialu emocji, niejako mechanicznie (Olechnowicz, 2004).

Zainteresowana tymi osiggnieciami matematycznymi, niezwyktymi sprawnos-
ciami, postanowitam skupi¢ si¢ na fenomenie sprawnosci liczenia dzieci z autyzmem.
Na wysoka sprawnos$¢ liczenia wskazujg naukowcy zajmujacy si¢ analizg funkcjo-
nowania osob z autyzmem. Fenomen ten nie zostat cato§ciowo zbadany. Jak dotad
nie znalaztam badan catosciowo wyjasniajacych to zagadnienie. Wiadomo jednak,
ze czesto dodatkowym wskaznikiem wystepowania tego zaburzenia jest posiadanie
pewnych specyficznych zdolnos$ci czy umiejetnosci. Wyjasnienie tej kwestii jest o tyle
wazne, ze od ponad dwudziestu lat dysponujemy wynikami badan dotyczacymi roz-
woju umiejetnosci liczenia u dzieci w szeroko pojetej normie intelektualnej. Podstawa
wiedzy, jaka dysponujemy w zakresie umiejetnosci matematycznych dzieci w szeroko
rozumianej normie intelektualnej, sg badania przeprowadzone przez Rochel Gelman
w latach 80. XX wieku w Szkocji oraz przez Edyte Gruszczyk-Kolczynska w latach
90. XX wieku w Polsce. Poniewaz dysponujemy wiedza w zakresie ksztaltowania
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si¢ umiejetno$ci matematycznych u dzieci w szeroko pojetej normie intelektualne;,
bedzie mozna poréwnaé ksztaltowanie si¢ umiejetnosci matematycznych u dzieci
z autyzmem. Warto wigc porownac, w jakim stopniu nabywanie umiejetnos$ci liczenia
u dzieci z autyzmem odnosi si¢ do tego wzorca, ktory zostat juz zbadany i1 opisany
w literaturze, a dotyczy dzieci w szeroko pojetej normie intelektualnej. Odpowiedz na
to pytanie bylaby przyczynkiem do poszerzenia wiedzy dotyczacej funkcjonowania
dzieci z autyzmem, a takze pozwolitaby udzieli¢ odpowiedzi na pytanie, jak eduko-
wac 1 wspiera¢ w codziennym funkcjonowaniu dzieci z autyzmem.

Dla uzasadnienia, jakie to wazne, pokrotce przedstawie wyniki badan dotyczace
ksztaltowania si¢ umiejetnosci liczenia u dzieci w szeroko pojetej normie intelektu-
alnej oraz najwazniejsze ustalenia badawcze dotyczace dzieci z autyzmem.

Rozwoj liczenia u dzieci w szeroko pojetej normie
intelektualnej?

W ostatnich 20-30 latach w zakresie wiedzy dotyczacej liczenia zmienito si¢ bar-

dzo duzo. Wedtug Rochel Gelman dzieciom dostgpne sg intuicje matematyczne,

ktore sa dostepne juz na etapie wyobrazen przedoperacyjnych. Mate dzieci przy-

swajaja liczenie i proste rachunki matematyczne podobnie jak mowe ojczysta. Tak

jak w przypadku rozumienia mowy, rowniez w przypadku liczenia dzieci maja

zdolnos$¢ wychwytywania prawidtowosci, ktore pozwalaja im pojaé sens liczenia

i okresli¢ wynik dodawania i odejmowania (Gelman, 1980). Poglady R. Gelman

na dziecigce liczenie wywodzg si¢ z psycholingwistyki, zwlaszcza z badan Noama

Chomskiego nad opanowaniem procesu mowy ojczystej, gldownie gramatyki.
Wracajac do badan R. Gelman, warto podkresli¢, ze ustalita ona, ze dzieci

w wieku przedszkolnym rozumieja i potrafig stosowac:

* zasadg¢ jeden do jednego (the one-one principle);

° zasadg statosci porzadku (the stable-order principle);

* zasadg kardynalnosci (the cardinal principle);

* zasadg abstrakcji (the abstraction principle);

* zasadg niezaleznosci porzadkowej (the order-irrelevanceprinciple).

3 Przedstawiam terminologiczne ustalenie znaczenia stowa ,,liczy¢”. Stow ,liczy¢” i ,,policzy¢”
zazwyczaj uzywa si¢ w znaczeniu ustali¢, policzy¢, ile jest obiektow oraz w znaczeniu obliczy¢ wynik
dodawania, odejmowania, mnozenia i dzielenia. Aby unikna¢ wieloznacznosci Gruszczyk-Kolczynska
proponuje uzywac okreslen liczy¢, policzy¢ w sytuacji, gdy dziecko wskazuje obiekty i liczy je jak
umie, natomiast okreslenia rachowa¢ w sytuacjach, gdy dziecko ustala, ile jest obiektow po dodaniu
lub po odjeciu, czyli w sytuacji gdy dziecko dolicza albo odlicza obiekty. W rozprawie tej bede stoso-
wala termin liczenie w tym samym znaczeniu, w jakim proponuja go uzywac Gruszczyk-Kolczynska
i Zielinska (2013).
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R. Gelman dostrzega takze problemy, jakie napotykaja dzieci trzyletnie w zakre-
sie liczenia (problemy moze sprawia¢ wymienianie liczebnikdéw, podwdjne licze-
nie tego samego przedmiotu, przeskakiwanie, czy pomijanie przedmiotow podczas
liczenia). Dodatkowo podaje, ze przed pigtym rokiem zycia dziecko potrafi ustali¢,
w ktorym ze zbiorow jest wiecej elementéw (przy niewielkich zbiorach), a jezeli
moze manipulowaé przedmiotami i policzy¢ je, potrafi takze poda¢ wynik dodawa-
nia i odejmowania (tamze).

Korzystajac z badan przeprowadzonych przez R. Gelman, Edyta Gruszczyk-
-Kolczynska przeprowadzita podobne badania ws$rod dzieci polskich. Zauwa-
zyta, ze liczenie wywodzi si¢ z rytmow i z gestu wskazywania obiektow. Juz pod
koniec pierwszego roku zycia mozna dostrzec w zachowaniu dziecka czynnosci
wskazujace na to, ze nauczy si¢ liczy¢. W pierwszym roku zycia dziecko zaczyna
wskazywaé obiekty, ktorymi si¢ interesuje, a nastepnie gestem wskazywania
wydobywa je z otoczenia i sklania opiekuna, aby spojrzat w te strone, opiekun
za$ nazywa to, co wskazalo dziecko. Dziecko taczy wyodrebniony obiekt z jego
nazwa, co znaczenie dla rozwoju mowy, a ich analiza dowodzi takze, ze aktyw-
nosci te sa tez poczatkiem ksztaltowania si¢ umiejetnosci liczenia. Wskazywaniu
obiektow towarzyszy ustalanie relacji migdzy nimi oraz ich umystowa reprezenta-
cja na zasadzie jeden do jednego, na zasadzie jeden gest wskazujacy, jeden obiekt
i jedna reprezentacja w umysle dziecka. Jesli obiekty sg utozone w szeregu lub
w rzedzie, zacheca to do wskazywania i utatwia dostrzeganie regularnosci (Grusz-
czyk-Kolczynska, 2009).

Wyniki badan E. Gruszczyk-Kolczynskiej w zasadzie potwierdzaja wyniki
R. Gelman, z tg tylko r6znicg, ze profesor odnotowala pewne przesunigcie w czasie
opanowywania przez dzieci poszczegdlnych zasad:

* Regula jeden do jednego: dziecko w czwartym roku zycia rozumie regute
jeden do jednego, a wymieniajac liczebniki traktuje je jako stowa do liczenia.
Dzieci w tym wieku liczg tak: jeden, dwa, osiem, pi¢é¢, jeden, dwa, osiem,
pie¢, czyli wymienianym liczebnikom dzieci nie przypisuja jeszcze liczebni-
kowego znaczenia. Weze$niej, bo w trzecim roku zycia dziecko rozumie sytu-
acje dotyczace liczenia w taki sposob, ze liczac, wymienia liczebniki: jeden,
dwa, jeden, dwa itd., niektére przedmioty liczy dwa razy (by¢ moze dlatego,
ze liczebnik jeden ma dwie sylaby i niejako wymusza liczenie podwdjne,
podwoéjny gest wskazywania, natomiast liczebnik dwa ma tylko jedng sylabe).
Dziecko w trzecim roku zycia wie, ze liczac trzeba dotykac obiektow i wypo-
wiada¢ specjalne stowa (liczebniki), na og6t zna dwa liczebniki i wypowiada
je naprzemiennie.

° Regula stalosci porzadku: dziecko liczac wie, ze liczebniki nalezy wymieniaé
w stalej kolejnosci. Na poczatku dzieci stosuja si¢ do tej reguty, gdy obiekty sa
utozone w szeregu (kolejno wymieniane liczebniki kojarzy z obiektami, ktore
kolejno wskazuje).
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° Regula niezaleznoS$ci porzadkowej: dziecko rozumie, ze utozone w szeregu
obiekty mozna liczy¢ od lewej lub od prawej strony lub z dowolnego miejsca.
Te regule stosujg niektore dzieci pigcioletnie 1 wiekszo$¢ dzieci szescioletnich.

° Regula kardynalno$ci: dzieci liczac wiedza, ze liczebnik wymieniony na
koncu ma podwojne znaczenie, wskazuje na ostatni policzony przedmiot oraz
wskazuje, ile jest razem wszystkich policzonych przedmiotow. Te¢ regule sto-
suja niektore dzieci pigcioletnie i wickszos¢ dzieci szescioletnich.

® Zasada abstrakcji: dziecko potrafi policzy¢ kazdy zestaw obiektow, zard6wno
jednorodnych, jak i z roznych klas; dziecko wie, ze mozna policzy¢ razem
1 kasztany, i muszelki, nie zwracajac uwagi na réznice miedzy nimi. Dzieci pod
koniec szdstego roku zycia i w sibddmym roku zycia respektuja t¢ regute.

* Regula wychwytywania regularnosci dziesiatkowego systemu poziomowa-
nia: jest to reguta wyprowadzona przez E. Gruszczyk-Kolczynska, nie wspo-
mina o niej R. Gelman. E. Gruszczyk-Kolczynska proponuje sprawdza¢ wyste-
powanie tej reguly z uzyciem miarki krawieckiej i zanotowaé, kiedy dzieci
zaczynaja powtarza¢ dziesiatki i jednosci, czyli wychwytywaé regularnosé
systemu dziesigtkowego.

E. Gruszczyk-Kolczynska stworzyla metode o wysokiej diagnostycznosci,
dzieki ktorej mozna ustali¢, jakie reguty liczenia dzieci juz poznaly i ktérymi z nich
si¢ postuguja. Metoda ta jest przeprowadzana w formie eksperymentu diagnostycz-
nego ,,Dzieciece liczenie” z uzyciem kukietki Kosmatek oraz moze by¢ wykorzy-
stana takze w diagnozie dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (Grusz-
czyk-Kolczynska, 2007, 2013).

Ustalenia hadawcze dotyczace rozwoju liczenia
u dzieci z autyzmem

Tak jak wspomniatam wczesniej, powszechnie uwaza si¢, ze w zakresie umiejetno-
$ci liczenia mozliwosci dzieci ze spektrum autyzmu, zwtaszcza tych wysoko funk-
cjonujacych, czy z zespotem Aspergera, sa duze, wrecz zadziwiajace. Z dostgpne;j
literatury nie wynika jednoznacznie, ze istnieje typowy dla autyzmu profil zdolnosci
intelektualnych, w tym matematycznych. Ogélnodostepne badania dotycza w duzej
mierze osob dorostych. Jezeli chodzi o badania dotyczace dzieci, to dysponujemy
duzo mniejszym zakresem dowodow naukowych. W zakresie umiej¢tnosci liczenia
dzieci z autyzmem nie badano oddzielnie tych umiej¢tnosci, a raczej kompetencje
og6lne, w tym matematyczne. Z mojego rozeznania wynika, ze w grupie dzieci
z autyzmem raczej nie prowadzono badan dotyczacych liczenia, jakie przeprowa-
dzita E. Gruszczyk-Kolczynska w duzej grupie dzieci w szeroko rozumianej nor-
mie intelektualnej. Nikt tez nie porownywat wynikéw takich badan w grupie dzieci
z autyzmem do wynikéw badan w grupie dzieci z normg intelektualna.
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Aleksandra Maciarz i Malgorzata Biadasiewicz podaja, ze dzieci z autyzmem
w czasie nauki szkolnej wykorzystuja duza zdolnos$¢ zapamigtywania dat, liczb, wzo-
roéw 1 osiggajg zwykle dobre wyniki w matematyce (Maciarz, Biadasiewicz, 2000).

Ciekawe i obiecujace sg badania dotyczace edukacji matematyczne, prze-
prowadzone przez naukowcow ze Stanford University School of Medicine oraz
Lucile Packard Children’s Hospital w 2013 roku. Z badan tych wynika, ze dzieci
z autyzmem o $rednim wyniku 1Q wykazujg wigksze umiejgtnosci matematyczne
w porownaniu z dzie¢mi o takim samym IQ, ale bez autyzmu (Iuculano i in., 2013).

Badania belgijskich naukowcéw z 2014 roku nad dzie¢mi w wieku przedszkol-
nym z autyzmem przedstawiaja cickawe informacje dotyczace wczesnych kompe-
tencji w zakresie liczenia. Z badan tych wynika, ze dzieci ze spektrum autyzmu
prezentuja podobny poziom wczesnych kompetencji w zakresie liczenia, co dzieci
z grupy kontrolnej bez autyzmu. W zakresie proceduralnych obliczen i probleméw
jezykowo-stownych z zastosowaniem dziatan matematycznych dzieci ze spektrum
autyzmu osiggaly lepsze rezultaty niz dzieci z grupy kontrolnej. Zadania dotyczace
proceduralnych obliczen dotyczyly umiejetnosci rachowania, np. ,,12-9”. Zadania
dotyczace problemow jezykowo-stownych z zastosowaniem dziatan matematycz-
nych dotyczyly mozliwosci w zakresie rozwigzywania jednozdaniowych matema-
tycznych problemoéw, np. ,,1 wigcej niz 5 jest....” (Titeca, Roeyers, Josephy, Ceu-
lemans, 2014). Dodam, Ze nie stosowano tutaj prob dotyczacych tylko liczenia, ale
proby dotyczace liczenia w znaczeniu rachowania.

Nie dotartam do innych badan, ktore opisywatyby rozwdj umiejetnosci, w tym
matematycznych, u dzieci mtodszych w wieku przedszkolnym. Nie dotartam takze
do badan, ktore dotyczylyby wylacznie umiejetnosci liczenia. W opisanych przeze
mnie wynikach badan, dotyczacych liczenia u dzieci z autyzmem, miatam dostep
do artykutéw zawierajacych wyniki badan, nie dotartam natomiast do informacji,
jakimi metodami badano dzieci, jak autorzy tych badan rozumieli sens liczenia.
Z przytoczonych przeze mnie badan nie wynika, jakimi kompetencjami w zakresie
liczenia dysponuja dzieci z autyzmem. Z mojego rozeznania wynika wigc, ze nie
prowadzono badan dotyczacych kompetencji dzieci z autyzmem w zakresie umie-
jetnosci liczenia, nie porownywano tez kompetencji w zakresie umiejetnosci licze-
nia dzieci z autyzmem do kompetencji dzieci w szeroko rozumianej normie intelek-
tualnej. Kompetencje dzieci z autyzmem okreslano w ramach badan nad profilem
zdolnosci intelektualnych, w tym matematycznych. Wspomina si¢ w nich o umie-
jetnos$ciach matematycznych, ale wyraznie dotyczy to czynno$ci arytmetycznych,
rachunkowych, a nie liczenia.

Stad w mojej ocenie warto by bylo potwierdzi¢ lub podda¢ w watpliwos¢ teze
o szeroko rozwinigtych mozliwosciach matematycznych, zwlaszcza w zakresie
liczenia w grupie przedszkolakéw ze spektrum autyzmu.

Konczac te analize, chce wyjasnié, ze ksztaltowanie si¢ umiejetnosci liczenia,
to nie jest to samo, co ksztattowanie si¢ umiejgtnosci rachowania. Ksztaltowanie



KAROLINA ZDZIECHOWSKA-DZIERZGWA

si¢ umiejetnosei liczenia odbywa si¢ w inny sposob i wyr6zni¢ mozna w nim inne
etapy. Tak samo ksztaltowanie si¢ umiejetnosci rachowania odbywa si¢ w inny spo-
sob 1 ma inne etapy niz liczenie. Porownujac model ksztaltowania si¢ umiejgtnosci
liczenia w umystach dzieci i model ksztaltowania si¢ umiejetnosci rachunkowych,
mozna dostrzec nastepujace roznice:
* ksztaltowanie si¢ umiejetno$¢ liczenia w rozwoju umystowym dziecka rozpo-
czyna si¢ znacznie wezesniej niz ksztalttowanie si¢ umiejetnosci rachunkowych.
E. Gruszczyk-Kolczynska ustalita, ze umiej¢tnosci rachunkowe ksztattuja si¢
po $ladach liczenia, jednak nie w taki sam sposob jak liczenie;
* ectapy ksztattowania si¢ umiej¢tnosci liczenia sg inne niz te, ktore zostaty wyroz-
nione przy ksztaltowaniu si¢ umiejetnosci rachowania;
° inaczej wspomaga si¢ dzieci w ksztalttowaniu umiejgtnosci liczenia, a inaczej
w ksztaltowaniu umiejg¢tnosci rachunkowych (Gruszczyk-Kolczynska, 2015).
Z analizy porownawczej tych dwoch modeli i z badan nad ksztaltowaniem
si¢ liczenia wynika, ze liczenie jest pierwsza umiejetnoscia, bazuje na zdolno$ci
do wychwytywania rytmoéw w okresie prenatalnym, a wiec jest najwczesniejsza
kompetencja, ktora zdobywa i sukcesywnie ksztattuje sie az do 6smego roku zycia,
kiedy to pelny schemat kompetencji w tym zakresie powinien by¢ juz uksztatto-
wany. Pozostate kompetencje we wczesnej edukacji matematycznej sg pochodng tej
linii rozwojowej (tamze).

Motywy podjecia badan poréwnawczych

Problem, ktory wydaje si¢ bardzo wazny w zakresie mozliwosci 1 ograniczen
dzieci ze spektrum autyzmu, dotyczy ustalenia sposobu, w jaki dzieci te opano-
wuja umiejetnosé liczenia, bedaca przeciez jedna z najwazniejszych umiejgtnosci,
takze zyciowych. Warto zastanowi¢ si¢, czym charakteryzuje si¢ proces uczenia si¢
w zakresie liczenia u przedszkolakow ze spektrum autyzmu oraz co nalezy zrobié,
zeby te umiejetnosci rozwingc.

Jak dotad nie natrafitam na badania naukowe, ktore wyjasniatyby te kwestie.
W zakresie procesu uczenia si¢ liczenia dysponujemy tylko wiedza dotyczaca
dzieci w szeroko pojetej normie intelektualnej. Cato§ciowo zagadnienie to opisuje
E. Gruszczyk-Kolczynska w swoich pracach?. W publikacjach tych sg zawarte
pedagogiczne modele liczenia, w ktorych sa doktadnie okreslone poziomy, ktore

4 Gruszezyk-Kolezynska, E., Zielinska, E. (2015). Dziecieca matematyka 20 lat pozniej. Kra-
kow: Wydawnictwo Blizej Przedszkola. Gruszezyk-Kolczynska, E. (2012). Dzieci ze specyficznymi
trudnoSciami w uczeniu sie¢ matematyki. Warszawa: WSiP. Gruszczyk-Kolczynska, E., Zielinska, E.
(2013). Nauczycielska diagnoza edukacji matematycznej dzieci, Metody, interpretacje, wnioski. War-
szawa: Wydawnictwo Nowa Era. Gruszczyk-Kolczynska, E. (red.) (2012). O dzieciach matematycznie
uzdolnionych. Warszawa: Wydawnictwo Nowa Era.
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kazde dziecko musi przej$¢, aby opanowac umiejetnos¢ liczenia. Opisane sg takze
metody instruujace, jak organizowac dziecigce aktywnosci, aby sprzyjaty one roz-
wijaniu umiejetnosci liczenia. Natomiast interesujace jest, jak model rozwojowo-
-edukacyjny, opisany przez E. Gruszczyk-Kolczynska, odnosi si¢ do dzieci ze
spektrum autyzmu.

Wyjasnienie tej kwestii jest znaczace dla wspomagania dzieci ze spektrum
autyzmu w zakresie ksztattowania si¢ umiej¢tnosci liczenia. Waznos¢ tej kwestii
jest szczegolnie istotna, gdyz kazde dziecko, takze to z autyzmem, jest objete
edukacja szkolng, a w ramach tej edukacji musi opanowaé¢ umiejetnos¢ licze-
nia. Nie ulega watpliwos$ci, ze umiejetnos¢ liczenia jest potrzebna w sytuacjach
szkolnych i w sytuacjach zyciowych. W szkole gwarantuje ona sukcesy w nauce
matematyki, a w kazdym razie powodzenie w nauce, w sytuacjach zyciowych zas
jest niezbedna w codziennym funkcjonowaniu. Dodatkowo, niezmiernie istotng
kwestig jest to, ze na bazie liczenia ksztaltuje si¢ arytmetyka liczb naturalnych,
a liczenie i arytmetyka liczb naturalnych to niezbedne umiejetnosci stosowane
i w sytuacjach zyciowych i w sytuacjach zadaniowych. To na nich opiera si¢ cate
arytmetyczne ksztatcenie.

Nalezy przypuszczaé, iz przedstawione przez E. Gruszczyk-Kolczynska modele
beda dotyczy¢ takze dzieci w wieku przedszkolnym ze spektrum autyzmu (by¢ moze
Z pewnym przesunigciem — zarowno w zakresie przyspieszonego tempa w pewnych
sferach, jak i tempa wolniejszego). Natomiast nie wiadomo, czy dzieci autystyczne
poddaja si¢ tym metodom i jaka jest efektywnos¢ tych metod w przypadku przed-
szkolakow z autyzmem.

Kwestie te nie byly dotad przedmiotem badan, a wyjasnienie ich przyniostoby
nastgpujace korzysci:
® odpowiedz na pytanie: Jak si¢ ksztaltuje nabywanie umiejetnosci liczenia

u dzieci z autyzmem?, i zwigzana z ta wiedza odpowiedz na pytanie o to: Jak

wspomoc dzieci z autyzmem? i Jak wspomdc rozwdj ich umiejetnosci w zakre-

sie liczenia?, co moze korzystnie wplyna¢ catosciowo na rozwoj dzieci z auty-
zmem, na ich sukcesy szkolne czy sukcesy zyciowe;

* uzupehienie wiedzy pedagogicznej w zakresie ksztattowania si¢ rozwoju umy-
stowego dzieci ze spektrum autyzmu w wieku przedszkolnym.

Wtasnie dlatego, dazac do zrozumienia fenomenu wybitnych, zadziwiajacych
zdolnosci matematycznych dzieci z autyzmem, jako podstawe do moich badan
wybratam umiejetnos¢ liczenia, aby w przysztosci by¢ moze dotrze¢ do fenomenu
rachowania. Problem w tym, Ze nie wiadomo, czy umiejetnos¢ liczenia ksztattuje
si¢ tak samo u dzieci z autyzmem jak u dzieci w szeroko rozumianej normie intelek-
tualnej. Jezeli sa roznice, to by¢ moze one leza u podstaw tego fenomenu.
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Organizacja i cel badan

Pierwszym celem moich badan jest ustalenie podobienstw i r6znic w opanowy-
waniu umiejetnosci liczenia u dzieci w wieku przedszkolnym, mieszczacych si¢
w szeroko pojetej normie intelektualnej, oraz dzieci przedszkolnych ze spektrum
autyzmu. W obu grupach okresle, co dzieci wiedzg i potrafia w obrebie liczenia
obiektow, gdy maja trzy, cztery, pig¢ i szes$¢ lat i z jakimi umiej¢tnosciami w zakre-
sie liczenia rozpoczynajg nauke w szkole.

Drugim celem badawczym jest zebranie informacji o kazdym z badanych dzieci,
zarowno z grupy A (dzieci z autyzmem), jak i z grupy B (grupa kontrolna). Infor-
macje te beda mi potrzebne do wnioskowania o czynnikach majacych wptyw na
ewentualne réznice miedzy badanymi grupami w opanowaniu umiejetnosci licze-
nia (wyniki diagnozy potwierdzajacej autyzm, informacje o srodowisku rodzinnym
i szkolnym, w jakim uczy si¢ i wychowuje kazde dziecko obj¢te badaniem).

Trzeci cel badawczy to analiza porownawcza nabywania, opanowania umiejet-
nosci liczenia u dzieci autystycznych oraz u dzieci w szeroko rozumianej normie
intelektualnej. Zamierzam przeprowadzi¢ analiz¢ porownawcza nabywania umie-
jetnosci liczenia u dzieci autystycznych — grupa A oraz dzieci w szeroko pojetej
normie intelektualnej — grupa B, a takze porownac i ustali¢ podobienstwa i r6z-
nice w zakresie nabywania przez dzieci umiejetnosci liczenia. Zadanie to zreali-
zuje po przeprowadzeniu pierwszego celu badawczego w obu grupach dzieci (grupa
A grupa B). W wyniku tej diagnozy uzyskam trzy grupy informacji: jak ksztattuje
si¢ umiejetnos¢ liczenia w grupie dzieci z autyzmem, jak ksztattuje si¢ umiejet-
no$¢ liczenia w grupie dzieci w szeroko rozumianej normie intelektualnej z tego
samego $rodowiska wychowawczego i jaki jest przebieg ksztattowania si¢ umiejet-
nosci liczenia w tych dwoch grupach, ktoéry poréwnam z modelem opracowanym
przez Gruszczyk-Kolczynska. Po zrealizowaniu zadania trzeciego bede dyspono-
wata informacjami o podobienstwach i roznicach w ksztaltowaniu si¢ umiejgtnosci
liczenia. Rozpatrzg te informacje o uzyskanych wynikach w zakresie podobienstw
i r6znic, uwzgledniajac uzyskane wczesniej informacje o zbadanych dzieciach.

Czwarty cel badawczy to przeprowadzenie wnioskowanie dotyczacego tego,
czy 1 w jakim stopniu warunki wychowawcze i czynniki Srodowiskowe (ptec,
warunki wychowawcze, czas uczgszczania do przedszkola, wazniejsze wydarzenia
zyciowe, Srodowisko rodzinne i przedszkolne) mogly mie¢ wplyw na zaistniate r6z-
nice, na odmienno$¢ w zakresie ksztattowania si¢ umiejetnosci liczenia. W zadaniu
czwartym chce ustali¢, w jakim stopniu zmienne te, dotyczace srodowiska i rozwoju
oraz zmienne dotyczace stopnia opanowania umiejetnosci liczenia mogly mie¢ na
wyniki moich badan, bede szukata zaleznos$ci migdzy tymi zmiennymi.

W pierwszym celu badawczym zalozylam sobie, ze dzieci z obu grup beda
wywodzity si¢ z podobnych $rodowisk wychowawczych, aby zminimalizowac
wplyw zmiennej srodowiskowej na wyniki badan. Zebrane informacje o kazdym
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z badanych dzieci, zardwno z grupy A (dzieci z autyzmem), jak i z grupy B (grupa
kontrolna), wykorzystam do wnioskowania o czynnikach majacych wplyw na
ewentualne rdéznice miedzy obiema grupami w opanowaniu umiejgtnosci liczenia.

Piaty cel badawczy to opracowanie, sformutowanie wnioskow i zalecen oraz
wskazowek metodycznych dla nauczycieli i nauczycieli terapeutow, zajmujacych
si¢ edukacja matematyczng dzieci ze spektrum autyzmu. Cel ten zrealizuj¢ w ostat-
nim etapie badan. Po zinterpretowaniu wynikow badan (uzyskanych na koniec rea-
lizacji zadan badawczych) okresle, co nowego moje badania wniosty do wiedzy
o rozwoju 1 edukacji dzieci ze spektrum autyzmu oraz co moje badania wniosty do
praktyki wychowania przedszkolnego i ksztalcenia zintegrowanego.

Opisane przeze mnie cele i zadania badawcze bedg realizowata wedtug porzadku
indukcyjnego, zalecanego w badaniach indukcyjnych, w przypadku, gdy dla obra-
nego zakresu badanych probleméw nie ma silnych ustalen teoretycznych, trudno
jest formulowaé rozsadne hipotezy. Jan Such oraz Malgorzata Szczesniak (2006)
radza, zeby w takich sytuacjach zastosowac indukcje i prowadzi¢ badania wedtug
porzadku indukeyjnego, czyli od szczegdtow do uogolnien. Indukcja (tac. inductio
— wprowadzenie, naprowadzenie), czyli metoda uzasadniania przez wnioskowa-
nie, ktora jest jedng z metod poznawczych odkrywania w naukach empirycznych,
polegajaca na stosowaniu obserwacji i eksperymentu w dochodzeniu do praw oraz
teorii. Zalecaja oni, aby w obszarach badawczych, w ktérych nie ma silnych teorii,
a tak wtasnie jest w przypadku mojego problemu badawczego, nie stawiac ryzy-
kownych hipotez i obra¢ droge indukcyjng, w ktore;j:

* formuluje si¢ cele badawcze;

® w obrebie przyjetych celow formutuje si¢ zadania badawcze tak, aby obja¢ nimi
cate spektrum mieszczace si¢ w celu glownym;

° nastepnie tak dobiera metody, aby zebra¢ mozliwie duzo informacji o badanych
zmiennych zawartych w celach i zadaniach badawczych;

® po przeprowadzeniu badan nalezy uporzadkowac zebrane informacje i ustali¢

zaleznos$ci pomigdzy badanymi zmiennymi (Such, Szcze$niak, 2000).

Poznanie naukowe odbywa si¢ w tym przypadku poprzez nagromadzenie obser-
wacji, porzadkowanie ich i poszukiwanie zwigzkoéw migdzy nimi (Such, 1969).

Wybor indukcyjnej metody uzasadniam tym, ze podejmowany przeze mnie
problem badawczy, jak juz wczes$niej wyjasnitam, jest malo poznany i niewiele
wiemy o ksztattowaniu si¢ liczenia u dzieci ze spektrum autyzmu. Obawiam sig, ze
przyjecie twardych hipotez, przy niewielkiej wiedzy, a czgsto sprzecznych ustale-
niach o dzieciach ze spektrum autyzmu, moze zawegzi¢ obszar moich poszukiwan,
a tym samym niekorzystnie wplyng¢ zar6wno na przebieg, jak i na wyniki moich
badan.
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Spodziewane korzy$ci poznawcze i praktyczne
ptynace z badan

Wyjasnienie kwestii dotyczacej nabywania umiejetnosci liczenia u przedszkolakdéw

z autyzmem jest znaczgce dla wspomagania dzieci ze spektrum autyzmu w zakre-

sie ksztattowania si¢ umieje¢tnosci liczenia. Jest to szczegoélnie istotne, gdyz kazde

dziecko jest objete edukacja szkolng, a w ramach tej edukacji musi opanowac umie-
jetnos¢ liczenia.

Nalezy przypuszczac, iz przedstawione przez E. Gruszczyk-Kolczynska modele
beda dotyczyc takze dzieci w wieku przedszkolnym ze spektrum autyzmu (by¢ moze
Z pewnym przesuni¢ciem — zarOwno w zakresie przyspieszonego tempa w pewnych
sferach, jak i tempa wolniejszego). Natomiast nie wiadomo, czy dzieci autystyczne
poddaja si¢ tym metodom i jaka jest efektywnos¢ tych metod w przypadku przed-
szkolakow z autyzmem.

Jak juz wspomniatam, odno$nie do umiejetnosci liczenia u dzieci ze spektrum
autyzmu jest wiele sprzecznych informacji. Z jednych wynika, ze w tej grupie dzieci
sg dzieci fenomenalnie uzdolnione, takze w zakresie liczenia. Z innych zas§ wynika,
ze nie mozna si¢ u tej grupy doszuka¢ specjalnych uzdolnien. Funkcjonuje nawet
pojecie sawant idiot — ,,uczony ghupiec”, ,,genialny idiota” (pojecie stworzone przez
Johna Langdona Downa, odkrywce zespotu Downa). W kazdym badz razie temat
dotyczacy fenomenalnych zdolnosci wycinkowych u 0s6b z autyzmem nie jest
wyjasniony. Mam nadziej¢, ze wyniki moich badan przyczynig si¢ cho¢ w czesci do
rozstrzygnigcia watpliwosci w tym zakresie.

Wynikiem moich badan beda wnioski z analizy nabywania umiejetnosci licze-
nia przez dzieci w wieku przedszkolnym ze spektrum autyzmu. W wyniku tej ana-
lizy ustale, jakie formy i metody edukacyjne sg szczegolnie efektywne i przydatne
w pracy z przedszkolakami ze spektrum autyzmu. Po zrealizowaniu zadan badaw-
czych i dokonanej analizie spodziewam si¢ poszerzy¢ wiedzg o ograniczeniach
1 mozliwos$ciach dzieci ze spektrum autyzmu w wieku przedszkolnym w zakresie
liczenia o nastgpujace informacje:

* w jakim stopniu pedagogiczne modele, opisujace kolejne poziomy opanowy-
wania umiejetnosci liczenia, odnoszg si¢ do dzieci ze spektrum autyzmu (czy
tempo nabywania kolejnych poziomoéw w zakresie umiej¢tnosci liczenia jest
przyspieszone, czy charakteryzuje si¢ wolniejszym rozwojem, jakie ewentualne
komplikacje dominujg u dzieci ze spektrum autyzmu na kazdym poziomie).
Dodatkowo wynikiem moich badan bedzie szczegdétowe opracowanie, sformuto-

wanie wnioskow i zalecen oraz wskazowek metodycznych dla nauczycieli i nauczy-
cieli terapeutdw, zajmujacych si¢ edukacjg matematyczng dzieci ze spektrum auty-
zmu. Ustale model pedagogiczny ksztattowania si¢ u dzieci ze spektrum autyzmu
umiejetnosci liczenia, a takze wskaze skuteczne procedury 1 metody w ksztattowa-
niu, opanowywaniu umiejetnosci liczenia u dzieci ze spektrum autyzmu.
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Informacje dotyczace terenu badan oraz
badanych osob

Badaniami obejme¢ dwie grupy dzieci. Beda to dzieci w trzecim, czwartym, pig-
tym i w szostym roku zycia z diagnoza autyzmu wydang przez specjalistyczng pla-
cowke (grupa A). Beda to dzieci uczeszezajace do przedszkoli terapeutycznych,
przedszkoli integracyjnych, do przedszkoli ogélnodostepnych w tym z oddziatami
integracyjnymi. Badania przeprowadze w Warszawie i okolicach. Liczebno$¢ bada-
nych grup bedzie wynosita okoto 6 dzieci w kazdej grupie wiekowej, czyli okoto
24 dzieci w grupie.

Grupa dzieci z diagnoza autyzmu wyznaczy mi mozliwos$¢ doboru dzieci z grupy
porownawczej. Zadbam o to, aby dzieci z grupy porownawczej byty dobrane propor-
cjonalnie pod wzgledem ptci, wieku, warunkow srodowiska rodzinnego, wychowaw-
czego, beda dysponowaty podobnymi do§wiadczeniami, np. okres uczeszczania do
przedszkola. Bede chciala, aby kazde przebadane dziecko z autyzmem miato w grupie
poréwnawczej swoj srodowiskowy odpowiednik bez diagnozy autyzmu. Trzeba jed-
nak zaznaczy¢, ze w populacji 0sob z autyzmem wystepuje wigcej chlopcow. Z badan
przytaczanych przez Ewe Pisule wynika, ze w populacji 0sob z autyzmem stosunek
chlopcéw/mezczyzn do dziewczat/kobiet wynosi 3:1 Iub 4:1, a nawet 5,7:1. Prze-
waga liczebna wsrdd plci meskiej jest szczegdlnie wyrazna wsrod oséb z ilorazem
inteligencji mieszczacym si¢ w granicach normy normy (Pisula, 2010). Badania przy-
taczane przez Macieja Banasiaka, Andrzeja Witusika, Tadeusza Pietrasa i Pawta Gor-
skiego wskazuja, ze zespot Aspergera wystepuje 8-krotnie czgsciej u chlopcow niz
u dziewczat (Banasiak, Witusik, Pietras, Gorski, 2010).

W grupie poréwnawczej, kontrolnej, badaniami obejme takze dzieci w trzecim,
czwartym, pigtym i w szostym roku zycia bez diagnozy autyzmu (grupa B). Beda to
dzieci uczegszczajace do przedszkoli terapeutycznych, przedszkoli integracyjnych,
w tym z oddziatami integracyjnymi, do przedszkoli ogdlnodostepnych oraz do grup
ztobkowych dziatajacych przy przedszkolach. Badania przeprowadzg w Warsza-
wie i okolicach. Liczebnos¢ badanej grupy poréwnawczej bedzie wynosita okoto
6 dzieci w kazdej grupie wiekowej, czyli okoto 24 dzieci.

Lacznie bede chciata przeprowadzi¢ badania na grupie 48 dzieci. Nie sg to duze
grupy badawcze (24 osoby w grupie z autyzmem i 24 osoby w grupie kontrolnej).
7 uwagi na to, ze badania bedg¢ przeprowadzata indywidualnie z kazdym dzieckiem
i osobiscie, gdyz tego wymaga procedura diagnostyczna dotyczaca diagnozowania
umiejetnosci liczenia obiektow przez dzieci. Okreslajac liczebnos¢ badanej grupy
dzieci, muszg bra¢ pod uwage nastgpujace czynniki:

* w grupie dzieci z autyzmem wystepuje przewaga chtopcow (Pisula, 2010, s. 20);
® dzieci z grupy kontrolnej beda dobrane adekwatnie pod wzglgdem plci, wieku

1 warunkéw srodowiska;

* musze¢ uzyska¢ zgody od rodzicéw i od przedszkola.
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Badaniami obejme takze dorostych — rodzicow i nauczycieli badanych dzieci,
z ktorymi zostang przeprowadzone wywiady. Nie sposob bowiem ksztattowac
umiejetnoscei liczenia bez angazowania w ten proces rodzicow badanych dzieci.

Zdaje sobie sprawe z matej liczebnosci badanej przeze mnie proby. Jednakze
z uwagi na mozliwosci realizacyjne i organizacyjne przeprowadzenia zatozonego
przeze mnie eksperymentu diagnostycznego (badanie musi by¢ przeprowadzone oso-
biscie przeze mnie), nie moge zwickszy¢ liczby badanych dzieci i badanych oséb.
Formutujac ustalenia i wnioski, postaram si¢ nie wychodzi¢ poza badana grupg.

Podstawowe kierunki oraz techniki jakoSciowej
| iloSciowej analizy danych

Metody diagnostyczne przydatne do ustalenia na jakim poziomie ksztattowania si¢
umiejetnosci liczenia i znajduja si¢ badane dzieci:

Eksperyment diagnostyczny jest naukowa metoda badan, ktéra pozostaje
w zwigzku z obserwacja. Eksperymenty diagnostyczne® tym si¢ r6znig od klasycz-
nych testow, ze nie ocenia si¢ w nich tego, jak dziecko rozwigzato zadania w kate-
goriach dobrze, zle. Kazdy sposob rozwigzania zadania jest akceptowany, gdyz
informuje nas o sposobach rozumowania przedszkolakéw. Trzeba wigc obserwo-
wac 1 analizowac dziecigce zachowania. Na tej podstawie wyprowadza si¢ wnioski
dotyczace tego, jak rozumujg dzieci w wieku przedszkolnym ze spektrum autyzmu
podczas rozwigzywania specjalnie dobranych zadan — eksperymentow. Jest to tez
podstawa do planowania ewentualnych dziatan naprawczych.

Metoda eksperymentu diagnostycznego postuzy mi do rozpoznawania umiejet-
nosci u dzieci ze spektrum autyzmu w obszarze liczenia. Zamierzam postugiwac
si¢ serig eksperymentéw diagnostycznych opracowanych przez E. Gruszczyk-Kol-
czynska: ,,Dziecigce liczenie” oraz eksperymentem z ,,Miarka krawiecka™™. Jezeli
bedzie trzeba, dokonam modyfikacji, dostosowujac sposéb przeprowadzenia bada-
nia do sposobu porozumiewania si¢ z badanym dzieckiem (np. zamiana kukietki
Kosmatek, stosowanej w oryginalnych eksperymentach przez E. Gruszczyk-Kol-
czynska, na inng lalke, ktéra bedzie mita w odbiorze i akceptowana przez dzieci
z autyzmem, niektore z nich nie tolerujg np. dotyku futra kukietki Kosmatek). Takie
dostosowanie jest przewidziane przez autorke oryginalnych eksperymentow. Taka
samg modyfikacje zastosuje w obu grupach badawczych.

> Metodyka eksperymentu diagnostycznego nawiazuje do metod stosowanych przez E. Grusz-
czyk-Kolczynska, E. Zielinska (2013) i przez J. Piageta w ustaleniu poziomu operacyjnego rozumo-
wania dzieci (por. Piaget, Inhelder, 1967).

6 Scenariusz do tych eksperymentow jest zawarty w publikacji: Gruszczyk-Kolczynska, Zielin-
ska (2013).
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Eksperymenty diagnostyczne przeprowadzg w przedszkolu, w $rodowisku
dobrze znanym dzieciom. Przedszkolaki beda siedziaty przy stolikach. W kazdym
eksperymencie osoba prowadzaca badanie bgdzie obserwowata zachowanie bada-
nych dzieci, ich sposéb rozumowania w zakresie umiejetnosci liczenia. Zadbam
o to, aby w trakcie eksperymentu nikt nie wchodzit i nie przeszkadzat dzieciom. Za
zgoda autorki oryginalnych scenariuszy eksperymentdw, eksperymenty, ktore bedg
przeprowadzala, zostang dostosowane do mozliwosci umystowych i preferencji
dzieci z autyzmem. Glownie chodzi o dostosowanie pacynki Kosmatek, uzywanej
w oryginalnej wersji eksperymentow, ktorg bede cheiata dostosowac do preferencji
i mozliwos$ci dzieci z autyzmem.

W moich badaniach bgde przeprowadzata takze obserwacje i analize dziatania
badanych dzieci. Zarowno obserwacja, jak i analiza dziatania sg wpisane w meto-
dyke eksperymentu diagnostycznego, sg integralng czescig eksperymentu. W eks-
perymencie, ktoéry zamierzam przeprowadzi¢, tworzy sie sytuacje edukacyjna,
w ktorej dzieci ucza pacynke Kosmatek, jak nalezy liczy¢. Na podstawie obserwa-
¢ji 1 analizy ich zachowania, poréwnujac wyniki badanego dziecka do istniejacego
modelu, mozna wyciggna¢ wnioski, na jakim poziomie znajduje si¢ obecnie badane
dziecko. Przy takiej organizacji badan taka obserwacja i analiza zachowania bada-
nych dzieci sg doktadnie okreslone w procedurze eksperymentu diagnostycznego.

Zamierzam przeanalizowa¢ dostgpne i zebrane przeze mnie dokumenty, metoda
ta bedzie uzupetieniem pozostaltych metod badawczych. Zamierzam dokonac¢ ana-
lizy nastepujacych dokumentow:

* dokumenty potwierdzajace diagnoze autyzmu wydane przez specjalistyczna
placoéwke;

* inna dokumentacja (medyczna, psychologiczna, pedagogiczna, w tym indywi-
dualne plany edukacyjno-terapeutyczne), dotyczaca badanego dziecka.

Na podstawie analizy posiadanej dokumentacji badanego dziecka oraz roz-
mowy — wywiadu z rodzicami, opiekunami badanego dziecka, zamierzam sporza-
dzi¢ zyciorys psychologiczny badanego dziecka.

Metody porzadkowania i interpretacji danych

Po realizacji pierwszego celu badawczego, zeby nie straci¢ informacji zebra-
nych za pomocg opisanych metod, opracuj¢ karty indywidualne osobno dla kazdego
badanego dziecka. Do karty tej wpisz¢ dane dziecka, informacje zebrane z wywiadu,
z analizy dokumentéw oraz z obserwacji podczas przeprowadzania eksperymen-
tow diagnostycznych. Skompletowane w ten sposéb wyniki badan umozliwig mi
porzadkowanie informacji zgodnie z postawionymi w tej koncepcji celami i zada-
niami badawczymi.

W tych dokumentach zapisz¢ takze informacje zebrane metodg analizy dziatan
dzieci. Informacje zawarte w tych dokumentach beda podstawa do analizy jakoSciowe;.
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Przypominam, ze o sposobach rozumowania dzieci b¢de wnioskowac tgcznie na pod-
stawie obserwacji podczas przeprowadzania eksperymentow diagnostycznych.

Metody stosowane w badaniach osob dorostych

Zamierzam przeprowadzi¢ rozmowy — wywiady z rodzicami i z nauczycielami
badanych dzieci z uzyciem specjalnie przygotowanego, opracowanego wczesniej
przeze mnie zestawu pytan, dotyczacego problemow badanego dziecka.

Aby precyzyjnie okresli¢ podobienstwa i réznice w badanych grupach (w gru-
pie dzieci z diagnozg autyzmu i w grupie dzieci bez diagnozy autyzmu), zamierzam
przeprowadzi¢ ilosciowa analize statystyczng z uzyciem programu do obliczen sta-
tystycznych SPSS.

Podsumowanie

Z roku na rok zwigksza si¢ liczba dzieci z diagnoza autyzmu. Z badan przytoczonych
przez Pisule wynika, ze w latach 70. XX wieku w Wielkiej Brytanii i w USA diag-
nozowano $rednio autyzm w grupie liczacej 0,7—4,0 na 10 000 dzieci, w latach 80.
XX wieku liczba dzieci z autyzmem wynosita od 4 do 6 na 10 000 dzieci, w latach
90. XX wieku wzrosta do 13 na 10 000 dzieci, aktualnie ocenia sig, Ze jest to od 15
do 23 na 10 000 dzieci. W Polsce nie ma doktadnych danych epidemiologicznych,
ale szacuje sie¢, ze liczba dzieci z autyzmem nie odbiega od danych $wiatowych
(Pisula, 2015). Dzieci z diagnoza autyzmu uczgszczaja do przedszkoli ogdlnodo-
stepnych, integracyjnych i specjalnych, a nastepnie rozpoczynaja nauke w szkole.
Jednym z wyznacznikow dojrzalosci szkolnej jest umiejetnos¢ liczenia. Dzieci,
ktore nie potrafia si¢ wykazac ta umiejetnoscia, nie moga sprosta¢ temu wymaganiu,
sg skazane na niepowodzenia szkolne. Stad koniecznos¢ ksztattowania umiejgtnosci
liczenia u dzieci ze spektrum autyzmu, uczeszczajacych do przedszkoli ogdlnodo-
stepnych, integracyjnych i specjalnych. Jak ksztattowa¢ jednak umiejetnos¢ licze-
nia, jezeli brakuje danych naukowych dotyczacych tego, w jaki sposob umiejegtnosé
liczenia nabywaja dzieci z autyzmem. Czy umiejetnosc ta ksztattuje si¢ wedtug tego
samego modelu, co u dzieci w normie intelektualnej, czy wedlug zupetnie innego
schematu? Na razie brak jest odpowiedzi na to pytanie, dlatego wtasnie uznatam, ze
nalezy przeprowadzi¢ tego typu badania.
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ZASTOSOWANIE STRATEGII STUDIUM PRZYPADKU
W BADANIACH ASPIRACJI ZYCIOWYCH MLODZIEZY
POCHODZACEJ Z DOMOW DZIECKA

ABSTRAKT

Artykut prezentuje sposob wykorzystania strategii studium przypadku w badaniach aspira-
cji zyciowych miodziezy pochodzacej z domow dziecka. Celem przedstawionych badan byto
poznanie aspiraciji Zyciowych mtodziezy wychowuijacej sig poza strukturami rodzinnymi i po-
znanie tworzonej przez nig hierarchii wartosci. Ze wzgledu na jakoSciowy charakter metody
badawczej nie zostaty postawione hipotezy. Zagadnienia przedstawione w tekscie sg pozornie
znane, ale wiekszos$¢ pozyciji w zestawieniach bibliograficznych skupia sie na aspiracjach zy-
ciowych dzieci i mtodziezy pochodzacej z rodzin petnych lub na aspiracjach studentow, pomi-
jajac zagadnienie aspiracji zyciowych mifodziezy wychowywanej w placowkach opiekunczo-
-wychowawczych. Badania wykazaty, Zze aspiracje badanej grupy mtodziezy sytuujg si¢ na
nizszym poziomie niz poziom aspiracji mtodziezy pochodzacej z rodzin petnych. Wptywa na
ten stan wiele czynnikdw, takze przeszte do$wiadczenia zyciowe. Istotnym wydaje sie fakt, iz
miodziez pochodzaca z domow dziecka wierzy w mozliwos¢ realizacji swoich celow.

Stowa kluczowe: studium przypadku, aspiracje, mtodziez, dom dziecka, badania jakosciowe
ABSTRACT

The article presents the method of using the case study strategy in studying the life aspirations of
youth coming from orphanages. The aim of the presented research was to learn the life aspira-
tions of young people growing up outside of family structures and to learn about the hierarchy
of values created by her. Due to the qualitative character of the research method, no hypotheses
were made. The issues presented in the text are seemingly known, but most of the items in the
bibliographic listings focus on the life aspirations of children and youth, coming from full families
or on the aspirations of students, ignoring the issue of life aspirations of the youth raised in edu-
cational and upbringing institutions. Research has shown that the aspirations of the youth group
surveyed are at a lower level than the aspirations of young people from full families. Many factors
affect this state, including past life experiences. It seems important to note that young people
coming from orphanages believe in the possibility of achieving their goals.

Keywords: case study, aspirations, youth, orphanage, qualitative research

! Uczestnik studiow doktoranckich w Katedrze Teorii Wychowania Wydziatu Nauk Spotecznych na
Uniwersytecie Warminsko-Mazurskim w Olsztynie. Zasadniczym obszarem zainteresowan badawczych
autorki jest sfera polityki opiekunczej i socjalnej panstwa oraz funkcjonowanie wspotczesnych rodzin.
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Wstep

Metoda studium przypadku nie nalezy do nowych metod badawczych. O jej zasto-
sowaniu nie decyduja pobudki metodologiczne, ale badawcze zainteresowanie
konkretnym przypadkiem. Charakter badania okre$lajg zatem cechy badacza, a nie
stosowane techniki, poniewaz to badacz decyduje si¢ bada¢ konkretny przypadek.
Studia przypadku sa przeprowadzane w wielu dziedzinach. Wigkszo$¢ badaczy
przeprowadzajacych studia przypadku stosuje wtasne nazwy dla ich okreslenia.
Gtowna zaleta tej metody jest optymalizacja mozliwo$ci zrozumienia danego zjawi-
ska czy konkretnego przypadku poprzez udzielenie odpowiedzi na pytanie badaw-
cze oraz wiarygodnos¢, jaka daje nieustanne triangulowanie opisow i interpretacji
przez caty czas realizacji badania (Denzin, Lincoln, 2010, s. 624).

Studium przypadku jest typem przedsigwzigcia realizowanego przez osoby
poruszajace si¢ w obrgbie roznych paradygmatow. Paradygmaty te z kolei wyzna-
czaja sposob postrzegania badanej rzeczywistosci, mozliwosci jej poznania oraz
dopuszczalne metody prowadzenia badan. W konsekwencji mamy do czynienia nie
tylko z wieloma sposobami definiowania studium przypadku, lecz takze z zasto-
sowaniem tego podejscia do osiggania roznych celow (Jemielniak, 2012a, s. 1).
Badacze zakorzenienie w tradycji relatywistycznej beda dazyli do opisu i zrozumie-
nia pojedynczego przypadku w jego lokalnych kategoriach. Postpozytywisci beda
probowali tworzy¢ szersze uogdlnienia na podstawie analizy przypadkow. Studium
przypadku stosuja zarowno zwolennicy realizmu, jak i wyznawcy antyrealizmu
(tamze, s. 3).

Studium przypadku jest wykorzystywane w naukach pedagogicznych. Badacze
w tym przypadku postuguja si¢ metoda zarowno do opisu i zrozumienia pojedyn-
czego przypadku, jak i do budowania uogolnien na podstawie analizy kilku przy-
padkow.

Studium przypadku - charakterystyka metody
| je] wykorzystanie w pedagogice

Zgodnie z tradycja pedagogiki spolecznej oraz polska procedurg badawcza
z zakresu pedagogiki empirycznej, studium przypadku ogranicza si¢ do badan sku-
pionych wokot biografii ludzkich, dobranych stosownie do zadania badawczego
(Goriszowski, 2006, s. 80). ,,Strategia studium przypadku wymaga poglebionej
i calo$ciowej analizy okreslonego przypadku wraz z kontekstem jego funkcjonowa-
nia. Przypadkiem moga by¢ zaréwno osoby, organizacje, jak i procesy czy relacje
spoteczne. Szczegdlowy opis wraz z poglebiong analiza powinny umozliwi¢ zrozu-
mienie danego przypadku, a takze sformulowanie wnioskow dotyczacych zjawisk
lub teorii, ktorych ten przypadek miat by¢ przyktadem. O zastosowaniu metody
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studium przypadku nie decyduja pobudki metodologiczne, lecz zainteresowania
badawcze konkretnym przypadkiem. Nacisk jest ktadziony bowiem na zrozumienie
konkretnego przypadku. Pytanie, w jaki sposob do tego dojdziemy, jest kwestia
drugorzedng. Doborem technik i zrodet rzadzi wiec daleko posunigty pragmatyzm”
(Jemielniak, 2012a, s. 3). Za cechg definicyjna strategii studium przypadku czgsto
uznaje si¢ wielo$¢ stosowanych technik badawczych, potaczong z wieloscig typodw
wykorzystywania danych. Trudno jednak t¢ réznorodnos¢ technik i typéw danych
uzna¢ za ceche specyficzng jedynie dla strategii badawczej studium przypadku,
poniewaz niemal wszystkie badania jako$ciowe zestawiajg ze sobg rozne techniki.
Podobnie jest z pytaniami badawczymi wymienianymi jako typowe dla badan pro-
wadzonych metoda studium przypadku. Sa to bowiem pytania, dlaczego i jak co$
si¢ dzieje. Zadajemy je, gdy interesuja nas procesy zachodzace w spoleczenstwie,
interakcyjno$¢, dynamika (Miles, Huberman, 2000, s. 5). Do charakterystycznych,
ale niespecyficznych cech tej metody mozna zaliczy¢ opieranie badan na obser-
wacji zdarzen w ich naturalnym otoczeniu i konteks$cie wystepowania. ,,R6znice
definiujacg studium przypadku mozna uchwyci¢, odnoszac si¢ do celu, jaki stawiaja
sobie badacze stosujacy inne podejscia. To cel badania decyduje o specyfice uzycia
technik i zrodet danych. W metodzie studium przypadku celem jest przede wszyst-
kim catosciowy opis i zrozumienie przypadku wraz z otaczajacym go kontekstem,
a w drugiej kolejnosci, zaleznie od przyjetego przez badacza paradygmatu” (Jemiel-
niak, 2012a, s. 4):
* wykorzystanie uzyskanych wynikéw do stworzenia abstrakcyjnych poje¢ ogol-
nych pozwalajacych na opis i wyjasnienie badanego zjawiska;
° stworzenie teorii pozwalajgcej na wyjasnienie i przewidywanie rzeczywisto$ci
spotecznej w pewnym jej obszarze;
° modyfikacja lub uzupeknienie istniejacych teorii;
* odniesienie do szerszej kategorii podobnych zjawisk;
® dostarczenie praktycznych rozwigzan okreslonego rodzaju problemow, na przy-
ktad organizacyjnych, zwigzanych z ewaluacja interwencji spotecznych.
Wymienione cele ilustruja wielo$¢ mozliwosci wykorzystania opisywanej
metody, z ktérych pierwszg jest czysty opis, generujacy pojecia dla obserwowanego
zjawiska, ale pozbawiony dazenia do generalizacji. Nastepnie mamy indukcyjny
sposob prowadzenia badania, nastawiony na tworzenie poje¢, hipotez i teorii na
podstawie zebranych danych empirycznych. Mozliwe jest rowniez wykorzystanie
studium przypadku do formutowania wnioskéw o pewnym typie zjawisk lub uzycie
tej metody jako narzedzia dostarczajacego wnioskow praktykom stojacym przed
konieczno$cia rozwigzania problemu organizacyjnego czy oceny skutecznos$ci
interwencji spotecznej (Jemielniak, 2012b, s. 5).
O specyfice metody studium przypadku decyduje takze sposob, w jaki sg trak-
towane jednostki analizy. Przypadek wraz z otaczajacym go kontekstem jest czesto
opisywany jako system badz zjawisko ograniczone, co ma podkresla¢ definiowanie
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badanej jednostki analizy w sposob wieloaspektowy. Ogolng i ujmujaca wszystkie
istotne elementy omawianej metody definicj¢ formutuje John Creswell (2007, s. 73):
»Studium przypadku to podejsécie jakosciowe, w ktorym badacz poddaje analizie
ograniczony system (przypadek) lub kilka ograniczonych systemow (przypadkow)
z uwzglednieniem aspektu czasowego, stosujac szczegdtowe i pogltebione procedury
zbierania danych o ré6znorodnym charakterze (np obserwacji, wywiaddéw, materiatdw
audiowizualnych, dokumentow, raportow), w wyniku czego uzyskuje opis przypadku
oraz wiele watkow ogdlnych wytonionych na podstawie przypadku”.

Metoda studium przypadku zachowuje charakter jako$ciowy, poniewaz jej zato-
zenia dotyczace cech badanej rzeczywistosci oraz mozliwosci jej poznania sg spe-
cyficzne dla podejscia jakosciowego. Jednak o ile jest to pozadane z punktu widze-
nia danego pytania badawczego, o tyle nie ma przeszkod, by do studium wiaczy¢
techniki ilosciowe (Creswell, 2007).

W zaleznos$ci od potrzeb badaczy i przyjetych celoéw badan mozna wyr6znic¢
pewne typy studium przypadku. Duza popularnoscig cieszy si¢ typologia przypad-
kéw zaproponowana przez Roberta Yina, ktory za punkt wyjscia do podziatu przy-
padkow przyjat kryterium celu badan i wyrdznit na tej podstawie (Yin, 2003, s. 48):

Eksploracyjne studium przypadku: pozwala na sformutowanie ogdlnych

pytan i hipotez do przysztych badan lub na oszacowanie wykonalno$ci procedur

badawczych planowanych w dalszych badaniach.
° Opisowe studium przypadku: opisuje zjawisko w sposob kompleksowy

z uwzglednieniem kontekstu jego wystepowania.

° Eksplanacyjne studium przypadku: koncentruje si¢ na analizie przyczyn

i efektow wystepujacych relacji.

Robert Yin zaproponowat jeszcze inny sposob rozrdznienia strategii studium
przypadku, opierajac si¢ na takim wymiarze, jak liczba przypadkow, wyrdzniajac
pojedyncze studium przypadku i zbiorowe studium przypadku (tamze, s. 47-53).
Wielokrotne studium przypadku daje lepsze podstawy do budowania wnioskdéw niz
pojedyncze studium przypadku. Studium to pozwala takze na replikacj¢ indywidu-
alnych przypadkow, dzieki czemu umozliwia szybsze dostrzezenie wzorca, pod-
kreslajac rowniez komplementarne aspekty zjawiska. Umozliwia przede wszystkim
kompletny teoretyczny opis zjawiska (Jemielniak, 2012a, s. 18). Badanie tego typu
nazywamy takze zbiorowym studium przypadku. Poszczegolne przypadki moga,
lecz nie muszg, by¢ znane zawczasu. Moga by¢ do siebie podobne lub nie. Badacz
dokonuje ich wyboru, kierujac si¢ potencjalnoscia lepszego poznania i zrozumienia
szerszego zjawiska oraz, by¢ moze, stworzenia teorii jego dotyczacej (Denzin, Lin-
coln, 2010, s. 628). Najstabszg strong pojedynczego studium przypadku jest to, ez
generowanie teorii na bazie tylko jednego przypadku jest trudne, a jej ugruntowanie
jest mniej przekonujace.

Badanie przypadkéw dobranych do badan ma za zadanie poszukiwanie
zarOwno tego, co wyjatkowe, jak i tego, co przecigtne, a w ostatecznos$ci ma
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doprowadzi¢ ma do tego, co niepowszechne i szczegodlne. Zrozumienie specyfiki
i bogactwa zycia spotecznego w jego roznych aspektach nie jest mozliwe bez zna-
jomosci konkretnych przypadkéw. Blisko$¢ badanej rzeczywistosci i jej uwazna
obserwacja uswiadamiajg nam bowiem wieloaspektowos$¢ relacji zachodzacych
w $wiecie spotecznym i zmuszaja do ciagltego rewidowania wiedzy i przekonan
(Jemielniak, 2012b, s. 37).

Projektowanie badan rozpoczyna si¢ od sformutowania problemu, bedacego
przedmiotem analiz oraz uzasadnienia potrzeby przeprowadzenia badania. Kolej-
nym krokiem jest sformulowanie celu badania, ktory w potaczeniu z pytaniem
badawczym zadecyduje o strukturze catego postgpowania badawczego. Projektu-
jac badania, warto przejrze¢ te istniejace juz na temat badanego zjawiska, ponie-
waz w ten sposob znajdujemy odpowiedz na pytanie: Czego doktadnie chcemy si¢
dowiedzie¢? Stopien dopracowania teorii dostarczajgcej ram do analizy problemu
moze by¢ r6zny w zalezno$ci od typu studium przypadku, ktéry zdecydujemy sie
realizowac. Przypadki do badan dobieramy, stosujac celowy dobor proby. Mozna
tu kierowac si¢ kryterium wyjatkowosci czy nietypowosci danego przypadku, albo
wybiera¢ przypadki zwyczajne. Cechg charakterystyczng studium przypadku jest
podejscie holistyczne, co oznacza, ze badamy wszystko, co moze przynie$¢ odpo-
wiedz na pytanie badawcze. Dobor proby jest w studium przypadku determino-
wany przez charakter pytania badawczego. Warto jednak zwroci¢ uwage na trzy
ogolne kategorie, ktore beda istotne dla badanego zjawiska i nalezatoby wziac je
pod uwage przy doborze proby, a sg to: czas i jego znaczenie dla zroznicowania
zachowan, ludzie i zalezno$¢ ich perspektywy od pozycji zajmowanej w danym
srodowisku oraz kontekst, ktory wplywa na zmienno$¢ zachowan (Hammersley,
Atkinson, 2000, s. 56-63).

Metodg studium przypadku cechuje wielos¢ stosowanych technik badawczych
i zroédet pozyskiwania danych. Triangulacja, czyli taczenie roznych technik i zrodet,
do ktorej dochodzi w trakcie procesu badawczego, pozwala na petniejszy opis i zro-
zumienie przypadku, zwiekszajac trafno§¢ wnioskow. Zebrany material badawczy
poddajemy analizie, stosujac przy tym réznorodne techniki, do ktorych mozemy
zaliczy¢ patternmatching, czyli dopasowywanie wzorcow opartych na danych
empirycznych do wzorcow przewidywanych w poprzedzajacej badanie analizie
teoretycznej. Problem relacji przyczynowo-skutkowych mozna rozstrzygnac¢ za
pomoca techniki zwanej budowaniem wyjasnienia, czyli wyrdzniania powigzan
przyczynowo-skutkowych. Nastepna technikg jest analiza sekwencji czasowych.
Chronologiczne ustawienie wydarzen nie musi by¢ wylgcznie narzedziem opiso-
wym. Moze mie¢ cel analityczny, ktorym jest ustalanie zwigzkoéw przyczynowo-
-skutkowych, poniewaz przyczyna i skutek nie moga by¢ odwrocone w czasie. Inna
technika to przekrojowa analiza przypadkow, polegajaca na organizowaniu danych
z réznych przypadkéw wedhug jednego schematu. Celem jest tutaj nie tylko ana-
liza poszczegdlnych cech, ale takze podobienstw i r6zni¢ pomiedzy przypadkami.
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W trakcie analizy szczegdlng uwage nalezy poswigci¢ zaobserwowanym wyjatkom,

zjawiskom odbiegajacym od wzorcow i niepasujacym do konstruowanych wyjas-

nien. To wlasnie w nich tkwi szczeg6lny potencjal ulepszania i modyfikacji przyje-

tych wyjasnien czy opiséw (Jemielniak, 2012b, s. 29).

Ostatni etap to pisanie wnioskow z badania, bedacych poszerzong wersja odpo-
wiedzi na pytanie badawcze. Sposrod duzej liczby danych, ktére udato nam sie
zebra¢, zmuszeni jesteSmy wybra¢ okreslone watki, inne pozostawiajagc na mar-
ginesie rozwazan. To pytanie badawcze dostarcza nam kategorii, wedlug ktorych
osadzamy, czy dany watek powinien zosta¢ uwzgledniony we wnioskach z badan.

Strategia studium przypadku stata si¢ przedmiotem szerokiej debaty wsrod
badaczy, w ktorej aktywnie uczestniczg zar6wno jej zwolennicy, jak i przeciwnicy.
Analizy podsumowania mocnych i stabych stron strategii badawczej studium przy-
padku dokonat Bent Flyvbjerg (2006) formutujac nastepujace wnioski:

1. Studium przypadku dostarcza przykladow, co czgsto jest w nauce niedoceniane.
Przyktady te moga przyczynic¢ si¢ do rozwoju uogdlnien formalnych (teoretycz-
nych).

2. Studium przypadku jest przydatne zarowno w tworzeniu, jak i weryfikowaniu
hipotez, ale nie ogranicza si¢ do tych dziatan badawczych.

3. Studium przypadku nie niesie ze sobg wigkszego ryzyka dazenia do weryfikacji
z gory przyjetych pogladéw niz inne metody badawcze.

4. Wbrew formutowanym zarzutom, dotychczasowe do§wiadczenia wskazuja, ze
studium przypadku w wigkszym stopniu jest nastawione na falsyfikacje przyje-
tych wczesniej pogladow anizeli na ich weryfikacje.

5. Problemy zwigzane z podsumowaniem studiow przypadku czesciej wynikajg
z whasciwo$ci badanej rzeczywistosci niz z samej metody badawczej. Czgsto
nie ma tez potrzeby podsumowywania czy tez uogolniania studium przypadku.
Dobre studium przypadku powinno by¢ czytane jako narracyjna catos¢.

W odniesieniu do pedagogiki pionierami w stosowaniu studium przypadku
byli: Mary Richmond, Jeanette Rosenberg, Frank Swithun Bowers. W$rod polskich
przedstawicieli pedagogiki byli to Helena Radlinska i Aleksander Kaminski. Wspot-
czes$nie podkresla sie¢ w pedagogice wazng role studium przypadku w badaniach
dotyczacych kwestii zwigzanych z edukacja, do diagnozowania réznorodnych prob-
lemow spotecznych, do badan probleméw psychologiczno-pedagogicznych doty-
kajacych wybranych jednostek (Guziuk-Tkacz, 2011, s. 211). Zdaniem pedagogdéw
zaréwno diagnoza przypadku, jak i bazujaca na jej wynikach praca z przypadkiem
jest ,,zdolnoscig tworczego interpretowania i komponowania wiedzy w odniesie-
niu do konkretnej jednostki i uwarunkowan srodowiskowych jej sytuacji” (Skid-
more, Thackeray, 1999, s. 62). Tadeusz Pilch stwierdza, iz w pedagogice studium
przypadku ,,jest sposobem badan, polegajacym na analizie jednostkowych losow
ludzkich, uwiktanych w okreslone sytuacje wychowawcze, lub na analizie konkret-
nych zjawisk natury wychowawczej przez pryzmat jednostkowych loséw ludzkich
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z nastawieniem na opracowanie diagnozy przypadku lub zjawiska w celu podje-
cia dzialan terapeutycznych” (Pilch, Bauman, 2000, s. 77-78). Studium przypadku
w pedagogice sprowadza si¢ czesto do badania biografii ludzkich, nie bada uktadoéw
spolecznych, instytucji czy tez przeobrazen calej rzeczywistosci spotecznej. Jest
doglebng analiza problemdw, z jakimi borykaja si¢ pojedyncze osoby.

Zrozumienie specyfiki i bogactwa spotecznego w jego réznych aspektach nie
jest mozliwe bez znajomosci konkretnych przypadkéw. Badacz stosujacy t¢ metode
badawczg zdobywa doswiadczenie i wiedze dotyczaca okreslonego zjawiska. Bli-
sko$¢ badanej rzeczywistosci 1 jej uwazna obserwacja uswiadamiaja nam wielo-
aspektowos¢ relacji zachodzacych w §wiecie spolecznym i zmuszaja do cigglego
rewidowania wiedzy i przekonan (tamze, s. 77-78).

Studium przypadku moze by¢ wykorzystywane do tworzenia i modyfikacji wie-
dzy teoretycznej, ale jego wyjatkowos¢ tkwi w mozliwos$ci dostarczenia pogiebio-
nych opisow badanego zjawiska. Warto zauwazyc¢, ze: ,,Efektywno$¢ badan zalezy
w duzym stopniu zarowno od umiejgtnosci i charakteru i myslenia badacza, jak i od
jakosci zgromadzonych materiatow, odpowiednio dobranymi metodami, a takze od
ich prawidlowej analizy i wtasciwej weryfikacji oraz uszczegoétowienia wywodow”
(Goriszowski, 2006, s. 70).

Materiat i metody

Badania aspiracji zyciowych i hierarchii wartosci mtodziezy wychowujacej sie
w palcowkach opiekunczo-wychowawczych przeprowadzono na przetomie marca
i kwietnia 2015 roku. Do zgromadzenia materialu empirycznego wykorzystano
metode studium przypadku i technike wywiadu skoncentrowanego na problemie.
Celem badawczych poszukiwan bylo poznanie aspiracji zyciowych mtodziezy
wychowujacej si¢ poza strukturami rodzinnymi i poznanie tworzonej przez nig
hierarchii warto$ci. Grup¢ badawcza dobrano w sposob celowy, a stanowila ja
mtodziez przebywajaca w placowkach opiekunczo-wychowawczych potozonych
na terenie wojewo6dztw podlaskiego i warminsko-mazurskiego. Wyniki badan na
tamach artykutu sg przedstawione w sposob wybidrczy.

Wyniki i wnioski

Michal, 17 lat

Chtopiec, ktory w placowce opiekunczo-wychowawczej przebywa od 12 roku
zycia. Jego zyciowa pasje stanowi muzyka, gtéwnie takie style muzyczne, jak hip-
-hop i rock. Sam probuje takze komponowac i gra na keyboardzie. Michal bardzo
chetnie podejmuje rozmowe i udziela wyczerpujacych odpowiedzi na pytania. Pasja



ZASTOSOWANIE STRATEGII STUDIUM PRZYPADKU W BADANIACH ASPIRACI...

chlopaka jest muzyka i w tym tez kierunku pragnie si¢ rozwija¢. Michat uczy si¢
w technikum samochodowym, poniewaz interesuje si¢ takze motoryzacja. Nie sta-
nowi to dla niego tak ogromnej pasji jak muzyka, ale takze jest to dziedzina, ktora
lubi. Poza tym mysli przysztosciowo i uwaza, ze mechanik to zawdd, ktéry zawsze
bedzie potrzebny. Swoje wyniki w nauce chlopak ocenia jako $rednie i szczerze
przyznaje, ze woli nauke zwigzang z praktyka.

Ucze sie srednio, moze mogtbym lepiej. Wole praktyke niz teorie. Wiem, zZe teo-
ria jest potrzebna, ale jest nudna. I wiem, ze mogtbym lepiej, jednak czasami sig
po prostu nie chce. Zresztq mysle, ze najlepiej cztowiek uczy sig, cos robigc i wyko-
nujgc, niz czytajgc i teoretyzujgc, jak to zrobic. No bo co to za uzytek z mechanika,
ktory wie, z czego zbudowany jest samochod, a nie wie, jak go rozlozy¢ i zlozy¢, i co
do czego pasuje, jesli nie spojrzy do ksigzki. Tu czasami potrzeba intuicji. Ja chyba
jg mam. Przynajmniej tak mysle.

Mimo ze Michat nie uczeszcza na zajecia dodatkowe i nie nalezy do organizacji
mtodziezowych, to sam §wietnie potrafi zorganizowac sobie czas wolny, a przy tym
efektywnie go wykorzystaé, rozwijajac siebie i swoje zainteresowania. Jego zainte-
resowania, jak wskazuje, ksztaltuje ciekawos$¢ i che¢ zaprezentowania si¢ w przy-
sztosci przed wigksza publicznos$cia. Wzér do nasladowania dla chiopca stanowia
dziadkowie, poniewaz rodzine zatozyli w bardzo mtodym wieku, ale szczerze si¢
kochali i zawsze wspierali, co stanowito ich site w przezwyciezaniu problemow.
Chtopak chciatby w przysztosci zatozy¢ rodzing, zapewnic¢ jej spokdj i bezpieczen-
stwo. Jako najwazniejsze dla siebie wartosci wskazuje mito$¢ i zdrowie.

Tomek, 16 lat

Chtopiec jest zamkniety w sobie i matoméwny. Uczy si¢ w drugiej klasie gimna-
zjum. W domu dziecka mieszka od szeSciu lat. Na pytania odpowiada zdawkowo.
Swoje wyniki w nauce uwaza za przecietne. Ma duze grono znajomych. Nie uczest-
niczy w dodatkowych formach zaje¢¢. Interesuje si¢ pitka nozna, jak wickszo$¢ jego
kolegow. Wolne chwile poswigca na gry komputerowe i telewizj¢. Najwazniejsza
W jego zyciu jest rodzina i przyjaciele. Nie ma jednak wzoru do nasladowania,
nie wie tez, jak chciatby zy¢ w przysztosci i co chciatby robi¢. Jego najwigkszym
marzeniem jest opuszczenie placowki i powrot do rodziny.

Nie wiem, jakos tak przecigtnie si¢ ucze, ale lubig szkote, mam tam bardzo duzo
kolegow i kolezanek, z ktorymi lubig spedzaé czas. Interesuje sie pitkq nozng i na
biezgco sledze¢ wszystkie rozgrywki. Najwazniejsza dla mnie jest rodzina. Nie chce
tu by¢ i chciatbym wrocié¢ do domu, ktory jest jaki jest, ale to zawsze moj dom, taki
wilasny.

Kacper, 13 lat
W placowce przebywa od péttora roku. Uczy si¢ w drugiej klasie gimnazjum i oce-
nia swoje wyniki przecigtnie, uczg¢szcza na zajecia dodatkowe. W szkole lubi graé
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w pitke nozna i nig si¢ interesuje. Jego wiedza o pilce jest dos$¢ szeroka, a do ulu-
bionych pitkarzy zalicza Leo Messiego i Roberta Lewandowskiego. Najwazniejsza
W jego zyciu jest rodzina. W przysztosci chcialby zosta¢ pitkarzem, mie¢ dostat-
nie zycie. Chlopiec wykazuje jednak w czasie rozmowy postaw¢ roszczeniowa,
chcialby mie¢ wszystko, ale bez wysitku.

Z przeprowadzonych badan, ktére na tamach artykutu zostaty ukazane jedynie
fragmentarycznie, wynika, ze wychowankowie placowek opiekunczo-wychowaw-
czych za podstawowy cel uznajg zatozenie rodziny i uzyskanie dobrej pracy zawo-
dowej, a co z tym si¢ wigze dobrego statusu materialnego. Cele mtodziezy sg bardzo
zréznicowane, cho¢ znaczaca wigkszos¢ z nich nie wykracza poza realizacje tych
najbardziej podstawowych, zwigzanych z sytuacja bytowa.

Aspiracje edukacyjne przedstawiaja si¢ w sposob roznorodny. Cze¢s¢ wycho-
wankow konczy swoja edukacje na szkole zawodowej i nie wyraza checi do dal-
szej nauki. Inni chcieliby zakonczy¢ edukacje tylko szkole podstawowej. Zdarza si¢
takze mtodziez, ktora cheiataby kontynuowaé edukacj¢ w technikum i ewentualnie
podja¢ studia (che¢ podjecia studiow wyrazity tylko dwie sposrod dziesieciu bada-
nych osob). Badani do$¢ czgsto wskazujg na niemozliwos¢ realizacji swoich celow
edukacyjnych ze wzgledu na stabe wyniki w nauce i prawdopodobnie niskg samo-
oceng, poniewaz czesto stwierdzaja, ze nawet gdyby chcieli osiggnac¢ wiecej to i tak
im si¢ to nie uda. Takie zaktadanie z gory niemoznosci realizacji celu mozna uznac
za samospetniajgce si¢ proroctwo.

Poza aspiracjami edukacyjnymi wychowankowie placowek przejawiaja takze
aspiracje dotyczace zycia osobistego 1 wyrazaja che¢ zatozenia rodziny i zapewnienia
swoim bliskim godziwego bytu. W wizjach przysztosci mtodziezy pojawia si¢ prawie
stuprocentowo zagadnienie realizacji marzen. Kazda z os6b posiada marzenia, mniej
lub bardziej wygorowane, ale co najwazniejsze wierzy w mozliwos¢ ich realizacji.

W wigkszosci przypadkow aspiracje zawodowe tej miodziezy wydaja si¢
konkretne, niewygorowane i realne, a jej zainteresowania zwigzane sa gtownie
z muzyka i sportem. Hierarchia warto$ci badanej mtodziezy przedstawia si¢ naste-
pujaco: zdobycie odpowiedniego zawodu, dobrze ptatnej pracy, zatozenie rodziny
oraz posiadanie wlasnego domu/mieszkania. Najwazniejsza wartoscig wsrod wiek-
szo$ci badanej grupy mlodziezy jest udane zycie rodzinne, a gtbwnym celem ana-
logicznie che¢ zatozenia rodziny w przysztosci. Mlodziez w ten sposdb pragnie
zrekompensowac¢ swoje braki z dziecinstwa, poniewaz im samym wlasnie rodziny
brakuje najbardziej. Rodziny, stabilizacji i uczu¢, ktore jest nam w stanie ofiarowac
drugi cztowiek. Okazuje si¢ takze, ze wazng i wysoko ceniong warto$cia przez t¢
mitodziez jest szczgscie, dotyczace ich osobistego zycia. Poprzez szczescie rozu-
miejg posiadanie pracy, domu oraz spokojne zycie rodzinne. Mitos¢ w hierarchii
wartosci zostala wymieniona tylko przez dwie osoby. Hierarchia wartosci mto-
dziezy, podobnie jak poziom ich aspiracji zyciowych, jest bardzo zréznicowana.
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Zakonczenie

Poziom aspiracji mtodziezy wychowujacej sie¢ w placéwkach opiekunczo-wycho-
wawczych jest by¢ moze nieco nizszy niz poziom aspiracji mtodziezy pochodzace;j
z rodzin pelnych, ale wptyw na to maja liczne czynniki, gtéwnie przeszte doswiad-
czenia zyciowe, poziom samooceny, brak ich ksztattowania przez rodzing. Kazdy
cztowiek jest jednak inny, posiada inne zdolnos$ci, zainteresowania, u kazdego z nas
w inny sposéb sa one ksztaltowane. T¢ odmienno$¢ w badaniach w duzej mierze
mogliSmy zauwazy¢ dzigki zastosowaniu metody studium przypadku. Réznorod-
no$¢ jest rzecza normalng, wystepujaca w Swiecie. Aspiracje mlodziezy wycho-
wujacej si¢ w placowkach opiekunczo-wychowawczych koncentruja si¢ w obrgbie
zycia osobistego, stabilizacji i poczucia bezpieczenstwa. Wysoko cenione sg takie
wartosci, jak rodzina, mito$¢, przyjazn, spokojne zycie, praca zawodowa. Mtodziez
wierzy w mozliwos¢ realizacji swoich planéw na przysziosé. Jest to potencjalna
sifa, ktora zapewne przyda si¢ w trakcie podejmowania réznych dziatan (Dtugosz,
2009, s. 149).
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EKSPLORACJA OPUSZCZONEGO MIASTA

ABSTRAKT

Gtownymi celami prowadzonych przeze mnie badan sg analiza zjawiska eksploraciji migjskiej,
opisanie tegoz zjawiska, a takze zidentyfikowanie czynnikow psychologiczno-spotecznych,
ktore stojg za tym, ze cztowiek staje sie eksploratorem. Badang populacja sg eksploratorzy
miejsc opuszczonych oraz innych, zwykle niedostepnych, wytwordw cywilizacji cztowieka.
Zagadnienie to uznatem za wazny poniewaz obecnie nie istnieje ani w jezyku polskim, ani
angielskim, wyczerpujaca monografia na badany temat.

Stowa kluczowe: urban exploration, urbex, eksploracja miejska, miejsca opuszczone,
socjologia miasta, ruchy spofeczne, neoplemiona, socjologia kultury

ABSTRACT

The main goals of my research are the analysis of the phenomenon of urban exploration, de-
scribing this phenomenon, as well as identifying psychological and social factors that stand
behind the fact that man becomes an explorer. The explored population are explorers of aban-
doned places and other, usually inaccessible, products of human civilization. | found this topic
important because there is currently no Polish or English language, comprehensive mono-
graph on the subject.

Keywords: urban exploration, urbex, abandoned places, sociology of the city, social move-
ments, neotribe, sociology of culture
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Wprowadzenie

Urban exploration (UE) w publikacjach dotyczacych tematu prowadzonych przeze
mnie badan wystepuje rowniez jako UrbEX, urbex czy speleologia miejska. Nazwy
te czesto sg stosowane zamiennie. Na stronach internetowych, w tym réwniez na
portalu Facebook, najczesciej uzywa si¢ okreslenia urbex, cho¢ mozna si¢ tez spot-
ka¢ z okres$leniami: forgotten®, abandoned®, industrial* czy swojskie opuszczone®.
Czasami nastgpuje polaczenie stow urban exploration lub urbex z ktoryms z wezes-
niej wymienionych, np. tworzac potaczenie industrial urbex®. W opracowaniach
wydanych w Polsce niezmiernie rzadko stosowany jest skrot UE.

Idea urban exploration pochodzi ze Stanéw Zjednoczonych, w ktorych znaj-
duje si¢ najwigcej opuszczonych miejsc, czasem catych miast potocznie zwanych
miastami duchow (Kimi, 2011, czgs¢: Co zwiedzamy i dokqd zmierzamy, akapit 1).
W swoim czasie szeroko dyskutowany byl przypadek Detroit, ktore po kryzysie
gospodarczym w 2008 roku miato wydatki przekraczajace przychody. Wtadze mia-
sta podjety probe dziatan naprawczych, jednak wprowadzone zmiany doprowadzity
jedynie do wzrostu przestepczos$ci. Finalnie miasto, ktore kiedy$ znajdowato sig
w pierwszej piatce najbogatszych miast USA, musiato oglosi¢, w lipcu 2013 roku,
bankructwo (PAP, 2013). Rozwazano, jako uzupetnienie programu Belle Isle’, przy-
znawanie imigrantom mozliwos$ci zajecia pustostandw w Detroit oraz zapewnienie
legalnej pracy w zamian za czasowe osiedlenie si¢ w tym miescie (Bitner, 2013).
Ale Detroit, jak pokazuje raport GAO (Scire, 2011, s. 37), nie jest jedynym mia-
stem, ktore boryka si¢ z problemem pustostanow, ktory wladze miast rozwiazuja,
wyburzajac opuszczone budynki (Pantelis, 2013). Zaréwno Detroit, jak i inne mia-
sta Stanow Zjednoczonych sa celem eksploratorow z Europy, ktorych nie odstrasza
wysoki wskaznik przestepczosci (IAR, 2014).

W swoich rozwazaniach przyjatem traktowacé urban exploration jako szeroko
rozumiang eksploracje wytworow cywilizacji ludzkiej, ktore normalnie sg nie-
dostepne dla innego cztowieka (Nestor, 2007). Spory odsetek ludzi, nawet wsrod
samych eksploratorow, uwaza, ze urban exploration to odwiedzanie miejsc opusz-
czonych. Jest to bardzo mylne wyobrazenie. Istotnie, gros eksploracji odbywa si¢
w budynkach niezamieszkatych oraz nieuzytkowanych, ale dzieje si¢ tak gtéwnie ze
wzgledu na tatwiejszy do nich dostep, poniewaz znacznie tatwiej wejs¢ do opusz-
czonej kamienicy, nawet znajdujacej si¢ w centrum miasta (np. zabezpieczona od

2 Zob. http://forgotten.pl/; dostep: 27.03.2018.

3 Zob. https://www.facebook.com/abandonedamerica.us?ref=br_rs; dostep: 27.03.2018.

4 Zob. https://www.facebook.com/IndustrialPhotoFactory?ref=ts&fref=ts; dostep: 27.03.2018.

5 Zob. http://www.opuszczone.net/; dostep: 27.03.2018.

¢ Zob. https://www.facebook.com/industrialurbex?fref=ts; dostep: 27.03.2018

7 Zob. https://www.freep.com/story/news/local/michigan/detroit/2017/11/15/belle-isle-project-
-open-channel-detroit-river-inland-lake-okonoka/829044001/; dostep: 07.04.2018.
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strony ulicy kamienica przy ulicy Nowogrodzkiej jest zupelnie otwarta od strony
podworka, na ktore nawet Srednio sprawny fizycznie czlowiek moze wejs$¢ od strony
Alei Jerozolimskich), niz dosta¢ si¢ do np. platform technicznych czy szyboéw wind
w budynkach normalnie eksploatowanych.

Oprocz miejsc opuszczonych eksploratorzy odwiedzajg roéwniez m.in. kata-
kumby i cmentarze. W Polsce, w przeciwienstwie do np. Wioch czy Francji, ta
odmiana urbex-u jest marginalizowana, ale znajduja si¢ osoby i grupy, dla ktérych
jest to jedna z wazniejszych odmian eksploracji. Jedng z nich jest, wystepujacy
w Sieci pod pseudonimem Silverrr, mieszkaniec berlinskiej dzielnicy Wilhelmstadt,
ktory w listopadzie w 2013 roku dokonat eksploracji opuszczonego cmentarza pra-
wostawnego w Aleksandrowie Kujawskim®. Z kolei t6dzka grupa eksploratoréw
przeprowadzita udang eksploracj¢ cmentarza zydowskiego w Lodzi’. Jednakze
ogolna liczba obiektow tego typu, wystepujacych na bedacej jednym z lepszych
kompendiow wiedzy o obiektach opuszczonych na stronie Forgotten méwi sama
za siebie (65 cmentarzy, pojedynczych grobowcow oraz katakumb w stosunku do 2
094 wszystkich obiektow!'?).

Duzym zainteresowaniem eksploratoréw cieszg si¢ rowniez tunele kolejowe
oraz metra, jednakze zdjecia i filmy z takich eksploracji sa udostgpniane wylacz-
nie w zaufanym gronie ze wzgledu na grozgce za nieautoryzowane wejscie kary!'!.
Dla przyktadu, na stronie Forgotten jest tylko jeden obiekt tego typu, w dodatku
opuszczony'?. Rowniez zainteresowaniem eksploratorow ciesza si¢ cmentarzyska
pojazdow, a wsrdd nich najbardziej znany zbior — kolekcja Tadeusza Tabenckiego,
w ktorej znajdowat si¢ m.in. samochod Jaga wyprodukowany przez Adama Stodo-
wego (Solarz, 2014).

Nieco odmienng formg urban exploration jest draining, polegajacy na eksplora-
cji kanatow burzowych i $ciekowych. Ze wzgledu na specyfike klimatu w Europie
jest to jedna z rzadszych odmian urbex-u. Najbardziej rozpowszechnit si¢ on w Sta-
nach Zjednoczonych oraz Australii. Draining cechuje si¢ nieco odmiennymi zasa-
dami, z ktorych gtowna to: ,,Gdy pada deszcz, nie wchodz do kanatu”. Pozostate
zasady urban exploration sa jednak zawsze takie same.

8 http://www.forgotten.pl/miejsce.php?id=2448; dostep: 07.04.2018.
° https://www.facebook.com/media/set/?set=a.710535929064973.1073742260.3783044356214
59&type=3; dostep: 07.04.2018.

19 http://www.forgotten.pl/miejsca.php?wojewodztwo=; dostep: 07.04.2018.

1" Zob. Ustawa z dnia 21 listopada 1967 roku o powszechnym obowigzku obrony Rzeczypospo-
litej Polskiej (Dz.U. 1967 Nr 44 poz. 220) oraz rozporzadzenia: Rozporzadzenie rady ministrow z dnia
24 czerwca 2003 roku w sprawie obiektow szczegdlnie waznych dla bezpieczenstwa i obronnosci pan-
stwa oraz ich szczegolnej ochrony (Dz.U. 2003 Nr 116 poz. 1090) i Rozporzadzenie rady ministrow
z dnia 16 grudnia 2016 roku zmieniajace rozporzadzenie w sprawie obiektow szczegolnie waznych dla
bezpieczenstwa i obronnosci panstwa oraz ich szczegolnej ochrony (Dz.U. 2017 poz. 42).

12 http://www.forgotten.pl/miejsce.php?id=344; dostep: 07.04.2018.
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Zasady urban exploration

Urban exploration to cickawe hobby, ktére pozwala — w pewnym stopniu — zwigk-
sza¢ swoja wiedze o historii miejsca. Jednoczesnie eksploracja prowadzona w jego
ramach pozwala rozwija¢ si¢ poznawczo. Eksplorator dziata najczgsciej poza gra-
nicami prawa, sam urbex za$ nie jest zbytnio bezpieczny. W trakcie rozmoéw z eks-
ploratorami na wstgpnym etapie projektu zdarzyto mi si¢ stysze¢ historie o r6z-
nych wypadkach, najczesciej zdarzajacych sie, gdy pod eksploratorem zarwata si¢
podtoga lub schody'. Niebezpieczenstwa zwigzane z prowadzeniem eksploracji
spowodowaly stworzenie swoistego kodeksu BHP, do ktéorego w mniejszym lub
wiekszym stopniu, stosuja si¢ wszyscy eksploratorzy.

Glownym punktem rzeczonego kodeksu jest to, ze nigdy nie chodzimy sami'®.
Jest to jednoczesnie jedyna, nie tamana przez nikogo zasada. Eksploratorzy maja
dos¢ liczng konkurencjg, poczynajac od stuzb ochrony obiektu (prywatne agencje
ochrony, straz miejska/gminna, policja czy wojsko)'®, poprzez ,,dzikich lokatorow”
(squottersi, bezdomni, satani$ci)', az do ztomiarzy i lokalnych mieszkancow. Wigk-
sza grupa zwigksza bezpieczenstwo, a jednoczesnie maleje prawdopodobienstwo,
ze kto$ z ,.konkurentéw” bedzie chciat zaczepia¢ eksploratorow!”. Ale nawet jedna
osoba moze pomodc w razie wypadku. Wspomniane juz historie o zapadajacych si¢

13 Wywiad IDI, eksplorator zrzeszony, specjalizacja: kamienice w miescie, 31 lat, wyksztatcenie
wyzsze, centralna Polska, data wywiadu: 25.03.2014.

4 Wywiad IDI, eksplorator niezrzeszony, bez specjalizacji, 28 lat, wyksztalcenie wyzsze, cen-
tralna Polska, data wywiadu: 19.12.2013.

15 Wywiad IDI, eksplorator zrzeszony, specjalizacja: zamki i patace oraz ko$cioty, 27 lat, wy-
ksztalcenie wyzsze, zachodnia Polska, data wywiadu: 25.06.2014; wywiad FGI, 4 eksploratorow zrze-
szonych, 3 eksploratoréw niezrzeszonych, specjalizacja (nie sumuje si¢ do ogodlnej liczby responden-
tow, poniewaz kazdy z nich mogt wskaza¢ do 3 odpowiedzi): zamki i patace (2), obiekty wojskowe
(3), kamienice w miescie (2), obiekty kolejowe (3), cmentarze (1), obiekty przemystowe (5), koscioty
(1), wiek respondentow: od 24 do 32 lat, wyksztalcenie wyzsze (licencjat: 3, magisterskie: 4), zachod-
nia Polska, data wywiadu: 11.10.2014; wywiad mini-FGI, 4 eksploratoréw zrzeszonych, specjalizacja:
obiekty wojskowe (4) oraz patace (4), wiek respondentow: 49, 50, 50 i 53 lata, wyksztalcenie wyzsze
(3) i doktorat (1), wschodnia Holandia, data wywiadu: 13.03.2014.

' Wywiad IDI, eksplorator zrzeszony, specjalizacja: kamienice w miescie, 31 lat, wyksztalce-
nie wyzsze, centralna Polska, data wywiadu: 25.03.2014 oraz wywiad IDI, eksplorator zrzeszony,
specjalizacja: obiekty wojskowe, 31 lat, wyksztalcenie wyzsze, pétnocno-wschodnia Holandia, data
wywiadu: 13.03.2014; wywiad FGI, 4 eksploratorow zrzeszonych, 3 eksploratorow niezrzeszonych,
specjalizacja (nie sumuje si¢ do ogélnej liczby respondentow, poniewaz kazdy z nich mogt wskazaé
do 3 odpowiedzi): zamki i patace (2), obiekty wojskowe (3), kamienice w miescie (2), obiekty kole-
jowe (3), cmentarze (1), obiekty przemystowe (5), koscioty (1), wiek respondentow: od 24 do 32 lat,
wyksztatcenie wyzsze (licencjat: 3, magisterskie: 4), zachodnia Polska, data wywiadu: 11.10.2014;
wywiad mini-FGI, 4 eksploratoréw zrzeszonych, specjalizacja: obiekty wojskowe (4) oraz patace (4),
wiek respondentow: 49, 50, 50 i 53 lata, wyksztatcenie wyzsze (3) i doktorat (1), wschodnia Holandia,
data wywiadu: 13.03.2014.

17 Wywiad IDI, eksplorator zrzeszony, specjalizacja: kamienice w miescie, 31 lat, wyksztatcenie
wyzsze, centralna Polska, data wywiadu: 25.03.2014.
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podiogach sag na tyle powszechne, ze zastanawiajace jest, dlaczego sg ludzie, kto-

rzy pomimo zagrozenia wypadkiem lub $miercia, dalej badaja miejsca, na ktérych

czesto mozna znalez¢ informacje: zagrozenie budowlane!®. Z moich obserwacji
wynika, ze eksploratorzy, z ktorymi miatem styczno$¢, nie do konca wpisuja sie

w obowigzujace w spoleczenstwie normy, a takze, ze dopiero obiekt niszczejacy jest

dla nich interesujacy®.

Poza punktem odnoszacym si¢ do konieczno$ci posiadania w czasie takich
eskapad partnera przewija si¢ kilka innych zasad, ktore nie sg juz tak rygorystycznie
przestrzegane, jak chociazby omijanie obiektow chronionych czy grozacych zawa-
leniem?.

Oprocz wspomnianego kodeksu eksploratorzy prowadza swoja dziatalnosé, kie-
rujac si¢ kilkoma waznymi zasadami:

1. No one sees you, no one hears you, czyli nikt nie powinien ci¢ zobaczy¢,
ani uslysze¢, gdy wchodzisz lub zwiedzasz obiekt. Zasada ta jest dosc¢
istotna, poniewaz, jak wspomniatlem wcze$niej, na obiekcie moze znajdowac
sie ochrona?!, moze si¢ tam mies$ci¢ squat* czy moga mieszka¢ bezdomni®.
W zaleznosci od lokalizacji obiektu (miasto — poza miastem) nalezy si¢ rowniez

liczy¢ z lokalnymi mieszkancami** lub ztomiarzami®.

2. W celu ochrony obiektow przed niszczeniem nie nalezy ujawniaé ich lokalizacji.
Do tej zasady konsekwentnie nie stosuje si¢ m.in. portal Forgotten.pl, na ktorym
kazdy obiekt ma swoja ,,fiszke” zawierajaca nazwe miejsca, miejscowos¢, woje-
wodztwo, informacje, czy miejsce jeszcze istnieje, typ miejsca (np. na Forgotten.
pl stosuje si¢ nastgpujaca kwalifikacje: obiekt militarny, dworek/blok/dom, obiekt
industrialny, obiekt kolejowy, podziemia i tunele, szpitale i obiekty medyczne,
zamki/zabytki oraz inne typy obiektow), kiedy i1 przez kogo obiekt zostat dodany,
jego atrakcyjnos¢ (od rewelacyjnej do znikomej) oraz opis obiektu.

18 Wywiad IDI, eksplorator zrzeszony, specjalizacja: zamki i patace oraz ko$cioly, 27 lat, wy-
ksztalcenie wyzsze, zachodnia Polska, data wywiadu: 25.06.2014; wywiad FGI, 4 eksploratorow zrze-
szonych, 3 eksploratoréw niezrzeszonych, specjalizacja (nie sumuje si¢ do ogodlnej liczby responden-
tow, poniewaz kazdy z nich moéglt wskaza¢ do 3 odpowiedzi): zamki i patace (2), obiekty wojskowe
(3), kamienice w miescie (2), obiekty kolejowe (3), cmentarze (1), obiekty przemystowe (5), koscioty
(1), wiek respondentow: od 24 do 32 lat, wyksztatcenie wyzsze (licencjat: 3, magisterskie: 4), zachod-
nia Polska, data wywiadu: 11.10.2014; wywiad mini-FGI, 4 eksploratorow zrzeszonych, specjalizacja:
obiekty wojskowe (4) oraz patace (4), wiek respondentow: 49, 50, 50 i 53 lata, wyksztatcenie wyzsze
(3) i doktorat (1), wschodnia Holandia, data wywiadu: 13.03.2014.

19 Na podstawie przeprowadzonych w latach 2013-2015 badan.

20 Wywiad IDI, eksplorator zrzeszony, specjalizacja: kamienice w miescie, 31 lat, wyksztatcenie
wyzsze, centralna Polska, data wywiadu: 25.03.2014.

21 http://www.urbexzone.com/viewtopic.php?p=12098#12098; dostep: 22.03.2015.

2 http://www.urbexzone.com/viewtopic.php?p=11919#11919; dostep: 22.03.2015.

3 http://www.urbexzone.com/viewtopic.php?p=12620#12620; dostep: 22.03.2015.

2 http://whispersgroup.blogspot.com/2012/12/kodeks-eksploratora-3.html; dostep: 22.03.2015.

% http://www.urbexzone.com/viewtopic.php?p=12098#12098; dostep: 22.03.2015.
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3. Jesli obiekt jest zamknigty w sposob uniemozliwiajacy wejscie, nie nalezy
wchodzi€. Jest to zasada wynikajaca wprost z obowiazujacego w Polsce prawa.
Wejscie na teren takiego obiektu bedzie bowiem przestepstwem z artykutu 193
Kodeksu Karnego: ,,Kto wdziera si¢ do cudzego domu, mieszkania, lokalu,
pomieszczenia albo ogrodzonego terenu albo wbrew zadaniu osoby uprawnio-
nej miejsca takiego nie opuszcza, podlega grzywnie, karze ograniczenia wolno-
sci albo pozbawienia wolnosci do roku” (Kodeks Karny, art. 193).

4. Z obiektow nie wolno zabiera¢ zadnych przedmiotéw. Na zorganizowanym
w lutym 2014 spotkaniu eksploratoréw w warszawskim klubie ,,Wiezyca” Sciane
przyozdabiat transparent zabrany z pewnej fabryki o tresci: ,,Nasze serca, mysli
i czyny — Polsce Ludowej”. Zabieranie pamiatek jest najbardziej powszechne
posrod nowych eksploratoréw. Na nieistniejagcym juz forum Urban-Ex znajdo-
waly si¢ nawet porady, w jaki sposéb doprowadzi¢ do mozliwos$ci bezpiecznego
uzywania wyposazenia i sprzgtu zebranego w trakcie eksploracji. Rowniez ta
zasada wynika wprost z polskiego prawa, albowiem jest to ztamanie przepiséw
przedstawionych w artykule 278 Kodeksu Karnego: Art. 278. ,,§ 1. Kto zabiera
w celu przywtaszczenia cudzg rzecz ruchoma, podlega karze pozbawienia wol-
nosci od 3 miesigey do lat 5. § 2. Tej samej karze podlega, kto bez zgody osoby
uprawnionej uzyskuje cudzy program komputerowy w celu osiagniecia korzy-
$ci majatkowej. § 3. W wypadku mniejszej wagi, sprawca podlega grzywnie,
karze ograniczenia wolno$ci albo pozbawienia wolnosci do roku. § 4. Jezeli
kradziez popetniono na szkode osoby najblizszej, Sciganie nastepuje na wniosek
pokrzywdzonego. § 5. Przepisy § 1, 3 i 4 stosuje si¢ odpowiednio do kradziezy
energii lub karty uprawniajacej do podjecia pieniedzy z automatu bankowego”
(Kodeks Karny, art. 278).

5. Ostatnig zasadg obowiazujaca eksploratora jest zakaz dewastacji obiektu. I o ile
wyrywanie kabli ze $cian kazdy prokurator i sedzia podciggnie pod przyto-
czony powyzej artykut 278 KK, o tyle w przypadku mniejszej wagi popet-
nionego czynu zastosowanie znajduja przepisy artykutu 124 Kodeksu Wykro-
czen: Art. 124. ,.,§ 1. Kto cudzg rzecz umyslnie niszczy, uszkadza lub czyni
niezdatng do uzytku, jezeli szkoda nie przekracza 250 ztotych, podlega karze
aresztu, ograniczenia wolnosci albo grzywny. § 2. Usitlowanie, podzeganie
i pomocnictwo sa karalne. § 3. Sciganie nastepuje na zadanie pokrzywdzonego.
§ 4. W razie popetnienia wykroczenia mozna orzec obowiazek zaptaty rowno-
warto$ci wyrzadzonej szkody lub obowigzek przywrocenia do stanu poprzed-
niego” (Kodeks Wykroczen, art. 124).

Przestrzeganie ostatniego punktu jest niezwykle istotne dla samych eksplora-
toroéw, albowiem obiekt, ktérym zbytnio bgdg interesowac si¢ wandale, jest zamy-
kany, nastepnie pojawia si¢ dozorca lub ochrona, a w ostatecznosci obiekt jest
wyburzany, pomimo iz powierzchnia po nim nie zostaje zagospodarowana. Taki
los spotkal np. Browary Warszawskie, ktore od 1846 roku miescity si¢ w kwadracie
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ulic: Zelazna — Grzybowa — Wronia — Chtodna. Zaktad do 1946 roku funkcjonowat
jako firma prywatna, po Il wojnie $wiatowej za$ zostat znacjonalizowany (Krasu-
ski, 2011, s. 234). To w tym zaktadzie produkowano, oprocz piwa Krolewskiego,
od 1972 roku na amerykanskiej licencji Coca Cole (Stanistawski, 2013). W 2004
roku zostal zlikwidowany, a trzy lata pozniej pozostat tylko pusty plac, na ktérym
potacie cementu wskazywaty, gdzie do niedawna stalty budynki. Dopiero w drugiej
potowie 2014 roku na terenie dawnego browaru rozpoczgto prace przygotowawcze
do zagospodarowania terenu (Echo Investment, 2014).

Ramy teoretyczne

Jak kazdy szanujacy si¢ badacz miasta, w pierwszej kolejnosci siggnagtem do ekolo-
gii spotecznej Roberta Ezry Parka, jednego z przedstawicieli szkoly chicagowskiej
(Giddens, 2004, s. 596). Pojecie ekologii zostato zaczerpnigte z nauk przyrodni-
czych, przedstawiciele szkoty chicagowskiej uwazali za$, ze na terenie kazdego
miasta nastepuje konkurencja pomiedzy poszczegdlnymi obszarami i grupami
spotecznymi. Jak pisat w swojej pracy Robert Park (1952, s. 79): ,,Raz utworzone
miasto staje si¢ mechanizmem selekcji, ktory (...) bezbtednie wybiera z calej popu-
lacji jednostki najlepiej pasujace do okreslonych miejsc”. Bazujac na miastach
amerykanskich, szkota chicagowska stworzyta obraz miasta, ktorym postugiwata
si¢ przez caly czas swojego istnienia: ,,Miasto przypomina koncentryczne kregi,
podzielone na kawatki. W $rodku znajduje si¢ $srodmiescie, mieszanka wielkiego
biznesu i podupadajacych doméw mieszkalnych. Dalej znajduja sig starsze osiedla
robotnicze, gdzie mieszkajg ludzie majacy stale zatrudnienie. Jeszcze bardziej na
zewnatrz lezg dzielnice, gdzie mieszkaja ludzie o wyzszych dochodach” (Giddens,
2004, s. 597). Po okresie utraty zwolennikow ekologia miasta powrdcita do §wiata
nauki za sprawg Amosa Hawleya (zob. 1968). Hawley uwazal jednak, ze miedzy
réznymi cz¢Sciami miasta nie ma konkurencji, a wystepuje wspotzaleznosé¢ (Gid-
dens, 2004, s. 597). Mimo ze teorie ekologii miasta znalazly zastosowanie w licz-
nych badaniach empirycznych, nie nalezy zapominac, ze zostaty one stworzone na
podstawie miast amerykanskich i niekoniecznie mozna je wykorzystywac¢ w bada-
niach prowadzonych w Europie.

Drugim przedstawicielem szkoty chicagowskiej, z ktoérego teorii korzystalem,
jest Louis Wirth i jego koncepcja urbanizmu jako sposobu zycia. Wirth (1938)
zwraca uwagg na fakt, ze w miastach zyje ogromna liczba ludzi, ktorzy sa sobie na
0go6t obey, a co za tym idzie kontakty pomiedzy nimi majg nietrwaty i niepelny cha-
rakter. Nalezy jednak pamigtac, ze chociaz Wirth duzo pisat o bezosobowosci zycia
miejskiego, sam zyl otoczony rodzing i licznymi przyjaciétmi, z ktorymi taczyly
go bardzo glebokie wigzi. To na podstawie przytoczonych stow Everetta Hughesa
w 1962 roku Herbert Gans sformutowat definicje ,,miejskich swojakoéw”, czesto
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spotykanych w 6wczesnych miastach. I chociaz w jego przypadku ,,miejskimi
swojakami” byli Amerykanie wloskiego pochodzenia zamieszkujacy w centrum
Bostonu, wydaje si¢, ze mozna t¢ definicje zastosowacé do réznych aktoréw zycia
miejskiego (Giddens, 2004, s. 598).

Taka wtasnie grupe miejskich swojakow moga stanowi¢ eksploratorzy. W socjo-
logii istnieje wiele klasyfikacji grup spotecznych sformutowanych przez réznych
socjologow: Roberta Mertona, Charlesa Cooleya czy Georga Simmela, aby wymie-
ni¢ tylko kilku. W naszym przypadku najlepiej pasujaca bedzie klasyfikacja Cooleya.
Wszystkie grupy eksploratorow, z ktorymi mialem do czynienia, spetiaty definicje
grupy pierwotnej opisanej po raz pierwszy ponad sto lat temu (Cooley, 1909). Przede
wszystkim sa to grupy nieformalne o charakterze horyzontalnym, w ktorych komu-
nikacja odbywa si¢ w sposdb bezposredni, a wszyscy cztonkowie znaja si¢ osobiscie.
Zwykle grupa taka liczy od kilku do kilkunastu cztonkéw, bardzo rzadko przekracza-
jac liczbe 20 osob. Grupy te sg trwate, istnieja po minimum kilka lat. W trakcie swo-
ich badan spotkatem grupy, ktore albo rozpadty si¢ bardzo szybko (po jednej, dwoch
eksploracjach?®), albo wrecz przeciwnie, istniejg juz kilka lat?”.

Mozna jednocze$nie zalozy¢, ze mamy do czynienia ze swego rodzaju subkultura.

Z dostepnych definicji subkultury wybratem — pasujagcg moim zdaniem najle-
piej — definicje Mercera (1958): ,,Spoteczenstwo zawiera liczne podgrupy, z ktorych
kazda ma swdj wilasny, charakterystyczny sposob myslenia i dziatania. Te kultury
w obrebie kultur nazywa si¢ subkulturami”. Definicja ta jest dos¢ ogélna i dzieki
temu moze znalez¢ zastosowanie nawet w przypadku grup tak niedodefiniowanych
jak eksploratorzy.

Rozpoczynajac swoje badania, wydawato mi sig, ze eksploratorzy sa ekspre-
sywnym ruchem spotecznym, ale przeprowadzone badania nie potwierdzity tej tezy.
Wydaje si¢, ze bardziej adekwatna bedzie w tym miejscu koncepcja neoplemion
Michela Maffesoliego traktujaca m.in. o potrzebie przynaleznosci jednostki do

grupy.

Grupa badana

Obecnie, opierajac si¢ na liczebno$ci grup na Facebooku, forach eksploratorow
oraz portalach typu wspominany wczesniej Forgotten, moge oszacowac populacje
aktywnych eksploratoréw w Polsce na nie mniej niz 2000, a nie wiecej niz 4000
0soOb. Jako aktywnego eksploratora traktuje osobe, ktéra odbyta minimum jedna
wyprawe eksploracyjng w ciggu 30 dni poprzedzajacych badanie.

% Wywiad IDI, eksplorator niezrzeszony, specjalizacja: obiekty wojskowe, 23 lata, wyksztatce-
nie $rednie, wschodnia Polska, data wywiadu: 13.08.2014.

27 Wywiad IDI, eksplorator zrzeszony, specjalizacja: kamienice w miescie, 31 lat, wyksztatcenie
wyzsze, centralna Polska, data wywiadu: 25.03.2014.
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Odwiedzane obiekty

Eksploratorzy najczgéciej specjalizuja sie¢ w okreslonym typie obiektu. Jest to podyk-
towane dostgpnoscia tychze na obszarze, na ktorym dziata eksplorator. Jak tatwo
zauwazy¢ w tabeli 1, nie w kazdym miejscu Polski jest ich jednakowo duzo.

W calej Polsce zidentyfikowano i opisano 1948 obiektow réznego typu. Jak
mozna si¢ domyslac, s to obiekty najwigksze i/lub najbardziej znane, bowiem na
liscie nie ma chociazby opuszczonych wsi: Narozniki, Kepa O$nicka, Bonow czy

Tabela 1. Liczba opuszczonych obiektow w Polsce

- Powierzchnia . Natezenie
Lp. Wojewddztwo [km?] N, Ny/>4 Miasto N, | N/>, No/N, IN,/km?]
1. | dolnoslaskie 19 947 2082 | 10,68%? | Wroctaw 30 | 6,36% |[14,42% | 0,01042
2. | kujawsko-pomorskie Bydgoszcz 10| 2,12%
17972 69 | 3,54% 31,88% | 0,0038
3. | kujawsko-pomorskie Torun 12 | 2,54%
4. | lubuskie \?V‘.’rlsz o | 5| 1.06%
13988 66 | 3,39% | '€/KOPOISKI 7,58% | 0,0047
5. | lubuskie Zielona Gora 0| 0,00%
6. | lubelskie 251228 68 | 3,49% | Lublin 15| 3,18% |22,06% | 0,0027
7. | todzkie 18219 149 | 7,65% |todz 36 | 7,63% |[24,16% | 0,0082
8. | matopolskie 15183 137 | 7,03% | Krakow 532 | 11,23%? | 38,69%° | 0,0090
9. | mazowieckie 35 558! 368" | 18,89%'" | Warszawa | 143" | 30,30%' | 38,86%2 | 0,0103°
10. | opolskie 9412 89 | 4,57% |Opole 11| 2,33% |12,36% | 0,0095
11. | podlaskie 17 846 23 | 1,18% | Bialystok 2| 042% | 8,70% | 0,0013
12. | podkarpackie 20187 68 | 3,49% |Rzeszow 3] 064% | 4,41% | 0,0034
13. | pomorskie Gdansk 38 | 8,05%1
18310 168 | 8,62% 40,48%" | 0,0092
14. | pomorskie Gdynia 30 | 6,36%
15. | Slaskie 12 333 180 | 9,24% | Katowice 13| 2,75% | 7,22% | 0,0146
16. | Swietokrzyskie 11711 25 | 1,28% |Kielce 6| 1,27% |24,00% | 0,0021
17. | warminisko-mazurskie 24173 66 | 3,39% |Olsztyn 2| 042% | 3,03% | 0,0027
18. | wielkopolskie 29 8262 186° | 9,55%° | Poznan 38 | 8,05%° [20,43% | 0,0062
19. | zachodnio-pomorskie 22 892 78 | 4,00% | Szczecin 25| 530% |32,05% | 0,0034
RAZEM 312679 |1948%| 100% 472 |100% 24,23% | 0,0062
Indeksem 1, 2 oraz 3 oznaczono najwyzsze warto$ci w danej kolumnie.
*) Suma rozni sig od danych przytaczanych wczesniej, poniewaz nie obejmuje 146 skatalogowanych obiektow
mieszczacych sie poza granicami Polski.

Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie forgotten.pl oraz GUS; stan na dzier 07.04.2018.
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wsie bieszczadzkie (m.in. Balnica, Czeremcha czy Huta Polanska), a nawet poje-
dynczych doméw czgsto spotykanych w otulinie Puszczy Kampinoskiej?.

Najwiecej zidentyfikowanych obiektow znajduje si¢ w wojewodztwach:
mazowieckim, dolnos$laskim i wielkopolskim. Nie istnieje powigzanie pomiedzy
wielkos$cia wojewodztw a liczba obiektéw znajdujacych sie w nich. Najwiecej
informacji przekazuje kolumna ,nat¢zenie” oznaczajaca liczbe obiektow w prze-
liczeniu na 1 km? powierzchni. Na czoto wysuwa si¢ tutaj wojewodztwo $laskie
(0,0146), nastepnie dolnoslaskie (0,0104) i mazowieckie (0,0103). Jednoczes$nie sa
to jedyne wojewodztwa, w ktorych indeks natezenia jest wyzszy niz 0,01. Wynika
to wprost z liczby fabryk, ktore dziataty na terenie Polski w ostatnim, 1988%°, roku
PRL. Wedtug danych GUS w 1988 roku na terenie Polski istniato 6233 zaktadow
przemystowych zatrudniajgcych minimum 100 pracownikow — 1525 z nich zbudo-
wano (lub odbudowano*’) w latach 1949-19893!. Wspomniane zakltady zatrudniaty
ponad jedna trzecig® wszystkich osob w wieku produkcyjnym w Polsce. Wedtug
wydanego w marcu 2012 roku raportu Polskiego Lobby Przemystowego, w trakcie
transformacji rozpoczetej w 1989 roku zamknigto co najmniej jedna trzecig z nich
(Soroka, 2012).

Zatozenia metodologiczne

Planujac badanie, kierowatem si¢ definicja badania monograficznego Stefana

Nowaka (1970, s. 230), ktory pod ta nazwa rozumie ,,dazenie do mozliwie wszech-

stronnego opisu pewnej zbiorowosci czy instytucji, jednostki czy ruchu spotecznego,

z uwzglednieniem dos$¢ bogatego zestawu zmiennych, i interesujemy si¢ zarowno

ich warto$ciami, jak tez i zwigzkami migdzy nimi”. W tym celu zaprojektowalem

rozbudowany projekt badawczy sktadajacy si¢ z nastgpujacych elementow:

1. Desk research — analiza dost¢gpnych ksigzek i1 artykutow, wybor teorii socjolo-
gicznych, stworzenie aparatu pojeciowego etc. Etap zostal zakonczony w 2013
roku.

2. Analiza materialow wizualnych (fotografii i filméw) — analiza i préba kla-
syfikacji dostepnych materialdéw wizualnych, okreslenie, co i w jaki sposob

% Nie udato si¢ przeprowadzi¢ wywiadu z panig Zofig Dabrowska, ktora specjalizuje si¢ w wy-
szukiwaniu i dokumentowaniu stanu domoéw w Puszczy Kampinoskiej, ale analiza jej bloga wykazata,
ze takich domoéw jest catkiem duzo.

¥ Podaje rok 1988, a nie 1989, poniewaz jest to ostatni ,,pelny” rok PRL. W roku 1989 rozpo-
czely sie juz procesy prywatyzacyjne i przeksztalcenia wlasnosciowe, co prowadzito do zamykania
zakladow.

30 Zaktady odbudowane to zaktady, ktorych zniszczenie w trakcie dziatan wojennych byto tak
duze, ze produkcja zostata w nich wstrzymana na minimum kilka lat.

31 Do podanej liczby wliczam tylko zaktady, ktore oddano do uzytku do 31.12.1988 roku.

32 35,5% wszystkich zatrudnionych wedtug stanu na dzien 31.12.1988.



KoNraAD KRrysTiAN Kuzma

jest uwiecznianie, stworzenie wstgpnej segmentacji eksploratorow. Etap zostat
zakonczony w 2014 roku.

3. Obserwacja uczestniczaca niejawna — dwukrotna wyprawa z grupa eksplora-
torow do opuszczonych obiektéw (kamienica na ulicy Nowogrodzkiej w War-
szawie oraz wizyta w Atomowej Kwaterze Dowodzenia w Puszczy Kampino-
skiej). Etap zostal zakonczony w 2013 roku (planowatem minimum 5 wypraw,
ale obecnie nie jest mozliwe przeprowadzenie obserwacji niejawnej, poniewaz
srodowisko eksploratorow wie o prowadzonych przeze mnie badaniach, stad —
wskazana w punkcie 7. — obserwacja jawna).

4. Indywidualne wywiady poglebione (dalej: IDI) — z planowanych 25 IDI osta-
tecznie zrealizowatem 21. Zgodnie z zatozeniami teorii ugruntowanej zakon-
czylem prowadzenie wywiadow w momencie, gdy nie dowiadywatem si¢ z nich
niczego nowego (Charmaz, 2009). Etap zostal zakonczony w 2017 roku.

5. Zogniskowane wywiady grupowe (dalej: FGI) — z planowanych 4 FGI zrea-
lizowalem 3, czwartg za$ — ktéra miata obejmowaé eksploratoréw z Holandii
— zamienitem na dwa mini-FGI**. Etap zostat zakonczony w 2017 roku.

6. Badanie ilosciowe eksploratorow — badanie zaklada realizacje (za pomoca
kwestionariusza ankiety [CAWI]) badania ilo§ciowego na probie eksplorato-
row. Opierajac si¢ na moich szacunkach co do liczby aktywnych eksploratorow
w catej Polsce zaktadam, ze uda si¢ zrealizowa¢ od 150 do 350 wywiadow.
Dobor respondentéw do badania bedzie odbywat si¢ w wirtualnych miejscach
gromadzenia si¢ eksploratorow (grupy na Facebooku) oraz za pomocg metody
kuli $nieznej. Realizacja badania jest planowana na 2019 rok.

7. Obserwacja uczestniczaca jawna — planuje piec¢ obserwacji, z ktorych do dnia
dzisiejszego odbyly si¢ dwie (poradziecki kompleks dyplomatyczny na rogu
ulic Litewskiej i Szucha w Warszawie oraz szpital Stalownik w Bielsku-Biatej).
Pozostale trzy obserwacje planowane sg na okres czerwiec — wrzesien 2018
w Polsce zachodnie;j.

8. Badanie wizerunkowe eksploratoréow — jest to badanie opcjonalne, zalezne
od uzyskania finansowania na jego realizacj¢. Badanie zaklada realizacj¢ (za
pomoca kwestionariusza ankiety [CAWI] lub kwestionariusza wywiadu [CATI])
na ogolnopolskiej, reprezentatywnej** probie dorostych Polakéw. Celem bada-
nia jest sprawdzenie, w jaki sposob sa postrzegani eksploratorzy wsrod ogdtu
Polakow. Jesli badanie zostanie ostatecznie zrealizowane, to nastapi to nie
wczesniej niz w 2019 roku.

Analiza zebranych danych odbywata si¢ z wykorzystaniem metod konstrukty-

wistycznej teorii ugruntowanej (tamze, s. 168).

3 0d FGI r6zni si¢ liczbg respondentow objetych badaniem. W przypadku FGI jest to zwykle od
6 do 8 0sob, a w mini-FGI to 3—4 osoby.

3* Reprezentatywno$¢ statystyczna ze wzgledu na nastepujace parametry: pte¢, wiek, klasa wiel-
kosci miejscowosci oraz region zamieszkania respondenta.
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Kim tak naprawde sg eksploratorzy?

Po zakonczeniu analizy desk research stworzytem wlasna definicje operacyjna

eksploratora. Poniewaz eksploracja jest zajeciem niebezpiecznym i wymaga duzej

sprawnosci fizycznej, eksploratorami sg gtownie ludzie mlodzi, Srednia wieku nie
przekracza 2627 lat. Najstarszy polski eksplorator, ktorego poznatem, liczyt sobie

w chwili pierwszego spotkanie 44 lata (obecnie ma lat 49). W trakcie pierwszego

etapu projektu kontaktowatem si¢ rowniez z pewng holenderska grupa eksplorato-

réw majacych obecnie odpowiednio 63, 66 i 67 lat*®. Cztonkowie tej grupy zajmuja
si¢ wylacznie badaniem opuszczonych obiektow wojskowych.

Przy eksploracji nie obowigzujg ograniczenia geograficzne, grupy eksplora-
cyjne moga, i najczesciej to robia, dziataé w calej Polsce. Ze wzgledu na wigkszy
wybor ciekawych obiektow najczesciej wystepuja i prowadzg swoja dziatalnosé
w miastach oraz na terenach, ktére w przesztosci posiadaly silnie rozbudowang
infrastrukture industrialng (patrz: tabela 1). W ramach ruchu urban exploration
wyksztatcily si¢ rowniez wyspecjalizowane grupy, ktore eksploruja tylko jeden,
maksymalnie dwa typy obiektow. Najczesciej sg to obiekty wojskowe lub kolejowe,
ale nie zawsze, np. w wojewodztwie mazowieckim® dziata pani Zofia Dabrowska,
ktora — jak sama pisze: krazac samochodem po wojewodztwie — prowadzi eksplora-
cje chat i doméw wiejskich, a zdjecia zamieszcza na swoim blogu®’.

Jak wspominatem wcze$niej, nie sa to ludzie mieszczacy sie do konca w ogdl-
nie przyjetych normach spotecznych, na wlasne potrzeby przyjalem zatem, ze sg
to ludzie, ktorzy widzg piekno tam, gdzie zwykly czlowiek zobaczy tylko ruiny.
Jednoczesnie eksploratorzy kieruja sie swoistym kodeksem honorowym, ktérego
glownym zatozeniem jest: wchodze nielegalnie, ale nie pozwole niszczyé/rozkra-
da¢é obiektu, ktory zwiedzam?®. Policyjne statystyki nie uwzgledniaja, czy osoba
zglaszajaca kradziez czy wlamanie jest eksploratorem, ale w przypadku obiektow
potozonych z daleka od terenéw zamieszkatych zwykle osobg informujaca o prze-
stepstwie jest eksplorator.

Na podstawie przeprowadzonych badan udato mi si¢ stworzy¢ typologie eks-
ploratorow sktadajaca si¢ z nastepujacych grup:

1. Hominem sine memoria — jest to osoba, ktora nie rejestruje swoich wypraw. Jej
jedynym celem jest odwiedzenie jak najwiekszej liczby obiektow, ktore pozo-
stang zachowane wylacznie w jej pamigci. Rodzaj eksploratora czesto spoty-
kany w poczatkach urban exploration w Polsce, praktycznie juz nie wystepu-

jacy.

35 Grupa jest nadal aktywna.

3¢ Obecne wpisy pani Zofii dotycza Podlasia.

37 http://miniwycieczki.blogspot.com/; dostep: 07.04.2018.

3% Wywiad IDI, eksplorator zrzeszony, specjalizacja: kamienice w miescie, 31 lat, wyksztatcenie
wyzsze, centralna Polska, data wywiadu: 25.03.2014.
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2. Hominem partum picturae — to osoba, ktéra w odwiedzanych obiektach robi
wylacznie zdjecia. Grupe t¢ mozna podzieli¢ na mniejsze podgrupy ze wzgledu
na np. badanie/niebadanie historii odwiedzanego miejsca, obrabianie/nie obra-
bianie zdje¢. Czesto jest to takze fotograf, ktéry w poszukiwaniu dobrych
kadrow, trafit do opuszczonego obiektu i juz w nim pozostat. Do takich os6b
nalezy m.in., wspotpracujacy z portalem Onet.pl i publikujacy na portalu Natio-
nal Geographic, fotograf Tomasz Cichy, prowadzacy dodatkowo stron¢ na por-
talu Facebook.

3. Hominem partum motabilem picturae — osoba, ktora w eksplorowanych obiek-
tach kreci wylacznie filmy. Grupa ta dzieli si¢ na dwie mniejsze podgrupy ze
wzgledu na badanie/niebadanie historii odwiedzanych miejsc. Do takich os6b
zaliczata si¢ w poczatkach dziatalnosci grupa Tube Raiders, czyli Marek
1 Dariusz Hoffmann, w $rodowisku youtuberéw znani jako AdBuster i SciFun.

4. Rimor-multis — jest to najczesciej obecnie wystepujacy rodzaj eksploratora,
osoba ktora robi zarowno zdjecia, jak i kreci filmy. Takich eksploratorow jest
najwiecej, zalicza si¢ do nich m.in. grupa Urbex Polska Marka Stodkowskiego,
prowadzaca strong¢ na portalu Facebook oraz kanal na portalu YouTube.
Oprocz wyszezegolnionych grup istnieje jeszcze jeden typ osob, ktore odwie-

dzajg opuszczone obiekty. Sg to profesjonalni fotografowie, ktérzy w opuszczonych

obiektach organizuja sesje z modelkami, a takze — coraz czesciej — sesje Slubne.

Ponadto, przez jaki$ czas modne byto robienie zdje¢ HDR¥, ale obecnie zajmuja si¢

tym wylacznie nieliczni.

Podsumowanie

Prowadzac badania w $rodowisku eksploratorow, zauwazytem zarysowany podziat
na eksploratorow komercyjnych oraz ideologicznych. Przy czym, w przypadku
tych pierwszych nie chodzi mi o opisanych w poprzednim akapicie zawodowych
fotografow. Eksplorator komercyjny to osoba Iub grupa osob, ktore prowadzg eks-
ploracje w celach zarobkowych. Czgsto r6znig si¢ od innych eksploratoréw tym,
ze starajg si¢ uzyskac¢ zgody na wejscie do budynkow, co stoi w jawnej sprzecz-
nosci z korzeniami ruchu eksploracyjnego. Do tej grupy zalicza si¢ wspomniana
wczesniej grupa Urbex Polska, ktora w roku 2014 wspolpracowata z redakcja por-
talu internetowego wyborcza.pl, czy portal Addic7ed Empire, ktory wspotpracuje
z portalem Onet.pl. Podziat nie jest ostry, poniewaz np. Marek Stodkowski z grupy
Urbex Polska jest jednocze$nie propagatorem urban exploration poza srodowisko
obecnych eksploratorow. Po naszej pierwszej rozmowie, w trakcie sesji (Post)indu-
strialnos¢. Przestrzenie, rzeczy, uktady i praktyki (po)przemystowe jako obiekty

3 Wigcej o fotografii HDR: http://www.fotoporadnik.pl/fotografia-hdr-en.html; dostep: 07.04.2018.
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kulturowe, ktora odbyta si¢ w grudniu 2013 roku w Warszawie, Marek wspominat,
ze chcialby zainteresowa¢ srodowisko naukowe zjawiskiem urban exploration. Po
kilkuletnim prowadzeniu badan zgadzam si¢ z nim, ze jest to interesujacy temat,
ktorego badaniu warto poswigcic¢ czas.

A za podsumowanie koncowego najlepiej postuzy cytat z projektu Pusta Per-
spektywa, taczacego urbex, zdjgcia oraz poezje i prozg:

Urbex jest jak ostatnia postuga umierajqcemu, ktorego nikt nie leczy.

Miejsce nie obchodzi nikogo lub wlasciciel, ochrona nikogo nie dopuszcza,

bywa, ze trzeba si¢ wlamacd, ze ryzykuje sie zdrowiem, by cho¢ przez chwile podziwiac
i uhonorowac cos, co porzucono i skazano na marnotrawstwo i zrujnowanie.

W ruinach i opuszczonych miejscach thwi nieopisany czar,

nie jestesmy wandalami, nie interesuje nas kradziez, podrozujemy po swiecie, ktory
przemingt, ktory w kazdej chwili moze znikng¢. ~Naz40
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PRZYGOTOWANIE DZIECI W ZAKRESIE
SPOLECZNO-EMOCJONALNYM W DOMU
| PRZEDSZKOLU.

PREZENTACJA BADAN WEASNYCH?

ABSTRAKT

W artykule przedstawiono trudnosci, ktore mogg sie pojawi¢ w procesie socjalizacji mtode-
go czlowieka, a takze mozliwe sposoby zapobiegania ich wystapieniu. Omowiono réwniez,
jak instytucja przedszkola wywigzuje sie z powierzonych zadan w zakresie kompetencji spo-
teczno-emocjonalnych. Badania poswiecone umiejgtno$ciom z tego zakresu sg bardzo istot-
nym tematem, cho¢ nierzadko pomijanym lub bagatelizowanym. Czesto zadawane pytania,
na ktore odpowiedz znajdg Paristwo w artykule, dotycza: gotowoS$ci dziecka po ukoriczeniu
wychowania przedszkolnego do nauki szkolnej (zakres spofeczny); umiejetnosci posiadanych
przez dziecko konczace wczesng edukacije, dzieki ktorym bez zadnych utrudnien poradzi sobie
w szkole podstawowej i w zyciu; otrzymywanego wsparcia ze strony instytucji edukacyjnej
oraz kontynuacji tego wsparcia w domu.

Badania wtasne dotyczyty dzieci w wieku przedszkolnym, a ich wyniki pokazuja, jak rodzice
i nauczyciele oceniajg poziom przygotowania spotecznego przedszkolakow oraz jak wycho-
wawcy postrzegajg gotowosc szkolng w tym zakresie.

Stowa kluczowe: przygotowanie, gotowos¢, spoteczny, emocjonalny, dom, przedszkole,
wsparcie

ABSTRACT

The following article discusses the difficulties, which may appear in the process of socializa-
tion of a young child, as well as possible ideas how to prevent them. The nursery school, as

! Pedagog wczesnodzieciecy, muzyk instrumentalista i wokalista, student Akademii Pedagogiki
Specjalnej im. M. Grzegorzewskiej w Warszawie. Absolwent szkoty muzycznej II st. im F. Chopina
w Warszawie (2014 r.), a takze absolwent wydziatu pedagogicznego na kierunku Pedagogika Przed-
szkolna i Wczesnoszkolna (2017 r.). Ukonczyt kurs Animatora Zabaw dla Dzieci. Student V roku na
kierunku Pedagogiki Kultury z Animacja Teatru Dzieci i Mtodziezy, a takze przewodniczacy Kota Na-
ukowego Pedagogiki Kultury z Animacja Teatru Dzieci i Mlodziezy (2018 r.). Wieloletni stypendysta
stypendium rektora (artystyczne) APS.

2 Artykut powstatl na podstawie pracy dyplomowej autora pt. Przygotowanie dzieci w zakresie
spoleczno-emocjonalnym w domu i przedszkolu, promotorem byta dr A. Mikler-Chwastek. Obrona
odbyta si¢ 20 wrzesnia 2017 roku w Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej
w Warszawie.
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an institution, is also described in the context of socio-emotional competences. Studies on its
abilities are very important, although there are often omitted or marginalised. In this article,
you can find the answers on some frequently asked questions concerning school readiness of
a nursery child (in a social area) and abilities of a nursery child, thanks to which they would
successfully deal with life and school situations. Other topics discussed here: support given
both by educational institutions and by their parents to these very young children. Results of
my own research concerning nursery children show, how parents and teachers evaluate the
level of social preparing of these children. Opinions of their school readiness was also exam-
ined in the research.

Keywords: prepare, readiness, social, emotial, home, kindegarden, support

Wprowadzenie

Dzieci w wieku przedszkolnym podlegaja wielu czynnikom determinujgcym pra-
widlowy rozwoj dziecka. Zaczyna si¢ on jeszcze w tonie matki i trwa do konca
zycia. Dlatego, aby mowi¢ o umieje¢tnosciach spoteczno-emocjonalnych dzieci
konczacych przedszkole, trzeba wrocic¢ do ich pierwszych lat Zycia, jeszcze zanim
trafity one do przedszkola. Wiek wczesnego dziecinstwa to burzliwy czas dla orga-
nizmu, w ktorym kazdego dnia dochodzi do zmian strukturalnych, wptywajacych
na funkcjonowanie motoryczne, poznawcze, umystowe i spoleczno-emocjonalne.
Dzigki tym wszystkim zmianom dzieci moga w pdzniejszym czasie rozwigzywac
problemy, uczy¢ sie, nawigzywac trwalsze relacje z rowiesnikami i dorostymi.
Uczucia skierowane na dany obiekt stajg si¢ trwalsze, niz przy doznawaniu chwilo-
wych emocji (Przetacznik-Gierowska, Makietto-Jarza, 1980, s. 56).

Czy to, co przekazuje przedszkole, jest wystarczajace? Czy dzieci naprawde nie
potrzebuja wigcej pomocy od osoby dorostej w tym zakresie? Jaka jest zatem rola
przedszkola na etapie przygotowujacym dziecko do nauki szkolnej, a jaka rodzicow
w domu? [ wreszcie: Co to znaczy, ze dziecko jest przygotowane do szkoty? Odpo-
wiedzi na wszystkie te pytania udzielg w dalszej czeSci artykutu, a takze dokonam
proby usystematyzowania zagadnien na podstawie wynikow badan wiasnych.

Biologia a przedszkolak

Dziecko przechodzi przez okres biologicznie zréznicowanych zmian, catosciowo
zwanych rozwojem. W encyklopedii’ rozwoj jest definiowany jako dlugotrwaty
proces, w ktorym mozna wymieni¢ nastepujace po sobie etapy, natomiast Jolanta

3 Rozwoj, w: Encyklopedia powszechna, T: 4, R-Z PWN, wyd. 4, Warszawa 1987, s. 46.
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Karbowniczek (2014, s. 229) rozumie ten termin jako proces ukierunkowanych
zmian, w ktorym dany obiekt przechodzi przez kolejne etapy przemian. Podczas
niego odbywa si¢ wzrastanie, ktore jest niczym innym jak zwickszeniem si¢ liczby
komorek, ich masy i objetosci (Woynarowska i in., 2010). Na poczatku zycia pto-
dowego dziecko ma najwieksze tempo wzrastania, ktore z czasem zwalnia i hamuje
na etapie wczesnej dorostosci. Zwigksza si¢ masa mig$ni, ciata, zmieniaja si¢ pro-
porcje. Dziecko wtedy duzo biega, eksploruje, jest wszedzie, co jest pozytywnym
objawem, poniewaz migsnie si¢ wzmacniaja i rosng.

Umiejetnosci sg nabywane przez dziecko od poczatku jego zycia i z kazdym
rokiem wchodza na wyzszy poziom. Proste rzeczy, ktére wykonuje w wieku
wezesnym przedszkolnym, staja si¢ bardziej ztozone. Przykladem moze by¢
zaktadanie ubrania zapinanego na rzepy czy zamek btyskawiczny, a potem bar-
dziej zaawansowang czynnoscig jest zapinanie guzikdéw. Poruszam ten aspekt,
poniewaz dzigki tym umiejetnosciom, ktore nie sg na pierwszy rzut oka powia-
zane z zakresem spoteczno-emocjonalnym, dziecko nabywa poczucie wtasnej
warto$ci. Ksztattuje si¢ jego dobre zdanie na temat samego siebie i tego co robi,
co prowadzi do pewnosci w relacjach z innymi. Praca nad rozwojem poznaw-
czym, motorycznym, spoteczno-emocjonalnym utatwia funkcjonowanie w grupie
spolecznej. Przedszkolak ma problemy z koncentracja uwagi. To czas, w ktorym
dzieci sa rozbiegane, obiekt stanowiagcy w tej chwili dla nich wysoka wartos$¢, za
moment odktadajg i zajmujg si¢ czym$ innym. Uwaga na tym etapie jest mimo-
wolna, krotkotrwata i rozproszona. Podczas prowadzenia zaje¢ dzieci, ktore nie
sa stymulowane zmieniajg obiekt zainteresowania z nauczyciela na kolege/kole-
zanke, zabawke. Stymulowaé w najprostszy sposob mozna werbalnie. Modula-
cja wysokosci gltosu powoduje wzrosty i spadki napigcia, dzigki czemu dziecko
pozostaje zainteresowane. Podobnie jest z zabawag, najwazniejsza czynnoscia
doswiadczang przez dziecko z punktu widzenia spoleczno-emocjonalnego. Czy
my, dorosli, nie lubimy, jak co$ si¢ dzieje? Ogladajac np. film, czekamy podswia-
domie wtasnie na te wzrosty i spadki napigcia, czyli na to, aby co$ si¢ dziato, zeby
nie byto monotonii. Natomiast jezeli chodzi o starszych przedszkolakéw urucha-
mia si¢ ,,gtdod” ruchu, ktéry uniemozliwia koncentrowanie si¢ na danym obiek-
cie. Jest to tez wiek, w ktorym nie wyksztalcito si¢ jeszcze dowolne kierowanie
uwagi (umiejetnos$¢ starszego przedszkolaka). Jest to doskonaly moment, aby
dziecko si¢ wybiegato, wymeczylo, bo tego wtasnie potrzebuje. Mowa to bardzo
wazna umiejetnosé, dzieki ktorej mozemy si¢ ze soba komunikowaé. W wieku 7
lat cztowiek w swoim stowniku ma okoto 4000 wyrazoéw, ktérymi sie postuguje
(Klim-Klimaszewska, 2005, s. 37). Komunikacja werbalna opiera si¢ wlasnie na
mowie. To, jak dziecko przygotujemy, implikuje, jak bedzie umiato si¢ ,,dogadac”
z rowiesnikami. Osoby ciche lub z malym zasobem stownictwa majg problem
w relacjach z innymi. Mowa jest bardzo potrzebng umiejetnoscia, cho¢by do tego,
aby wyraza¢ swoje emocje czy potrzeby.
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Przedszkole a umiejetnosci spoteczne

Przedszkole, jako instytucja zajmujaca si¢ wychowaniem dzieci jest elementem roz-
wijajacym zachowania spoteczne i rozwijajgce umiejetnosci spoleczno-emocjonalne.
To jest jej funkcja i spetnia ja w tym zakresie. Wielo$¢ osob, jakie dziecko spotyka
w $rodowisku przedszkolnym, determinuje je do ich poznania. ,,Dzieci, ktore trafiaja
do przedszkola sg «skazane» na socjalizacj¢” (Krawiec, 2017, s. 17), przyzwyczaja-
nie si¢ do nowych sytuacji, norm i zasad tam panujacych. Egocentryzm musi zej$é¢
na dalszy plan. Jednak nie sa to elementy, ktore wystepuja wytacznie w przedszkolu.
Gdziekolwiek dziecko si¢ znajdzie, umiejetnos¢ zachowania w danej sytuacji 1 miej-
scu jest pozadana i oczekiwana. Na poczatku edukacji instytucjonalnej dziecko musi
przejs¢ przez okres adaptacji, w ktorym juz zaczyna mie¢ styczno$¢ z rowiesnikami,
anawet dorostymi. Nabiera ufno$ci wobec nauczycieli, wychowawcy i kolegoéw z sali
zabaw. Dzigki niej, w pozniejszym czasie, moze swobodnie rozmawiaé, dzieli¢ si¢
przezyciami i doswiadczeniami. Poniekad to wlasnie przedszkole powoduje mimo-
wolng socjalizacj¢ dzieci. Jest to wspaniaty efekt, ktory oddziatuje dalej na ich roz-
wo0j, zawieranie przyjazni i udoskonalanie tej umiejetnosci od wezesnego dziecinstwa
do adolescencji i dorostosci. ,,Czesto tez dziecko w tej wlasnie grupie uczy si¢ zdo-
bywac pozycje spoteczna, jakiej nie moglo uzyska¢ w domu, lub uznanie, ktérego nie
znajdowalo w rodzinie” (Wilgocka-Okon, 1972, s. 99).

Przedszkole to tez mozliwos¢ zabawy, ktora jest jednym z najwazniejszych i nie-
odzownym elementem dziecinstwa. Dziecko najefektywniej nauczy si¢ zycia w spo-
leczenstwie wlasnie w zabawie, w réznorakich zajeciach wykorzystujacych zabawe
jako wsparcie dzieci w nauce. ,,W tym celu wykorzystuje si¢ wspotdziatanie jako
umiejetno$¢ wskazujaca stopien uspotecznienia zachowan dziecka (...)” (Al-Kha-
misy, 2006, s. 27). Warto zaznaczy¢, ze podczas tak waznej czynnosci dochodzi takze
do rozwijania innych sfer zycia przedszkolaka, np.: poznawczej, umystowej, fizycz-
nej. Scenki dramowe korzystnie wptywajg na umieje¢tnosci poznawcze mtodego czto-
wieka. W nich dziecko moze zostac¢ kim chce: lekarzem, policjantem, astronautg czy
psem i kotem. Pomysty dzieci nie znaja granic. Proste przedmioty, ktorych uzywaja
podczas dnia codziennego zamieniaja w jedzenie i prosza dorostych czy kolegow
0 wspolne spozywanie. Brak zabawy moze op6zni¢ procesy socjalizacyjne. Doswiad-
czanie obecnosci innych 0sob rodzi w dziecku umiejetnos¢ odwzajemniania. Zgodnie
z podejsciem Piageta zmiany dokonujace si¢ w obszarze afektu powoduja, ze przed-
szkolak nabywa umiejetnos¢ odwzajemniania i ksztattujg si¢ w nim uczucia moralne
(Wadsworth, 1998, s. 94-95). Staje si¢ juz jednostka empatyczng i nie oboj¢tna na
dziatania zewnetrzne. Widzi i potrafi rozr6zni¢ emocje u innej osoby. Czlowiek
staje si¢ jednostka uspoteczniong przez wplyw Srodowiska na niego. Dziecko kon-
czace przedszkole musi umie¢ kontrolowaé swoje cialo, co jest niezwykle potrzebna
umiejetnoscig w 1 klasie szkoty podstawowej. Kontrola ciata polega na tym, azeby
,»Wytrzymac” i skoncentrowaé uwage przez 45 minut zajec.
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Gotowosc spoteczno-emocjonalna do podjecia
nauki w szkole

Szkota jest srodowiskiem nowym dla dziecka, dlatego aby mogto wspotzy¢ i wspot-
dziata¢ z nim, musi osiggna¢ punkt warunkujacy, a mianowicie dojrzato$¢ spoteczng
(Wilgocka-Okon, 1972, s. 99).

Dzigki niej dziecko moze petni¢ roézne role w spoteczenstwie. Dla mtodego
cztowieka peligcego role ucznia wazne jest ustalenie proporcji migdzy byciem
osobg a jednostka. Jednostka, jak pisze Danuta Waloszek (2015), jest zawsze pod-
porzadkowana jakiej$ catosci. Natomiast osoba ,,(...) jest wyrazem panowania nad
soba (...)”. Gwarancja powodzenia przysztego ucznia jest umiejetnos¢ shuchania,
a takze przestrzegania norm i zasad panujacych w placowce, nawigzywanie kontak-
tow i1 zrozumienie, ze w szkole jest si¢ jednostka. Gotowos$¢ wedtug Ministerstwa
Edukacji Narodowej oznacza opanowanie takich umiejetnosci, jak:
® potrafi si¢ przedstawic;

° obdarza uwaga rozmowcow;

® zna zwroty grzecznosciowe i postuguje si¢ nimi;

° przestrzega regut obowiazujacych w réznych srodowiskach;

°  wspotdziata;

* przewiduje skutki swoich zachowar;

* wie, ze nie nalezy szykanowac, dokuczaé¢ innym i chwali¢ si¢ majatkiem*.

Przedszkolak, ktory opanuje te umiejgtnosci, jest uwazany za gotowego do pod-
jecia nauki szkolne;j.

Cel badan

Celem moich badan byto poznanie, jak rodzice i nauczyciele wspieraja dzieci kon-
czace przedszkole w zakresie spoteczno-emocjonalnym. Jest to kluczowy etap
w zyciu mtodego cztowieka i bardzo wazne jest, aby przebiegal zgodnie z norma.
Nawet niewielkie przeoczenie przez rodzica czy nauczyciela moze skutkowac prob-
lemami w uczeniu si¢ badZ w relacjach interpersonalnych.
Postawitem nastepujace problemy badawcze:
1. W jaki sposob rodzice i nauczyciele wspieraja dzieci w zakresie spoleczno-
-emocjonalnym?
2. Czy obszar spoteczno-emocjonalny u dzieci w tym wieku wymaga szczegdl-
nego wsparcia?
3. Czy rodzice kontynuujg wsparcie przedszkola w tym zakresie w domu?

4 Zalacznik do Podstawy Programowej https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2014/08/zalacz-
nik 1.pdf; dostep: 29.10.2017.
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4. Jak rodzice oceniajg owe wsparcie przedszkola w tym zakresie?
5. Jak nauczyciele oceniaja umiejetnosci w tym zakresie dzieci konczacych przed-

szkole?

Osobami badanymi byli rodzice oraz nauczyciele wychowania przedszkolnego
w Polsce. Do zebrania informacji dotyczacych tematu mojej pracy uzylem metody
sondazowej. Postuzytem si¢ narzedziem w formie kwestionariusza, ktory wregcza-
lem osobiscie respondentom, stworzytem takze ankiete internetowa. Dzigki tej
ostatniej zdobylem informacje od nauczycieli wychowania przedszkolnego z r6z-
nych miejsc w Polsce. Badanych® byto 42 (w tym 23 internetowo) nauczycieli
110 (w tym 4 internetowo) rodzicow. Ankieta dla rodzicow i nauczycieli sktadata
si¢ z pigciu pytan otwartych z zakresu przygotowania spoteczno-emocjonalnego
dzieci, a takze ankiety gotowosci spoteczno-emocjonalnej. Podczas prowadzenia
badan zwrocilem uwage na gotowo$¢ dziecka pod wzgledem spoleczno-emocjo-
nalnym. Badania zostaly zrealizowane na terenie Polski®. Ankieta dla rodzicéw
i nauczycieli wychowania przedszkolnego miata form¢ pytan otwartych. Badanie
oceny gotowosci szkolnej dzieci przedstawilem za pomoca metody szacowania
— skali (od 1-5), gdzie 1 oznaczato zdecydowanie nie, a 5 zdecydowanie tak.
Sporzadzenie ankiet umozliwito mi odpowiedz na pytania badawcze postawione
przed zrealizowaniem badan.

Wyniki badan

1. W jaki sposéb rodzice i nauczyciele wspieraja dzieci w zakresie spoleczno-
-emocjonalnym?

Placowki wychowawcze organizuja wszelakie mozliwosci do poznawania przy-
sztego Srodowiska do nauki. Organizowane sa wyjscia do szkot podstawowych po
to, aby je zwiedzi¢, ale tez do wspodlnej zabawy. Podczas takich wycieczek dzieci
moga zaobserwowac, jak si¢ zachowuja uczniowie, ich nauczyciele, jak wyglada
szkota od $rodka. Nierzadko przedszkolaki sg przyjmowane wystepami artystycz-
nymi, takimi jak: przedstawienia, indywidualne lub grupowe przygotowanie pio-
senek, takze takich, ktore znaja dzieci mtodsze i moga wiaczy¢ si¢ do wspdlnego

5 Wszystkich respondentéw byto 52 osoby, natomiast podzielitem te grupe na trzy podgrupy.
Kazda osoba badana dostata tylko jeden kwestionariusz ankiety. Pierwsza podgrupa to nauczyciele,
w sumie byto ich 24, druga rodzice — 10 oso6b i trzecia (nauczyciele) odpowiadata na ankiet¢ dotyczaca
gotowosci dzieci przedszkolnych do szkoty (w obszarze badania) — 18 badanych. Ta ostatnia badana
byta na terenie Warszawy.

¢ Ankiety odebrane od badanych pochodzity z mniejszych i wigkszych miejscowosci w Polsce
tj. Leczna, Poznan, Rybnik, Chorzow, Legionowo, Trzcinsko Zdroéj, £.6dz, Sierakow Wielkopolski,
Oswiecim, Pleszew, Krakow, Warszawa, Bydgoszcz, Trzcianka, Biatystok, Stupsk, Swinoujscie.
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$piewania. Nauczyciele zapraszaja na spotkania integracyjne, zachecaja, aby dzieci
i rodzice byli obecni.

Nauczyciele, jako te osoby, ktore zajmuja si¢ dzie¢mi przez wigkszo$¢ ich
dnia, tworzg sytuacje problemowe, sytuacje, ktore otwierajg furtke do osiggania
sukcesow. Wiedza, ze trzeba wzmacnia¢ samoocene¢ przedszkolakow, poczucie
wlasnej wartosci i pewnosci siebie, oraz dazy¢ do tego, aby dziecko podczas
edukacji przedszkolnej zaczeto by¢ wytrwale w osiggnieciu wyznaczonego celu.
Warto zaznaczy¢, iz priorytetem jest, azeby wszystkie pociechy byty uksztalto-
wane do prawidtowego przestrzegania norm, zasad, regut panujacych w domu,

czy przedszkolu.

Wychowawcy ,,stawiaja” na umozliwianie i propagowanie samodzielno$ci dzieci.

Rodzice chetnie angazujg si¢ w zabawy 1 spotkania ze swoimi pociechami
w przedszkolu. Starajg si¢ rozwijac¢ te umiejetnosci pracg w domu. Nauczyciele
radza jako eksperci w tej dziedzinie, jak kontynuowa¢ wsparcie w domu, na co
warto zwrocic¢ szczegdlng uwage, co jest norma rozwojowa, a na co trzeba rea-
gowa¢ wzmozong czujnoscig. Opiekunowie dzieci niestety, bardzo czgsto sty-
szac o wadzie rozwojowej, o deficycie, nieprawidlowym rozwoju, zamykaja sig.
Nauczyciele nalegaja, aby skontaktowac si¢ z lekarzem, lub innym specjalista,
a rodzice ,,zastaniaja” oczy i uszy, staja si¢ ghusi na te prosby. Taka sytuacja nie
moze mie¢ miejsca. Nauczyciel zauwazajac symptomy, moze pomoc dziecku,
jesli jego rodzice zaangazuja sie w to i zaczna leczenie. Slepota i ghucho$¢ na te
tematy prowadzi niestety do tego, ze dzieci cierpig jeszcze bardziej i moga poja-
wic¢ si¢ bardzo powazne konsekwencje takiego postgpowania. Czgsto stychac: Jak
to moje dziecko jest opoznione? Jest z nim co$ nie tak? Co powiedzg inni. Wigk-
szo$¢ rodzicow stara si¢, aby zatrzymacé w zalazku wszystko, co zauwaza oni badz
wychowawcy. Pamietajmy o tym, aby nasze dziatania byly ukierunkowane na
dziecko. Odl6zmy nasze ja na bok, spdjrzmy na dziecko pod takim katem, ze jest
ono wszystkim, co mamy, niech zdanie innych nie robi réznicy w pozytywnym
oddziatywaniu na nie.

Respondenci odpowiadaja ,,tak” na pytanie: Jak rodzice wspieraja dzieci w tym
zakresie w domu? Starajg si¢ wspolnie spedzac czas, czytajac ksigzki. Dbaja, aby
utwory literackie, czasopisma i literatura pickna byty w domu. Motywuja i wspie-
raja dzieci do zdrowej rywalizacji, przyktadem moga by¢ gry planszowe. Jest to tez
spedzenie czasu rodzinnie w czasach, gdy pracuje si¢ bardzo duzo. Wspolne przed-
sigwzigcia z dzie¢mi stabilizuja i wzmacniaja relacje z opiekunami. Czasami pod-
czas zabaw lub innych aktywnosci potrzeba jest konsensusu. To wazna czynnosc,
aby pokaza¢, ze warto negocjowac i osiagna¢ wyposrodkowanie w tym, co chcemy
i co mozemy. Oto kilka przyktadowych odpowiedzi: ,,Rozmowy, czytanie ksigzek,
gry. Thumaczg, ze nie wszystko musi by¢ tak jak dziecko tego chce, probuje nego-
cjowac 1 wyposrodkowac jego racje/zadania. (...), chwalenie dziecka, pozytywne
motywowanie”.
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2. Czy Pani/Pana zdaniem obszar spoleczno-emocjonalny u dzieci konczacych
przedszkole wymaga szczegdélnego wsparcia? Jesli tak, to dlaczego?

Tak
79%

Rycina 1. SzczegoInos¢ wsparcia spofeczno-emocjonalnego dzieci ostatniej grupy (N=52)
Zrodio: na podstawie badan wtasnych.

Najczgstsza odpowiedzia byta odpowiedz ,.tak”. Jak wida¢ na wykresie, 79%
respondentdw uwaza, iz ten obszar nie jest w pelni wyksztatcony. Znaczna wigk-
szo$¢ widzi potrzebe rozwijania umiejetnosci spoteczno-emocjonalnych, wiedza,
jako eksperci, ze poziom ten nalezy podniesc¢, aby dzieci nie miaty probleméw wyni-
kajacych z zaniedbania tak waznego obszaru. Przyktadowe odpowiedzi badanych,
dlaczego (jego/jej zdaniem) wymaga szczegolnego wsparcia: ,,Ten obszar wymaga
wsparcia w kazdym okresie zycia. Czlowiek bez wzgledu na wiek musi umie¢ zy¢
w spoteczenstwie, a przedszkolaka czekajg zmiany. Zmiana grupy, zmiana nauczy-
ciela, zmiana wymagan, zmiana miejsca. Na to wszystko dziecko powinno zosta¢
przygotowane, by bez problemu odnalez¢ si¢ w nowym srodowisku. Jest coraz wie-
cej dzieci majacych problemy z panowaniem nad emocjami”.

Sposrod ankietowanych 21% odpowiedziato, ze dzieci konczace przedszkole nie
potrzebuja szczegdlnego wsparcia, aby rozwija¢ spoteczno-emocjonalne umiejetnosci.

3. Czy rodzice kontynuujg wsparcie przedszkola w tym zakresie w domu?

Rodzice w ankiecie opowiedzieli si¢ definitywnie za tym, ze kontynuuja wspar-
cie przedszkola w domu, przez najrozniejsze zabawy, czytanie ksigzek, a nawet
poszerzaja aktywnosci o wyjscia w miejsca kulturalne, tj. teatry — wyjscie na sztuke,
przedstawienie dla dzieci, domy kultury — r6zne zajecia rozwijajace zainteresowania
czy na koncerty. Wszelakie propozycje czy uwagi od nauczycieli biora pod uwagg
i starajg si¢ wdrazac¢ w zycie, natomiast s to odpowiedzi ankictowe, naprawdg bywa
roznie. Budujace jest to, iz dzieci licznie sg wspierane przez dorostych przez caly
czas. Maja wiele mozliwosci do nabywania umiejetnosci spotecznych. W odpowie-
dziach respondentow czgsto pojawiato si¢, ze wychodza oni z dzie¢mi na place
zabaw i organizuja spotkania z rowie$nikami.
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4. Jak rodzice oceniaja owe wsparcie przedszkola w tym zakresie?

Wszyscy respondenci, oprocz jednostkowego przypadku, sg zgodni w swojej
ocenie, iz przedszkole wywigzuje si¢ dobrze ze swoich obowiazkéw dotyczacych
wsparcia dzieci w umiejetnosciach spoteczno-emocjonalnych. Z przykroscia zauwa-
zylem, ze jedna z badanych osob stwierdzita jednoznacznie brak zainteresowania
nauczyciela dzieckiem: ,,Niestety, w przedszkolu nie ma wsparcia wychowawcy”.

5. Jak nauczyciele oceniaja umiejetnosci w tym zakresie dzieci konczacych
przedszkole? (gotowos¢)

Przedstawiam wyniki ankiety (23 pytania), w ktorej badatem, jak nauczyciele
widzg gotowo$¢ przedszkolakow do podjecia nauki w szkole. Pytania zostaty
stworzone na podstawie wytycznych MEN zawartych w Podstawie Programowej
(Dz.U. poz. 803).

Badanie przeprowadzono w Warszawie w placowkach wychowania przed-
szkolnego.

Tabela 1. Badanie gotowosci spoteczno-emocjonalnej dzieci koniczacych przedszkole (N=23)

Pytanie

Zdecydowanie nie
Raczej nie
Trudno powiedzie¢
Raczej tak
Zdecydowanie tak

rozumiec to, co mowig i czego oczekuja. 0% 0% 7% 299 64%
0 0 0 (] (]

2. Dziecko potrafi grzecznie zwracac sig do innych w domu,
w przedszkolu, na ulicy. 0% 0% 14% 43% 43%

3. Dziecko potrafi przestrzegac reguf obowigzujacych
w spotecznosci dziecigce;. 0% 0% 0% 71% 29%

4. Dziecko potrafi wspofdziata¢ w zabawach i w sytuacjach
zadaniowych oraz w $wiecie dorostych. 0% 0% 14% 50% 36%

5. Dziecko potrafi w miare samodzielnie poradzi¢ sobie w sytuacjach

zyciowych i probuje przewidywac skutki swoich zachowar. 0% 7% 14% 57% 209,

6. Dziecko wie, ze nie nalezy chwali¢ sig bogactwem i nie nalezy
dokuczac dzieciom, ktore wychowuja sie w trudniejszych
warunkach, a takze, ze nie nalezy wyszydzac i szykanowac innych. 0% 7% 21% 36% 36%

7. Dziecko potrafi sig przedstawi¢: podaje swoje imie, nazwisko
i adres zamieszkania. 0% 0% 7% 43% 50%

co

. Dziecko wie, komu mozna podawac takie informacje. 0% 0% 14% 36% 50%

9. Dziecko potrafi zwracac sig bezpoSrednio do rozmowcy. 0% 0% 0% 37% | 63%
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10. Dziecko potrafi méwi¢ ptynnie, niezbyt gtosno, dostosowujac ton
gfosu do sytuacji lub komunikuje sig w inny zrozumiaty sposab. 0% 0% 36% | 36% 28%
11. Dziecko potrafi uwaznie stuchac, pyta o niezrozumiate fakty
i formutuje diuzsze wypowiedzi 0 waznych sprawach. 0% 0% 14% 43% 43%
12. Dziecko potrafi w zrozumialy sposdb mowi¢ lub w inny sposdb
komunikuje o swoich potrzebach i decyzjach. 0% 0% 7% 29% 64%
13. Dziecko potrafi postugiwac sig zwrotami grzecznosciowymi
(dziekuje, proszg, przepraszam itd.). 0% 0% 0% 29% 71%
14. Dziecko potrafi ,zdrowo” rywalizowac. 0% 0% 14% 79% 7%
15. Dziecko potrafi poradzi¢ sobie z porazka. 0% 7% 28% | 57% 0%
16. Dziecko potrafi budowa¢ swobodnie wypowiedz. 0% 8% 15% 23% 54%
17. Dziecko potrafi wyraza¢ swoja opinie, poglad na dany temat. 0% 0% 0% 79% 21%
18. Dziecko potrafi okresli¢, nazwa¢ swoj stan emocjonalny w danej
chwili. 0% 0% 36% | 43% 21%
19. Dziecko potrafi rozpozna¢ emocje u innych. 0% 0% 7% 71% 22%
20. Dziecko potrafi wspotodczuwac (empatia). 0% 0% 29% 50% 21%

Zrodto: na podstawie badan wiasnych.

Podsumowanie i wnioski

Zardwno nauczyciele, jak i rodzice widza braki w umiejetnosciach spoteczno-emo-
cjonalnych. Za wszelka cene chca, aby ich dzieci byty rozwinigte takze w tej sferze,
tak czesto zapominanej. Wspotpraca migdzy rodzicami a nauczycielami wyglada
obiecujaco. Jesli wszystkim bedzie zalezalo na dobru dzieci, beda one szczesliwe
i beda osiggaty zamierzone cele. Dobrze spolecznie uksztattowane dzieci sg gwa-
rantem pozytywnej socjalizacji we wszystkich miejscach i sytuacjach. Nie mozna
zapomina¢ o tych umiejetnosciach, one determinuja dalsze stosunki interpersonalne
juz dorostej osoby. Ostatnie wyniki ankiety powinny sktoni¢ nauczycieli do jesz-
cze wigkszej uwagi nad tym procesem, s3a umiejetnosci, ktoére warto zaszczepic
w dzieciach wcze$niej, anizeli w szkole. Zbyt pdzne nabycie kompetencji w tym
obszarze begdzie skutkowaé niedostosowaniem si¢ jednostki, a nawet brak sukce-
sow, tak waznych dla wartosciowania siebie w spoteczenstwie. Nalezy pamigtac,
iz kazdy nietypowy rozwdj w zakresie biologicznego ksztattowania si¢ organizmu
moze stwarza¢ problem w socjalizacji. Defekty w uktadzie wzrokowo-stuchowym
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powoduja trudnosci w procesie uczenia si¢. Zbyt pdzne wyksztalcenie mowy takze
moze prowadzi¢ do niedostosowania spotecznego i wyizolowania. Jezeli chcemy
jako rodzice, aby nasze dzieci byly dobrze wyposazone w umiejetnosci spoteczno-
-emocjonalne, musimy obserwowac i diagnozowac dziecko na poczatku jego zycia.
Wezesna reakcja minimalizuje, a nawet moze zapobiec przyszlym skutkom.
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FUNKCJA OPIEKUNCZ0-WYCHOWAWCZA SZKOLY -
NOWE STANOWISKA | 0BSZARY DZIAtANIA

ABSTRAKT

Artykut dotyczy funkcji opiekunczo-wychowawczej szkoty na przykfadzie Publicznej Szkoty
Podstawowej nr 2 z Oddziatami Integracyjnymi im. Kazimierza Putaskiego w Warce. Temat ten
potraktowatam jako jedno z wyzwan, jakiemu musi sprostac polska szkota. Funkcja opiekun-
czo-wychowawcza szkoty jest tradycyjnym tematem pedagogiki spotecznej i typowym obsza-
rem dziatania szkoty. Jest to temat pozornie dobrze znany, uznawany niekiedy za oczywisty,
a nawet banalny, a jednak powraca on w nowych warunkach spoteczno-politycznych i bu-
dzi wiele kontrowersji. Swoje badania i poszukiwania koncentrowatam z jednej strony wokot
tradycyjnego problemu pedagogiki spotecznej, jakim jest funkcja opiekunczo-wychowawcza,
a z drugiej strony starafam sig ten problem zredefiniowaC z perspektywy nowych wyzwarn
i zadan zwigzanych ze zmiang spoteczna.

Stowa kluczowe: szkota, funkcja opiekuniczo-wychowawcza, zmiana spoteczna, badania
w dziataniu

ABSTRACT

The article concerns the school’s educational and upbringing function based on the example of
Public Primary School No. 2 with Integration Units of them. Casimir Pulaski in Warka. | treated
this topic as one of the challenges that the Polish school must meet. The school’s educa-
tional and upbringing function is a traditional subject of social pedagogy and a typical area of
school’s activity. This is a seemingly well-known subject, sometimes considered obvious and
even banal, yet it returns in the new socio-political conditions and arouses much controversy.
| focused my research and research on the one hand on the traditional problem of social peda-
gogy, which is the caring and educational function, and on the other hand I tried to redefine this
problem from the perspective of new challenges and tasks related to social change.

Keywords: school, nursing and educational function, social change, action research

' Doktor nauk spotecznych z zakresu pedagogiki Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskiej w Warszawie. Obszarem zainteresowan teoretycznych i badawczych sa zagadnienia
zwigzane ze szkota, funkcja opiekunczo-wychowawcza szkoty i funkcja socjalng.
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Wstep

Temat badan, ktory podjetam, nie jest mi obcy, poniewaz z wyksztatcenia jestem
pedagogiem specjalnym i socjoterapeutka. Od 13 lat pracuje jako pedagog szkolny
w Publicznej Szkole Podstawowej nr 2 z Oddziatami Integracyjnymi im. Kazimie-
rza Putaskiego w Warce. Znam bardzo dobrze to srodowisko lokalne. Réwniez jako
pedagog szkolny mogtam dotrze¢ do pewnych problemow, ktore dla innych osob
sg problemami ukrytymi i niedostepnymi, a wiemy juz dzisiaj, jak trudno prowa-
dzi si¢ badania. Pokazuje to bardzo wyraznie M. Dudzikowa (2016) i B. Sliwerski
(2015). Szkota staje si¢ mato dostepnym terenem badan, stad wartos¢ 1 potrzeba
takich badan z perspektywy mikro.

Funkcje opiekunczo-wychowawcze szkoty byly dos¢ szeroko rozpoznawane
ianalizowane w latach 70.180. XX wieku (Winiarski, 1976; Wotczyk, 1976; Materne,
1977; Radziewicz, 1983). Szkota byta instytucja, ktérej zadania wyznaczato pan-
stwo, nadajac jej ukryte funkcje wychowawcze i kontrolne zarowno wobec dziecka,
jak 1 jego rodziny. Socjalno-opiekuncze dziatania szkoty byly podejmowane wobec
dzieci z rodzin ubogich, rodzin z problemem alkoholowym czy rodzin niewydol-
nych wychowawczo. Na przestrzeni lat zmienit si¢ kontekst i warunki funkcjono-
wania szkoly. Dlatego wazne jest ukazanie pozornie ,,starego” problemu w nowych
realiach spoteczno-politycznych. W tej perspektywie pojawia si¢ wyrazne pytanie,
jak funkcja opiekunczo-wychowawcza jest redefiniowana, rozumiana oraz, w jaki
sposob jest wspolczesnie realizowana.

W yjeciu tradycyjnym szkota jest ,,instytucja o§wiatowo-wychowawcza zajmu-
jaca sie ksztalceniem i wychowywaniem dzieci, mtodziezy i dorostych, stosownie
do przyjetych w danym spoteczenstwie celow i zadan oraz koncepcji oswiatowo-
-wychowawczych; osigganiu tych celéw stuzy odpowiednio wyksztatcona kadra
pedagogiczna, nadzor o$wiatowy, baza lokalowa i wyposazenie oraz zabezpie-
czenie budzetowe ze skarbu panstwa, samorzadéw lokalnych lub innych zrodet”
(Okon, 2001, s. 383). Szkota jest uwazana za wazny element systemu spotecznego.
Realizuje funkcje, ktorych w sposdéb masowy nie moga realizowac¢ zadne inne insty-
tucje spoteczne (Jundzitt, 1993).

Wspotczesne funkcje szkoty rozumie si¢ szeroko. Mirostaw J. Szymanski
stara si¢ analizowac je w zalezno$ci od tego, jakie cele i zadania szkota pelni, jak
stuzy spoteczenstwu, jakie relacje wigzg ja z innymi instytucjami spotecznymi oraz
w jakim stopniu i z jakim skutkiem wigcza si¢ w zycie spoteczenstwa i zaspokaja
jego oczekiwania i potrzeby (Szymanski, 2008, s. 13—14).

Funkcjonowanie szkoty w nowych warunkach wymaga szerokiego i pre-
cyzyjnego rozpoznania. Wazne staja si¢ na przyktad nowe zjawiska opiekuncze
i socjalne, z ktoérymi musi si¢ ona zmierzy¢, jak cho¢by nienormowany czas pracy
rodzicow, praca rodzicOw poza miejscem zamieszkania, wieloetatowos¢, eurosie-
roctwo. Zmienia si¢ rowniez struktura rodziny — jedynactwo, rodziny niepetne,
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rodziny zrekonstruowane, wielokulturowe, wieloreligijne. W nowych warunkach
szkota jest zmuszona do zorganizowania opieki nad dzie¢mi biednymi, zaniedba-
nymi, chorymi, niepelnosprawnymi, dzie¢mi cudzoziemcoéw i uchodzcow, a takze
dzie¢mi bogatymi i szczego6lnie uzdolnionymi.

Podstawy metodologiczne przeprowadzonych badan

Przedmiotem podjetych badan byta funkcja opiekunczo-wychowawcza szkoly. Jej

tradycyjny obszar dziatania zostat wpisany w zmieniajace si¢ warunki spoteczno-

-polityczne i kulturowe. Ten tradycyjny problem ukazano w nowych perspektywach:

® po pierwsze, nowa perspektywa teoretyczna;

® po drugie, odniesienie tej funkcji do aktualnego kontekstu spoteczno-politycz-
nego i kulturowego.

W tych dwoch perspektywach dokonano redefinicji funkcji opiekunczo-
-wychowawczej szkoty. Przedstawiono réwniez dyskurs dotyczacy szkoty i zmie-
niajacych si¢ funkceji opiekunczo-wychowawczych w nowych warunkach. Zrede-
finiowanie funkcji opiekunczo-wychowawczej pozwolito na powstanie nowych
pojec, obszaréw jej funkcjonowania. Punktem wyjsciowym byla teza, ze szkota
podlega nieustannym zmianom. Wspodtcze$nie patrzymy na nig w inny sposob.
Intensywnie zmienia si¢ takze kontekst jej funkcjonowania. Celem badania w uje-
ciu szerokim byto pokazanie powigzan funkcji wewnatrzszkolnych i kontekstu
szkoly. Badano srodowisko, w ktorym funkcjonuje szkota oraz to, co dzieje si¢ na
zewnatrz, jak odpowiada na nowe wyzwania i zadania opiekunczo-wychowaw-
cze. Poszukiwania badawcze podjete w pracy koncentrowaty si¢ wokoét trzech
pol. Byty to:

* nowe definicje funkcji opiekunczo-wychowawczej na tle zmieniajacych si¢
warunkow spotecznych 1 o§wiatowych;

* diagnoza funkcji opiekunczo-wychowawczej na tle zmiany spolecznej, wyzwan
edukacyjnych oraz lokalnych potencjatow rozwoju;

® rozpoznawanie sieci wspotpracy dla dziecka i rodziny ze srodowiskiem lokal-
nym w celu tworzenia innowacyjnych programow wychowawczych odpowia-
dajacych lokalnym wyzwaniom i potencjatom.

Podjete badania mialy odpowiedzie¢ na nastepujace pytania:

1. Jak funkcja opiekunczo-wychowawcza szkoty jest definiowana i rozumiana
przez rozne podmioty szkoty, oraz jaka jest gotowo$¢ tych podmiotow do dzia-
an na rzecz szkoty?

2. Jakie nowe wyzwania i zadania staja przed szkola w zakresie opieki nad dzie-
ckiem i wsparcia socjalnego rodziny?

3. W jakim stopniu szkota potrafi rozpoznawac te specyficzne zadania opiekun-
czo-socjalne, definiowac je i uruchamia¢ rézne sity i zasoby do dziatania?
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4. W jakim zakresie mozna méwi¢ o specyficznych, elastycznych dzialaniach
szkoty dopasowanych do warunkow lokalnych?

5. W jakim zakresie rodzice, instytucje gminne i lokalne partycypuja w rozwia-
zywaniu probleméw opiekunczych i wspéttworzg szkote jako wspolnotg ucze-
nia sig¢?

Ramy teoretyczne — instytucjonalizm,
neoinstytucjonalizm

Ogolng ramg teoretyczng podjetych badan byla perspektywa neoinstytucjonalizmu.

Perspektywa instytucjonalna pozwala ujmowac rzeczywisto$¢ spoteczng jako
proces o charakterze raczej ewolucyjnym niz rewolucyjnym. Pozwala pokazywac
droge od nowych regut do dojrzatosci instytucjonalnej (Morawski, 1998). Analizy
te sa prowadzone w dwdch perspektywach.

W pierwszym ujgciu jest to perspektywa historyczno-spoteczna. Koncentruje
si¢ ona na pokazywaniu i obserwowaniu, w jaki sposob instytucje zmieniaty si¢
w procesie rozwoju historycznego. Glowny akcent jest polozony na instytucje
ekonomiczno-polityczne, ktdére w zasadniczy sposob okreslaja korzysci cztowieka.
Instytucje rozumiane sg tutaj jako wyrazny kontekst dziatania cztowieka lub jako
czynnik wyznaczajacy ludzkie zachowania. Tradycyjni instytucjonalisci interesuja
si¢ przede wszystkim strukturg wladzy i wplywem gospodarki na zycie spoteczne,
zwracajac uwage na konflikty i sprzeczno$ci miedzy roznymi segmentami struktury
spoteczne;j.

W drugim ujeciu méwi si¢ 0 nowym instytucjonalizmie. Pojecie to jest bardzo
rozbudowane i ma wielostronne stanowisko teoretyczne. W naukach spotecznych,
od poczatku lat 70. ubiegtego wieku, podejscie to rozwija si¢ bardzo dynamicznie.
Jego przedstawicieli Iaczy zainteresowanie rolg instytucji w procesach spotecznych,
gospodarczych i politycznych. W obrebie nowego instytucjonalizmu prowadzone
sa dyskusje dotyczace natury i genezy instytucji zycia spotecznego. Nowy insty-
tucjonalizm stawia pytania dotyczace trwatosci instytucji, ich przeksztalcen i tego,
w jakim stopniu sg one podatne na zmiany. Pyta rowniez, jakie sa relacje miedzy
jednostkami a instytucjami (Pielinski, 2013, s. 1-2).

W centrum nowego instytucjonalizmu znajduja si¢ dziatania ludzkie. Podkresla
si¢ wielowymiarowo$¢ dzialan, zachowan i wyborow ludzkich. Stawia si¢ pytania
o to, jak ludzie dziataja, jakie instytucje tworza, jakimi wyborami si¢ kieruja, jak
organizuja sobie porzadek spoleczny (Smolinska-Theiss, 2005, s. 57-58).

Analiza instytucjonalna umozliwi zbadanie szkoly jako instytucji oraz zmian,
ktore sie w niej dokonujg. Na rycinie 1 przedstawiono wykres obrazujacy prze-
miany instytucjonalne w zakresie funkcji opiekunczo-wychowawczej szkoty.
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Rycina 1. Przemiany instytucjonalne w zakresie funkcji opiekunczo-wychowawczej
Zrodto: opracowanie wiasne.

Nowy instytucjonalizm zaktadat, ze instytucje sa zmienne (rozwijaja si¢), dzieki
czemu mogg dziata¢ bardziej racjonalnie. Racjonalne dziatanie sktaniato do podej-
mowania inicjatywy, aktywizowania i ozywiania. Pojecie aktywizacja jest okreslane
jako sktonno$¢ do dziatania. Aktywnos¢ ludzka mozna rozpatrywac jako sposob
poznawania spolecznej rzeczywistosci. Rozpatrujac problem aktywnosci, nalezy
uwzgledni¢ zaréwno tendencje dynamiczne, tkwigce w samej jednostce 1 mobili-
zujace ja do dziatania, jak i spoteczno-historyczne warunki, w ktorych funkcjonuja
owe jednostki. Méwiac o aktywnosci ludzkiej mamy na mysli jednostki, ktére maja
wptyw na funkcjonowanie szkoty i ksztaltowanie jej twoérczej roli w srodowisku
lokalnym.

Aktywizacja wychowawcza srodowiska jest utozsamiana z pobudzaniem sit
spotecznych tego srodowiska (Radlinska, 1961). Z pojeciem aktywizacji wiaze
si¢ pojecie dzialania spotecznego, ktore okresla si¢ jako intencjonalng aktywnos$¢
podejmowang przez cztowieka w celu modyfikacji i polepszenia sytuacji (Lalak,
1999). Dziataniem spotecznym bedzie za$ to, ,,ktore wedle intencjonalnego sensu
dziatajacego lub dziatajacych odnosi si¢ do zachowania innych ludzi i jest na nie
zorientowane w swoim przebiegu” (Weber, 2002, s. 6). Max Weber twierdzit, ze
aktorzy zycia spotecznego, pod wptywem kulturowych i psychologicznych prze-
stanek, moga podejmowac nastepujace dzialania: racjonalne, ktore sg oparte na
rachunku kosztéw i zyskow; tradycjonalne, oparte na rutynie i przywigzywaniu
do sprawdzonych i obowigzujacych regut oraz afektywne, ktore sg podejmowane
pod wplywem emocji (tamze). Z kolei T. Parsons (1951) postrzegal aktorow zycia
spotecznego w kategorii motywow i wartosci warunkujacych jego obraz §wiata.
Dziatania jednostek maja charakter instrumentalny, ekspresyjny lub moralny
(Konecki, Chomczynski, 2012). Jurgen Habermas wysunal propozycje, gdzie
dzialanie spoleczne ma charakter instrumentalny (dziatanie strategiczne) lub stuzy
porozumieniu pomi¢dzy aktorami (dziatania komunikacyjne) (Habermas, 1999).
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W opozycji do normatywnej i systemowej perspektywy, rozwijaty si¢ i zyskiwaty
na rozgtosie teorie upodmiotawiajace aktora i czynigce go podstawowym obiek-
tem zainteresowania. W tym nurcie na pierwszy plan wysuwaja si¢ dwie szkotly
— fenomenologiczna i interakcjonizm symboliczny. Dla przedstawiciela filozofii
fenomenologicznej Alfreda Schutza (1972), wszelkie dziatanie ,,zasadza si¢ na
celowo czynionych projektach bazujacych na przekonaniu, ze inni w podobny do
aktora sposéb oznaczajg przedmioty i obiekty obecne w rzeczywistosci spotecz-
nej; posiadajg ten sam zasob wiedzy podr¢cznej (Konecki, Chomczynski, 2012,
s. 64).

Podobnie krytyczng postawe w stosunku do systemowej wizji rzeczywistosci
przyjeli symboliczni interakcjonisci, a wérod nich George H. Mead (1975), ktorzy
uczynili aktora spolecznego podmiotem dziatania. Jednostka staje si¢ przedmiotem
refleksji dla samego siebie, komunikujac si¢ i permanentnie reinterpretujac rzeczy-
wisto$¢ spoleczng w trakcie interakcji z innymi (tamze).

Charakterystyka badanej grupy, organizacja, teren
| przebieg badan

Badania stanowily dtugi wieloetapowy proces i odbywaty si¢ w réznych §rodowi-
skach. Przeprowadzono rozmowy z przedstawicielami poszczegolnych instytucji
opiekunczo-wychowawczych.

Po pierwsze, badania przeprowadzono w Publicznej Szkole Podstawowe;j
nr 2 z Oddziatami Integracyjnymi w Warce. W tym $rodowisku odbyly sie roz-
mowy z dyrekcja szkoty, nauczycielami i rodzicami. Bardzo cennym uzupet-
nieniem catego procesu badawczego byta analiza dokumentow szkotly: ustawy,
rozporzadzenia, programy. Po drugie, rozpoznano rowniez kwestie edukacyjne
w instytucjach gminnych wspoétdziatajacych ze szkota (Urzad Gminy i Miasta
Warki, kosciot, Miejsko-Gminny Osrodek Pomocy Spotecznej, Centrum Sportu
i Rekreacji, $wietlica opiekunczo-wychowawcza, Poradnia Psychologiczno-Peda-
gogiczna, Dworek na Dtugiej, Muzeum im. Kazimierza Putaskiego, Komisariat
Policji). Przeprowadzono wywiad z burmistrzem, specjalista do spraw o$wiaty,
radnymi, wywiady z pracownikami socjalnymi, z asystentem rodziny, z pra-
cownikiem policji, wychowawca $wietlicy opiekunczo-wychowawczej, z psy-
chologiem z Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej, z psychologiem z Zespotu
Szkoét Ponadgimnazjalnych oraz z rodzicami. Dokonano przegladu dokumentacji
poszczegdlnych instytucji opiekunczo-wychowawczych. Po trzecie, opracowano
1 przeprowadzono kwestionariusz ankiety skierowany do rodzicow dzieci szes-
cioletnich.

W pierwszym etapie badan przeprowadzono klasyczne badania terenowe —
przeprowadzono wywiady swobodne z podmiotami wspolpracujacymi ze szkots.
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W celu doktadnego rozpoznania i zanalizowania srodowiska wareckiego dokonano
przegladu dyskursu medialnego, $ledzac strony internetowe, fora i prase¢ lokalna.
Dokonano analizy dokumentow w Urzgdzie Gminy i Miasta Warki, Miejsko-Gmin-
nym Os$rodku Pomocy Spotecznej, w Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej,
w $wietlicy opiekunczo-wychowawczej. W badaniach zapoznano si¢ z dokumen-
tami formalnymi, ktore okresla si¢ jako ,,sprawozdania, protokoty, zestawienia sta-
tystyczne, wykazy, zapisy, akty prawne i inne materiaty wytwarzane przez urzedy,
instytucje czy organizacje” (Jemielniak, 2012, s. 165). Badania instytucjonalne
uzupetiono o wywiady z radnymi miasta Warki, z przedstawicielami podmiotow
wspotpracujacych ze szkota, ktorych celem byto rozpoznanie zadan, wyzwan, dzia-
tan prowadzonych przez te instytucje w zakresie opieki nad dzieckiem i rodzina.
Byly to wywiady swobodne niestandaryzowane i nieustrukturyzowane, podczas
ktorych badacz swobodnie ksztaltowal rozmowe. Przeprowadzono 15 wywiaddw,
kazdy liczyt okoto 5-6 stron transkrypcji.

W drugim etapie badan skupiono si¢ na szkole jako instytucji opiekunczo
wychowawczej. Dokonano analizy dokumentow szkolnych, przeprowadzono
wywiady z dyrekcja szkoty, nauczycielami i rodzicami. Przeprowadzono 15 wywia-
dow, kazdy liczyt okoto 7-8 stron transkrypcji.

Trzeci etap to badania ankietowe przeprowadzone wsrdd osiemdziesigciorga
rodzicow, ktorych dzieci rozpoczety nauke w pierwszej klasie jako szesciolatki.
Narzgdziem badawczym byt kwestionariusz ankiety zawierajacy pytania otwarte
i zamknigte. Celem badania bylo poznanie prawdziwych opinii na temat reformy
edukacji szesciolatkow, a w szczegdInosci rodzicielskich oczekiwan, nadziei, obaw,
zwigzanych z funkcja opiekunczo-wychowawczg szkoty w odniesieniu do szescio-
latkéw. W sumie zarejestrowano okoto 600 minut wywiadoéw (okoto 10 godzin),
300 stron transkrypcji. Szacuje si¢, ze przejrzano okoto 3000 stron dokumentow, na
ktore sktadat si¢ materiat trudno policzalny. Wynikato to przede wszystkim z prak-
tyki bycia w szkole i w wyzej wymienionych instytucjach jako pedagog szkolny.

Badania stanowity wieloetapowy proces, ktory przedstawilam na rycinie 2
(s. 196).

Prezentacja i interpretacja wynikow badan

W interpretacji przyje¢to, iz uczniowie, nauczyciele i wspolnota lokalna to aktorzy
sceny szkolnej, ktorzy odgrywaja rézne role, w zaleznosci od mozliwosci i rodowi-
ska, w jakim funkcjonujg. Nauczyciele jako pierwszoplanowi aktorzy grajacy przed
swoimi uczniami, wchodzacy w rézne interakcje, oraz cztonkowie wspolnoty lokal-
nej jako aktorzy goScinnie wystgpujacy na scenie szkolnej. Analizujac wypowiedzi
aktoréw sceny szkolnej, zdefiniowano na nowo funkcje opiekunczo-wychowawcza
szkoty z perspektywy dziecka, rodziny i srodowiska lokalnego.
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Klasyczne badania Srodowiskowe przeprowadzone na terenie Gminy Warka,

Srodowisko
Badqnla tergnowe, wywiady swobodne, analiza dokumentow gminy, podmiotow Grudzier 2014
wspotpracujacych ze szkotg
| etap
Wywiady z przedstawicielami gminy i Srodowiska Styczen 2015
Badania w szkole
Analiza dokumentow szkoty Luty 2015
Il etap
Wywiady z dyrekcjg i nauczycielami Marzec 2015
Badanie rodzicow i dzieci
Ankieta dla rodzicow Marzec 2015
Il etap
Wywiady z rodzicami Kwiecien 2015
) Czerwiec — Marzec
IV etap | Analiza zebranych danych 2016

Rycina 2. Schemat badan
Zrodfo: opracowanie wiasne.

Jak aktorzy opieki i wychowania definiujg funkcje¢ opiekunczo-wychowawcza?

Odpowiedzi na to pytanie zaczerpnig¢to z wywiadow przeprowadzonych
z nauczycielami, rodzicami i osobami wspotpracujacymi ze szkota. Bazujac na
wspotczesnych koncepcjach pedagogicznych, wytoniono model dziecka autono-
micznego, podmiotowego, dziecka pod parasolem opieki, dziecka w sieci dzia-
tan ochrony i opieki oraz dziecka sytego, nakarmionego.

Zdaniem Sliwerskiego dziecko podmiotowe, autonomiczne to dziecko, ktore
jest nosicielem i nauczycielem wolnosci, zna swoja warto$¢ z chwila przyjscia na
swiat — nalezy tylko umozliwi¢ mu ,,bycie sobg”, bycie podmiotem decydujacym
o sobie zardbwno w sferze zycia indywidualnego, jak i spotecznego (Sliwerski, 2010,
s.331). Wmodelu autonomicznym dziecko pojmowane jest jako ,,wiecej niz”’. Dzieci
sa autorytetami we wlasnej sprawie i nie sg juz postrzegane jako bierni odbiorcy
informacji spotecznych i wptywoéw pedagogicznych. Dzieki wiasnej aktywnosci
odbierane sg jako podmioty wptywajace na procesy lub budujace swoja spotecz-
no$¢ na zasadzie bardzo silnej alternatywy w stosunku do istniejacego spoleczen-
stwa dorostych. Dziecko staje si¢ aktywnym podmiotem wiasnych zmian rozwo-
jowych, jak réwniez kreatorem tych zmian w codziennym zyciu (Sliwerski, 2007,
s. 108). Dzisiaj wspotczesnym jezykiem pedagogicznym mozemy powiedziec, iz
dziecko-uczen ,kreuje swoj §wiat, tworczo, podmiotowo kreuje swojg biografi¢”
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(Smolinska-Theiss, 2014, s. 32-35). Taki obraz dziecka wytania si¢ w codziennosci
szkolnej. Dziecko rozwija sie, tworzy i kreuje swoj swiat spoteczny.

Dziecko pod parasolem opieki to model dziecka, ktére objete jest opieka
1 pomocg ze strony szkoly w ujeciu catosciowym. Niestety, trudno jest jednoznacz-
nie stwierdzi¢, jak wyglada opiekuncza rzeczywistos¢ szkolna. Brak jest w litera-
turze aktualnych badan na temat funkcji opiekunczo-wychowawczej. W dyskursie
pedagogicznym sprzed 10-20 lat mozna odczytaé, ze funkcje opickuncze zdaniem
H. Dabrowskiego (1996) nalezatoby rozpatrywac od najbardziej korzystnych, przez
obojetne, az do zdecydowanie negatywnych. Wspotczesnie szkota realizuje funkcje
opiekuncze, zaspokajajac potrzeby uczniow. Funkcja opiekunczo-wychowawcza
jest przedtuzeniem funkcji rodzicielskiej, a czasami jej uzupetnieniem. Wspotczes-
nie jest traktowana na rowni z funkcja dydaktyczna.

Dziecko w sieci ochrony i opieki to obraz dziecka wykreowany przez realiza-
cje funkcji opiekunczo-wychowawczej szkoty. Dziecko-uczen otoczone jest w szkole
siecig dziatan opiekunczych, wychowawczych, profilaktycznych. Szkota pei funk-
cj¢ wychowawcza, poniewaz przygotowuje do petnienia okreslonych rol i zadan,
ktore dziecko bedzie petnito w przysziosci. Z tej perspektywy tresci ksztalcenia nie sa
wazne same w sobie. Nabiorg one sity i znaczenia w momencie, gdy dziecko wkroczy
w zycie doroste (Smolinska-Theiss, 2014, s. 79). Dziecko w sieci ochrony i opieki
to dziecko, ktoremu nalezy zapewni¢ poczucie bezpieczenstwa, ochrone zdrowia,
opieke w czasie pracy rodzicéw. Najwazniejszymi aspektami pracy wychowawczej
szkoty sa: wszechstronny rozwoj dziecka, zapewnienie poczucia bezpieczenstwa oraz
wspotpraca z rodzicami. Szkota wobec dziecka podejmuje dziatania wychowawcze
W sposob zaplanowany i skoordynowany. Od momentu przekroczenia progu szkoty
dzieci sg pod opieka jednego wychowawcy, ktory w czasie trwania zaj¢¢ i podczas
przerw lekcyjnych jest do dyspozycji ucznia. Nauczyciel uczy samodzielnosci, odpo-
wiedzialnosci, pokazuje pozytywne wzorce zachowan. Stara si¢ wpoi¢ wartosci, ktore
pozwolg kazdemu dziecku wtasciwie postepowaé w zyciu dorostym.

Funkcja opiekunczo-wychowawcza szkoty to pewna wlasciwo$¢, ktora ma za
zadanie przede wszystkim zaspokoi¢ potrzeby kazdego dziecka. Szkota w tym obra-
zie to dziecko syte, nakarmione. Kazda dzialalno$¢ opiekunczo-wychowawcza
nauczyciela powinna by¢ poprzedzona diagnoza, ktéra okresli poziom zaspokojenia
potrzeb dziecka, jego zainteresowania, zdolno$ci 1 poziom rozwoju. Dziecko syte,
nakarmione to dziecko objete pomoca zaréwno ze strony szkoty, jak i instytucji
opiekunczo-wychowawczych.

Co szkola proponuje rodzicom, jakie dzialania podejmuje wobec nich? Jakie
relacje tworza si¢ miedzy podstawowymi podmiotami edukacyjnymi szkoly:
nauczycielami, uczniami, rodzicami?

Szkota widziana oczami rodzicéw to ustawiczny proces negocjacji, obszar dys-
kusji. Szkota to wspolnota dziatania, rozwoju i uczenia si¢, w ktorej wazne miejsce
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powinni zajmowac nie tylko uczniowie, lecz takze rodzice. Wypowiedzi aktorow
sceny szkolnej pozwolity na wyodrebnienie nastepujacych obrazow szkoty: szkota
jako darczynca, pomoc i wsparcie, hierarchia i wladza, szkola jako oferta,
ktéra ma pewne mozliwosci, jako wspolnota, partnerstwo.

Z przeprowadzonych badan wytania si¢ obraz szkoty, ktéra z jednej strony stara
si¢ pomagac uczniom i ich rodzinom, prébuje udziela¢ im wsparcia na tyle, na ile
potrafi, czgsto przy wspoludziale instytucji zajmujacych si¢ dzieckiem i rodzina,
z drugiej za$, szkota ta jest odbierana jako hierarchia i wladza, instytucja, ktéra
ma okreslony statut sztywno trzymajaca si¢ swoich zasad. Nauczyciele natomiast
sg postrzegani jako spolecznos¢ ,,nie do ruszenia” prowadzacy ciagle negocjacje
z uczniami i rodzicami.

A zatem szkota jako darczynca, pomoc i wsparcie, hierarchia oraz wladza to
pierwszy z obrazow, jaki wytonit si¢ z przeprowadzonych wywiadow. Szkota jest
instytucja, ktora ,,wzbudza zainteresowanie zarowno w wymiarze jednostkowym
(osobiste kontakty ze szkota w trakcie procesu ksztatcenia w roli uczniow, rodzi-
cow, nauczycieli) jak 1 w wymiarze spotecznym” (Karkowska, Czarnecka, 2000,
s. 9). W swojej dziatalnosci szkota podkresla takze koniecznos$¢ integracji progra-
mow z kontekstem spotecznym, dostosowania ich do aktualnych problemow $rodo-
wiska, jak rowniez budowania sieci wsparcia w srodowisku lokalnym.

Z jednej strony szkota udziela rodzicom wsparcia w zakresie pomocy spotecz-
nej, materialnej, w sytuacjach trudnych, pomaga w budowaniu biografii edukacyj-
nej dziecka, w rozwijaniu indywidualnych potencjatow dziecka. Z drugiej strony,
szkota jako hierarchia, tworzy podzial zarowno wsrdd ucznidow, jak i nauczycieli.
Szkotla jako oferta stawia przed nauczycielami, rodzicami i uczniami réznorodne
oczekiwania spoteczne. Z jednej strony, majg one charakter ogoélny, zwigzany gtow-
nie z przypisywanymi jej funkcjami, a z drugiej, sg zalezne od srodowiska, w jakim
szkota funkcjonuje. Jedno z najwazniejszych zadan to przekazanie uczniom pod-
stawowej wiedzy o Swiecie i cztowieku, bedacej punktem wyjscia do ksztalttowania
wyobrazen, pogladow, sadow, uczu¢ i postaw. Szkota ma rozwija¢ potrzeby oraz
zainteresowania kulturalne, jak rowniez powinna ukazywac drogi do ich zaspo-
kojenia. Szkota realizuje w szerokim zakresie funkcje opiekuncze, wychowawcze
i ksztalcace. Swoja oferte kieruje nie tylko do uczniow, lecz takze do rodzicow i $ro-
dowiska lokalnego. W szkole funkcjonuje $wietlica szkolna, ktora zapewnia opieke
dzieciom po zajeciach lekcyjnych.

Szkola jako wspolnota, partnerstwo moze by¢ kluczem do poprawy sytuacji.
Z jednej strony, sg to ogromne nadzieje, ze przestrzen szkolna stanie si¢ miejscem
1 wspolnotg dla uczniéw i nauczycieli, jak réwniez dla nauczycieli i rodzicow. Z dru-
giej strony, w obliczu zmieniajacych si¢ warunkdéw spoteczno-politycznych i wpro-
wadzanych zmian w szkolnictwie, moga to by¢ tylko mity i ztudzenia. M. Mendel
(2007), petna nadziei dla swojej koncepcji, zachgca rodzicow i nauczycieli, aby
byli dla siebie sprzymierzencami. W przeprowadzonych badaniach dowodzi, ze
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nauczyciele i rodzice wydaja si¢ naturalnymi sojusznikami, partnerami, dzielagcymi
wspolne doswiadczenie i potaczonymi wspdlnym celem, jakim jest dobro dziecka.
Zwraca uwagg, ze to rodzice sa odpowiedzialni za dziecko, ale w szkole odpowie-
dzialno$¢ ta jest dzielona z nauczycielami. Nauczyciel wystepuje jako osoba, ktora
pomaga zarowno dziecku, jak i rodzinie. Nauczyciele i rodzice staraja si¢ by¢ po
jednej stronie — po stronie dziecka (tamze, s. 7-8).

Z jednej strony rodzice majg dobre relacje z nauczycielami. Traktujg ich w spo-
sob partnerski i wrecz oczekuja statego kontaktu z nimi. Znaja swoje prawa i egze-
kwuja je w praktyce szkolnej. Z drugiej strony prawidtowy uktad partnerski rodzice
— nauczyciele staje si¢ mitem, ztudzeniem. Rodzice nadal nie potrafia zaufaé
nauczycielom. Obawiajac si¢ reakcji, czesto unikaja kontaktu z nimi. Zdarza sig, ze
rodzice nie potrzebujg kontaktowac si¢ z nauczycielem. Uwazaja, ze prawidtowo
wykonuja swoje obowiazki rodzicielskie i nie oczekuja wsparcia ze strony szkoly.
Jest to dla nich duzy dyskomfort, gdy musza porozmawia¢ z nauczycielem badz
innym specjalista.

Odpowiedz na pytanie, w jaki sposoéb aktorzy zZycia szkolnego definiuja
funkcje opiekunczo-wychowawcza szkoly w odniesieniu do Srodowiska lokal-
nego, pozwolila na wyodrebnienie pewnych obszarow funkcjonowania szkoty:
szkola w stuzbie dziecka, rodziny i sSrodowiska, szkola jako instytucja ,,daleka”,
»wyobcowana” ze Srodowiska, szkota na ustlugach wladzy.

Szkota na ustugach panstwa, gminy i rodziny wymaga odwotania si¢ do najszer-
szego kontekstu spoteczno-politycznego pozwalajacego wyjasnic¢ ideologie oswia-
towe 1 zaleznos$ci pomiedzy szkotg a systemem politycznym.

Szkota na ustlugach wladzy zawtadneta ideologia, fikcja. Szkota srodowiskowa
miata by¢ placéwka, organizatorem spotecznosci wychowujacej si¢ w srodowisku
lokalnym. Tworzona koncepcja szkoly srodowiskowej wpisywata szkole w program
polityczny i poddawata jg kontroli. Stawata si¢ ona centralng instytucja srodowiska
lokalnego. Szkota miata przetwarza¢ $rodowisko zgodnie z celami wychowania
socjalistycznego. W praktyce oznaczato to eliminowanie niekorzystnych dziatan
politycznych Kosciota, rodziny i innych podmiotow. Idee szkoty srodowiskowej
rozwinal E. Trempata w swoich badaniach nad wychowaniem réwnolegtym. Z jed-
nej strony umocnit on dominujaca role szkoty wobec innych instytucji i sSrodowiska
lokalnego, z drugiej strony dostrzegl duza role rodziny we wspotdziataniu ze szkotg
(Trempata, 1999, s. 264). Szkola na ustugach wiladzy to szkota, ktorej organem
sprawujacym wladze jest Urzad Miejski. Instytucja ta odpowiada za finansowanie
szkot i zatrudnianie nauczycieli. Dyrektor szkoty wszelkie decyzje administracyjne
powinien konsultowa¢ ze swoim zwierzchnikiem.

Interpretujac przytoczone wypowiedzi widac, ze w szkole na ustugach wladzy
polityka i tradycja spoteczno-kulturowa danego kraju decyduje o misji i zadaniach,
jakie ma petni¢ edukacja. Dlatego tez warto tu podkresli¢ doswiadczenia amery-
kanskie i zachodnioeuropejskie, ktore pokazujg nowa role rodziny i dziecka wobec
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szkoty. Obecna szkota publiczna nie jest instytucja demokratyczng, poniewaz nie
respektuje podstawowych zasad demokracji.

Szkola w stuzbie dziecka, rodziny i sSrodowiska to kolejny model opisujacy,
w jaki sposob jest interpretowana funkcja opiekunczo-wychowawcza szkoty. Przyj-
muje si¢ tutaj bezwzgledny priorytet rodziny i domu rodzinnego w wychowaniu
dzieci, jak rowniez pomocnicza, subsydiarng rol¢ szkoly wobec rodziny (Smolin-
ska-Theiss, 2014, s. 102). Dziecko jako rozwijajaca si¢ osoba ludzka, widziane jest
w perspektywie biologicznej, kulturowo-spotecznej i duchowej. Wychowawcza
funkcja szkoty, rozumiejac trudnosci, jakie moze mie¢ dziecko, jego stabosci i nie-
doskonato$ci, musi uczy¢ prawidtowej relacji miedzyludzkiej oraz budowaé soli-
darne stosunki klasowe i szkolne (Smolinska-Theiss, 1999, s. 87).

Zasada pomocniczosci, subsydiarnosci zobowigzuje rézne podmioty do uczest-
niczenia w dzialaniach szkoly w sposob umozliwiajacy indywidualizacje, dialog,
samorzadnos¢, wspoldziatanie i wspotprace. Bardzo wazna jest tutaj wspotpraca
z instytucjami wspierajacymi rozwoj dziecka i rodziny. Szkota w stuzbie dziecka,
rodziny i Srodowiska lokalnego zajmuje szczeg6lne miejsce w procesie wycho-
wania §rodowiskowego. Funkcja opiekunczo-wychowawcza w tym modelu spro-
wadza si¢ do zaspokojenia potrzeb egzystencjalnych, emocjonalnych, spotecznych
1 poznawczo-kulturowych dziecka, rodziny i §rodowiska. Dziatania opiekuncze
szkotly sg skierowane na wspieranie dziecka i rodziny. W wychowaniu kladzie si¢
nacisk na socjalizacje¢ dzieci. Szkota w stuzbie dziecka, rodziny i srodowiska obej-
muje wspomniang wczesniej zasade subsydiarnosci, pomocniczos$ci, ktora akcentuje
wspolnotowy charakter rodziny, szkoty i innych instytucji oswiatowych. Pokazuje,
ze kazdy, dziecko rowniez, ma swoj udziat w pomnazaniu wspdlnego dobra, oraz ze
na kazdym, nawet na dziecku, spoczywa obszar odpowiedzialnos$ci. A zatem szkota
jako instytucja wspolnotowa wspolpracuje z kazdym w kreowaniu wizji, obrazu
instytucji szkoty.

Szkota jako instytucja ,,daleka”, ,,wyobcowana” to szkota, ktéra zamyka si¢
na nowe przedsigwzigcia. Wszelkie innowacje sg dla niej trudne do zaakceptowa-
nia, do zrealizowania. W takim srodowisku jest wygodnie realizowaé te same cele
i plany. Ogromng przeszkoda stajg si¢ sytuacje trudne odpowiadajgce wymogom
wspolczesnego $wiata, np. dzieci z zaburzeniami rozwoju.

W badaniach starano si¢ uchwyci¢, w jaki sposob szkola i jej aktorzy, czyli
nauczyciele i podmioty z nig wspélpracujace, rozpoznaja te specyficzne zada-
nia opiekuncze, uruchamiajg rézne sily i zasoby do dzialania.

Szkota realizujac poszczegélne funkcje, w tym funkcje opiekunczo-wycho-
wawczg, potrafi rozpozna¢ specyficzne zadania opiekunczo-socjalne, zdefinio-
wac je i uruchomi¢ rézne silty i zasoby do dziatania. Szkota, ktora znajdowata si¢
w zasiegu moich badan, bardzo widocznie aktywizuje rézne podmioty, sily spo-
leczne do dziatania w $rodowisku. Realizujac zadania opiekunczo-socjalne, roz-
poznaje sytuacje ucznia, stymuluje jego rozwoj i kompensuje braki rozwojowe.
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Zaspokaja potrzeby biologiczne i psychospoteczne, umozliwia rozwijanie zainte-
resowan, pomaga w przezwyciezaniu trudnosci edukacyjnych, jak rowniez udziela
pomocy materialnej. Zdaniem nauczycieli i innych podmiotow wspotpracujacych
szkota dobrze rozpoznaje potrzeby ucznidéw, radzi sobie z nimi i uruchamia odpo-
wiednie sity do dziatania. Jest ona odpowiednio do tego przygotowana, dysponuje
narzgdziami i dokumentacja szkolng potrzebng do diagnozowania sytuacji uczniow.
Sa tez wypowiedzi rodzicow, ktdrzy majg odmienne zdanie na temat specyfiki dzia-
talno$ci zadan opiekunczo-socjalnych na terenie szkoty.

Kolejne pytanie, ktore zadano rozméwcom dotyczyto zakresu funkcjonowa-
nia specyficznych, elastycznych dzialan szkoly dopasowanych do warunkéw
lokalnych. Waznym dziataniem szkoty dopasowanym do warunkow lokalnych jest
wychodzenie naprzeciw rodzicom, uczniom w realizowaniu funkcji opiekunczo-
-wychowawczej. Szkota stara si¢ by¢ przyjazna i otwarta dla rodzicow. Organi-
zuje warsztaty umiejetnosci wychowawczych, dni otwarte i punkty konsultacyjne.
Wydtuza czas pracy instytucji, oferuje zajecia dodatkowe rozwijajace uzdolnienia,
dostosowuje plan pracy do potrzeb uczniéw.

W jakim zakresie instytucja gminna pomaga szkole w rozwiazywaniu proble-
mow opiekunczych i tworzy szkole jako wspélnote uczenia sie?

Miejsce szkoty jest niezwykle znaczace. Dzisiaj szkoly nie sg juz tylko placow-
kami szerzacymi o$wiatg, lecz staja si¢ swoistym centrum zycia spotecznego gminy.
Szkota postrzegana jest jako element systemu spotecznego. Obejmujac swym wply-
wem wszystkich mlodych ludzi danego spoteczenstwa realizuje swoje specyficzne
funkcje. Ksztalt szkoty wynika z panujacych stosunkow spoteczno-ekonomicznych
i politycznych kraju. Szkota jest instytucjg zmienng, ktérg nalezy ciggle tworzy¢,
zmienia¢, biorgc pod uwage aspekty ideologiczne, teoretyczne i polityczne. Posta-
rano si¢ ukazac¢ rowniez proces zmieniajacych sie zadan, wyzwan, jakie rodzina
i Srodowisko lokalne stawiajg szkole w zakresie opieki nad dzieckiem i wspie-
rania funkcji socjalnych rodziny.

Jakie nowe wyzwania niesie ze sobg ta funkcja?

Szkota musi sprosta¢ wymaganiom rodzicow, dzieci i srodowiska lokalnego
w sposob dla nich zadowalajacy. Wazne jest sprostanie oczekiwaniom rodzicow,
ktorzy na pierwszym miejscu stawiajg szeroko pojeta opieke wobec ich dzieci.
Codzienne zmagania opiekuncze szkoly to rowniez problemy, z jakimi boryka si¢
szkota i o ktore czgsto bywa oskarzana. Chodzi tu przede wszystkim o agresje, prze-
moc, choroby cywilizacyjne, uzaleznienia, postgpujace ubozenie réznych grup spo-
lecznych i zwiazane z tym rzesze ludzi wykluczonych ze spoleczenstwa, terroryzm,
nasilenie si¢ postaw roszczeniowych i konsumpcyjnego stylu zycia.

Nowe wyzwania szkoty to szeroko pojete poczucie bezpieczenstwa zardéwno
w szkole, jak 1 poza nig oraz profilaktyka. Polska szkota od lat podlega procesom
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reformowania, jednak aby sprosta¢ wyzwaniom wspodlczesnego $wiata, nadal
wymaga zmian. Zmiana edukacyjna, bedaca zmiang spoteczng, swoim zasiggiem
obejmuje nie tylko nauczycieli, uczniéw i ich rodzicow, ale widoczne jest tu row-
niez oddziatywanie edukacji na cate spoteczenstwo. Dostrzega si¢ proces odwrotny
polegajacy na oddziatywaniu czynnikéw pozaedukacyjnych na zmiany w o$wiacie.
A zatem nie mozna mowic¢ o rozwoju edukacji bez udzialu panstwa, jak rowniez
planowa¢ zmian bez okreslenia komu szkolnictwo ma stuzy¢, jakiego jest rodzaju,
na jakim etapie rozwoju si¢ znajduje i gdzie.

Whioski

Funkcja opiekunczo-wychowawcza szkoty zyskuje dzisiaj nowe znaczenia. Wyko-
rzystane w badaniach jakosciowych strategie ujawnily wyraznie zauwazalny proces
definiowania opieki i wychowania inny niz kilkanascie lat temu. Podstawg tego
jest poréwnanie, zestawienie jak wygladato zoperacjonalizowanie tej funkcji do tej
pory. Rozbudowane definicje naukowe, wypowiedzi autorytetow z dziedziny peda-
gogiki przedstawiajg funkcje¢ opiekunczo-wychowawcza w taki sposéb, ze $ciera
si¢ ona znacznie z glosami aktorow szkolnych wypowiadajacych si¢ w badaniach.

W wyniku tego spi¢trzenia wytania si¢ nowy obraz funkcji opiekunczo-wycho-
wawczej szkoty w odniesieniu do dziecka, rodziny i srodowiska lokalnego. Jednak
nadal caly ten proces jest bardzo trudny i niejednoznaczny z kilku powodow.

Po pierwsze zyjemy w ,,$wiecie plynnej nowoczesnosci” (Giddens, 2010), nic
nie jest state, zarowno w czasie, jak i w sposobie interpretacji. Dynamika zmian
we wspodlczesnym $wiecie przybiera niewyobrazalne rozmiary. Proces globaliza-
cji, rozwdj technologiczny, zmiany demograficzne, zycie w ciagtym ruchu wplywa
na obowigzujace wartosci i sposoby zachowania ludzi. Wszystko ulega modyfika-
cjom, zmianom. Obowiazujace wcze$niej normy ,rozplywaja si¢”. Swiat stawia
przed nami liczne, nowe wyzwania i nieustannie nas zaskakuje. Czasy nowoczesne
sprawiaja, ze powstaje powszechne przekonanie, iz zwyczajnos¢ jest tylko pozorna,
a rzeczywisto$¢ prowadzi nieustajaca walke z tym, co state. Z nastaniem ery zmian
i unowoczesnien wartosci edukacyjne nabieraja znaczenia, spoteczenstwo wiedzy,
spoteczenstwo uczace si¢, koniecznos¢ edukacji przez cate zycie. Szkoty klasyczne
przekazuja oraz funkcjonuja w wielu zakresach nieadekwatnie.

Szkota jako instytucja nie wie, jak sprosta¢ wspotczesnym czasom. W dzisiej-
szym $wiecie nie potrzeba juz nauczycieli, ktoérzy wykladaja wiedze i zadaja odtwo-
rzenia w takiej samej formie. Stowo wychowawca jest kojarzone ze specjalista, ktory
bedzie w stanie objasni¢ mtodym ludziom, jak dostosowac¢ si¢ do aktualnych warun-
kéw spoteczno-politycznych (Bauman, 1990, s. 147—166). Monopol szkoty na wiedze
dawno si¢ skonczyl. Szkota ma spetnia¢ funkcje wychowawcze, opiekuncze, nawet
nie na rowni z dydaktycznymi. Te dwie pierwsze funkcje sa o wiele wazniejsze.
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Po drugie funkcjonowanie wspodtczesnej szkoly jako instytucji spotecznej
i edukacyjnej w nowej perspektywie neoinstytucjonalnej polega na rozwigzywaniu
problemow powstatych w otaczajacym nas szeroko rozumianym srodowisku spo-
lecznym. Wzajemne relacje instytucji edukacyjnych maja bardzo wazne znaczenie
w teorii neoinstytucjonalizmu. Szkola ma za zadanie w taki sposob przygotowac
mtodych ludzi, aby pojawiajace si¢ zmiany staty si¢ dla nich szansg rozwoju. Neo-
instytucjonalizm zaktada, ze zmiany zachodzace w otoczeniu spolecznym nie sg
obojetne w stosunku do instytucji edukacyjnych, szczegolnie w stosunku do szkoty.
Determinujg warunki jej dziatania, cele i zadania.

Po trzecie tradycyjne definicje w wielu zakresach odpowiadaja wspotczesnosci,
ale w wielu sytuacjach ulegty dezaktualizacji. Zmienit si¢ kontekst funkcjonowa-
nia szkoty. Stad tez bardzo wazne wydaje si¢ przedstawienie funkcji opiekunczo-
-wychowawczej w nowych realiach wspoétczesnego swiata. Zbadanie tej funkcji
i nadanie jej nowych znaczen to jednak ciagly proces, ktory nadal trwa i jest nieza-
konczony.

Nowa funkcja opiekunczo-wychowawcza szkoly jest wynikiem dlugotrwatego,
wieloetapowego procesu znaczen, dyskusji, negocjacji prowadzonych na gruncie
zardwno Srodowiskowym. jak i naukowym. Nie ma mozliwosci jednoznacznego
zdefiniowania funkcji opiekunczo-wychowawczej szkoty, tak aby byta jednolita,
stata, akceptowana przez wszystkich aktorow zycia szkolnego. Jej kontekst dziata-
nia jest inny dla uczniéw, inny dla nauczycieli, rodzicéw czy instytucji edukacy;j-
nych wspoétpracujacych z nig. Jednak biorgc pod uwage potrzeby wszystkich tych
podmiotow, mozna wymieni¢ wspdlne obszary dla zdefiniowania jej w nowych
warunkach spoteczno-politycznych.

Szkota wkomponowana w $wiat instytucji jest porownywana do korporacji.
Jako element rynku ma stuzy¢ rozwojowi wspotczesnego §wiata. Szkota jest orga-
nizacjg biurokratyczng, zaplanowang przez panstwo jako instytucja edukacyjna
swiadczaca ushugi na rzecz rodzicéw. Budowanie nowych definicji funkcji opie-
kunczo-wychowawczej powinno by¢ oparte przede wszystkim na uspotecznieniu
szkoty, samorzadnosci szkoty, jak rowniez zasadzie subsydiarnosci, dajacej rodzi-
nie pierwszenstwo w wychowywani dzieci.

Szkota powinna by¢ wspodlnota edukacyjna, w ktorej procesy ksztatcenia
i wychowania sg kreowane przez nauczycieli uwazajacych edukacje za wspolne
zadanie. Powstaja one w dialogu i partnerstwie wsrod pedagogéw, rozumiejacych
si¢ 1 szanujacych si¢ wzajemnie. Kluczem do uspotecznionej edukacji szkolnej
powinno by¢ rozpoznanie przez pedagogow i rodzicow potrzeb uczniow, ktore
stuza ich rozwojowi, rozwijaniu zdolnosci krytycznego mys$lenia oraz ,,doswiad-
czen humanistycznych” (Sliwerski, 2015). Koncepcja zblizona do szkoty uspotecz-
nionej to idea szkoty samorzadnej, inaczej — usamorzadowionej. Koncepcje szkoty
samorzadnej maja do dzi$ wielu zwolennikow 1 stanowig istotne przestanki majace
na celu przebudowe szkoty tradycyjnej (Pilch, 2006, s. 288-291).
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A zatem, dla rozwoju idei szkoty srodowiskowej niezbedne jest przede wszyst-
kim usamorzadowienie spotecznosci lokalnych, uspotecznienie szkoty oraz insty-
tucji pozaszkolnych, zagwarantowanie szerokiej autonomii szkole i instytucjom
srodowiskowym, jak réwniez spowodowanie, ze dialog spoteczny stanie si¢ pod-
stawowa formg funkcjonowania spolecznosci lokalnej i pozwoli na rozwiazanie
podstawowych jej problemow. Od poczatku lat 90. ubieglego wieku tworza si¢
odpowiednie warunki do wielostronnej wspotpracy szkoty ze srodowiskiem, ktére
znajduja swoje odbicie w roznych kierunkach refleksji i praktyki pedagogiczne;j.
Szkota jest instytucja subsydiarng w stosunku do rodziny, dziata w jej imieniu
1 zastepuje pod nieobecnos¢ rodzicéw. A zatem funkcje opiekunczo-wychowawcze
daja si¢ zrozumie¢ i okresli¢ w perspektywie relacji rodzina — szkota (Smolinska-
-Theiss, 2014, s. 135).

Zakonczenie

Przedstawiam réznorodny obraz szkoty, mozaikowy. Jesli poréwna si¢ moja prace
z pracg E. Trempaty (1999), ktory opisywat funkcje opiekunczo-wychowawcze
szkoty skategoryzowane i nazwane, mozna powiedzie¢, ze moj obraz jest obrazem
otwartym, ale takze jest obrazem niedopowiedzianym, niedomknietym.

Pojawia si¢ tu wiele sprzeczno$ci. Jest to taki obraz szkoty, ktory odpowiada
modelowi rzeczywistosci ponowoczesnej. Mam $wiadomo$¢, ze przez tego typu
badania z jednej strony odkrywam na nowo ich atrakcyjnosc¢, bo one wiele pokazuja,
mnie jako pedagogowi spotecznemu. Mimo ze jestem w tym $rodowisku, takze udato
mi si¢ pewne rzeczy odkry¢, dotrze¢, a nawet zaangazowac §rodowisko lokalne do
tych badan. Gdybym jednak miata postawi¢ konkluzje, co dalej z badaniami nad funk-
cjami opiekunczo-wychowawczymi szkoty, to wyraznie z tych badan wida¢, ze to
spojrzenie mikro daje wiele, pokazuje sprawy mato znane, przemilczane, ukrywane.
Ale dalsze badania wymagaja spojrzenia na szkote z perspektywy mezo, a moze
nawet makro, 1 wtedy musimy odwotac si¢ nie tylko do tego, co konkretna szkota robi
w srodowisku, tak jak szkota w Warce, tylko musimy spojrze¢ na funkcje opiekunczo-
-wychowawcze z perspektywy polityki lokalnej prowadzonej w duzej mierze przez
panstwo i z tego punktu widzenia taka funkcje opiekunczo-wychowawcza szkoty
trzeba opisywac¢ dzisiaj w bardzo znanych kategoriach wspodtczesnej szkoty, ktore
dotyczg uspolecznienia, samorzadnosci i subsydiarnosci.
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ROZWIJANIE UMIEJETNOSCI SWIADOMEGO
UCZENIA SIE W PROCESIE TWORCZYM

Celem realizowanego przeze mnie projektu edukacyjnego pt. Tworze swoj podrecznik — wiem,
czego i jak chce sie uczy¢ byto rozwijanie samoswiadomosci dzieci na temat szeroko ro-
zumianej umiejetnosci metauczenia sie. Uczestnicy tego projektu mieli okazjg do stworzenia
swoich wfasnych, wymarzonych podrecznikdw — ksigzek odzwierciedlajacych ich preferencje
w zakresie uczenia sie w szkole. Gtownym celem badan byto poznanie, jaka jest wizja idealne-
go podrecznika w perspektywie uczniow Ill klasy szkoty podstawowej. Wnioski z niniejszych
badan zostaty sformutowane na podstawie analizy wywiadow przeprowadzonych z ucznia-
mi oraz charakterystyki podrecznikow stworzonych przez dzieci. Jak wskazujg wyniki badan,
dzieci biorgce udziat w projekcie edukacyjnym potrafig okreslic, jakich tresci ksztafcenia chcia-
tyby uczy¢ sie w szkole, jak magthy wygladac idealny podrecznik do uczenia sig, a takze jakie
sposoby rozwigzywania zadan sg dla nich wazne i interesujace (Zak, 2013).

Stowa kluczowe: proces tworczy, metauczenie sig, podrecznik, kreatywno$¢, autonomia
W procesie uczenia sie

The aim of the project was to develop children’s self-awareness about their metalearning skills.
The participants of this project had the opportunity to create their own textbooks. The main goal
of the research was to get to know what is the vision of the ideal textbook in the perspective of
third grade school students. The conclusions from this research were formulated based on the
analysis of interviews with students and the characteristics of textbooks created by children.

Keywords: creative process, metalearning, creativity, textoook, autonomy in the learning
process
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Wprowadzenie

Wspotczesna dydaktyka, ktora jest ukierunkowana na osobe uczaca si¢, wyznacza
jej tym samym bardzo istotng role — najwazniejszego ogniwa procesu ksztatcenia.
Naturalng konsekwencja takiego podejscia jest uwzglednianie w procesie naucza-
nia—uczenia si¢ indywidualnych potrzeb jednostki, jej predyspozycji, motywacji,
zdolno$ci oraz zainteresowan (Zarska, 2007; Mizerek, 2012). Uczen jako aktywny,
zaangazowany uczestnik spotecznej interakcji edukacyjnej buduje swojg wiedzg
W sposob rzeczywisty i osobisty wtedy, gdy podejmuje co$ z wiasnej inicjatywy,
stawia sobie okreslony cel i jest §Swiadomy podejmowanych zadan (Filipiak, 2008).
Umiejetnos¢ organizowania i monitorowania wiasnego sposobu pracy/uczenia si¢
sprzyja rozwijaniu zdolnosci odpowiedniego doboru strategii rozwigzywania roz-
norodnych zadan (Bereznicki, 2007; 2011). Kujawinski (za: Magda-Adamowicz,
2010) pisze, ze bardzo istotng kwestia w podejmowaniu jakichkolwiek dziatan przez
ucznia jest przede wszystkim posiadanie poczucia odpowiedzialnosci i §wiadomo-
sci celu realizowanych zadan (Szymczak, 2008; Sliwerski, 2010; F ilipiak, 2011).
Podrecznik bedacy narzedziem poznawania $wiata przez dziecko jest wspotczesnie
podstawowym $rodkiem dydaktycznym wykorzystywanym w toku edukacji szkolne;.
Jest on ksigzka, z ktorej uczniowie korzystaja juz od pierwszych dni pobytu w szkole
— staltym elementem procesu ksztalcenia. Wspotczesny system ksztalcenia szkolnego
trudno byloby wyobrazi¢ sobie bez podrecznikow. Kontekst uczenia si¢ uczniow na
temat otaczajacej ich rzeczywistosci jest w duzej mierze generowany oraz przeksztal-
cany poprzez przekaz wybranych, wyselekcjonowanych i1 opracowanych przez specja-
listow tresci, znajdujacych sie w podrecznikach do szkot podstawowych. Od wiekdéw
pomystodawcami podrecznikoéw byli dorosli specjalisci, ktorzy tworzac swoje ksiazki,
pisali je na podstawie swoich wlasnych prze§wiadczen, odczu¢ i refleksji. Warto zasta-
nowic sig, czy projektujac dane podreczniki, ich autorzy tworzyli je z uwzglednieniem
wiedzy na temat tego, czego tak naprawde chciatyby uczy¢ sie dzieci, jakie sa ich
preferencje w zakresie nauki, jaka jest wizja ich wymarzonej ksigzki, jakie sg ulubione
strategie uczenia si¢. Przemyslenia na ten temat sktonity mnie do zaprojektowania oraz
przeprowadzenia projektu edukacyjnego (Zak, 2013), ktorego nadrzedny cel dotyczyt
rozwijania samoswiadomosci dzieci dotyczacej procesu uczenia si¢ $wiata 1 siebie,
dzigki oraz poprzez tworzenie przez nie wizji idealnych podrecznikéw do szkoty pod-
stawowej, ksigzek, ktore przedstawiajg ich osobiste koncepcje Swiata i kultury.

Rozwoj autonomii w procesie uczenia sie

Wedhug autorow Stownika jezyka polskiego (2002) autonomia dotyczy samodzielno-
$ci oraz niezalezno$ci w decydowaniu o sobie. W nawigzaniu do procesu ksztatcenia,
autonomia ucznia wiaze si¢ z przejeciem przez niego kontroli i odpowiedzialnosci
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za ksztalt 1 jako$¢ swojego procesu uczenia si¢ (Michonska-Stadnik, 1996; Waw-

rzyniak-Sliwska, 2008; Okon, 2009). Organizowanie réznorodnych sytuacji eduka-

cyjnych, ktore umozliwig uczniom zdobywanie doswiadczen w zakresie wtasnego

procesu uczenia si¢, jest niezwykle waznym krokiem w kierunku rozwoju autono-

micznego uczenia si¢ dzieci. A. Michonska-Stadnik (1996, s. 10) twierdzi, ze real-

nie autonomig¢ nalezy pojmowac jako:

° rozwijanie §wiadomosci dzieci, ze sukces w nauce zalezy przede wszystkim od
osoby uczacej si¢;

* przygotowanie do zdobywania wiedzy i umiejetnosci wykorzystania tej wiedzy
poza szkola;

° przygotowanie do samodzielnej pracy po zakonczeniu nauki w szkole.

Jak zaznacza M. Wawrzyniak-Sliwska (2008), uczen autonomiczny stara sie
aktywnie i twérczo wykonywac zadania, podejmuje samodzielne decyzje w zakre-
sie celow, tresci 1 metod realizacji tych zadan, stosuje réznorodne strategie uczenia
si¢, wypracowuje wlasny styl uczenia si¢, ktory odpowiada jego potrzebom, jest
pewny siebie, poniewaz wierzy w swoje mozliwosci, jest zmotywowany do nauki
i brania odpowiedzialno$ci za wykonywana pracg. Nawiazujac do rozwijania pod-
miotowosci w zakresie Swiadomego i kontrolowanego uczenia si¢, A. Pawlowska
(2006) stwierdza, ze szkota powinna zapewni¢ uczniom mozliwosci do rozwijania
swojej autonomii. Autorka stusznie wskazuje na potrzebe stwarzania odpowiednich
warunkow, w ktorych dzieci miatyby okazje do samodzielnego uczenia si¢ poprzez
doswiadczenie, obserwacje, refleksje, stawianie sobie odpowiednich wymagan,
ktore rozwing ich wewngtrzng motywacje do nauki. W sposob interesujacy stano-
wisko to wzbogaca takze L. Satacinski (2003), piszac, ze szkota powinna sta¢ si¢
instytucja demokratycznag, ktoéra gwarantuje mozliwo$¢ dokonywania autonomicz-
nych decyzji w zakresie wlasnego rozwoju. Wspolczesne poglady dotyczace rea-
lizowania idei autonomicznosci i podmiotowosci w szkole podstawowej powinny
dotyczy¢ z jednej strony — uwzgledniania potrzeb i preferencji dziecka w odniesie-
niu do najbardziej odpowiedniego dla niego sposobu uczenia si¢, a z drugiej — stwa-
rzania mozliwosci do samodzielnego ustalania celéw, wyboru metod, a takze tresci
uczenia si¢ (Bartkowiak, 2003).

Umiejetnos¢ Swiadomego uczenia sie dzieci
w miodszym wieku szkolnym

W koncepcji uczenia si¢ przez cate zycie zaktada sie, ze proces uczenia si¢ zacho-
dzi bezustannie (Spitzer, 2012), poniewaz jest to podstawowa forma dzialalnos$ci
ludzi (Anderson, 1998), ktora rozwija si¢ kazdego dnia, niezaleznie od czasu i miej-
sca funkcjonowania cztowieka (Zylinska, 2013). Umiejetnoéé uczenia sie jest wiec
wrodzong zdolnos$cia cztowieka (Illeris, 2006). Jednakze §wiadomos¢ siebie jako



ROZWIJANIE UMIEJETNOSCI SWIADOMEGO UCZENIA SIE W PROCESIE TWORCZYM

podmiotu uczacego si¢ decyduje w duzym stopniu o efektywnosci tego procesu

(Czerniawska, 1999; Young, 2004; Papadopoulou, Egglezou, 2010). Termin metau-

czenie sie moze by¢ rozumiany jako stawanie si¢ osoba $wiadoma siebie w zakresie

wlasnego uczenia si¢, przejmujaca nad nim kontrole (Biggs, 1985). Metauczenie
si¢ jest wiec procesem refleksyjnego zdobywania wiedzy na temat przebiegu wtas-
nego procesu uczenia si¢, a takze rozwijania §wiadomosci w zakresie monitoro-
wania i kontrolowania tego procesu (Jackson, 2003). Dziecko w mtodszym wieku
szkolnym posiada predyspozycje do swiadomego uczenia si¢, jest w stanie samo-
dzielnie poznawac otaczajacy go $wiat, zdobywac¢ doswiadczenia w zakresie nauki,

a takze dzieli¢ si¢ nimi z innymi (Uszynska-Jarmoc, 2010). Jak stusznie podkre-

$la E. Czerniawska ,.kazdego ucznia charakteryzuje pragnienie uczenia si¢, zatem

nalezy dawa¢ mu swobode czynienia tego. Znaczace uczenie si¢ zachodzi wtedy,
gdy uczacy si¢ spostrzega je jako odpowiadajgce wlasnym potrzebom i celom (...)

Najbardziej uzyteczne spolecznie jest uczenie si¢ uczenia si¢” (1999, s. 14). Prob-

lem metauczenia si¢ rozpatrywany w aspekcie celow edukacji dotyczy:

* zdobywania wiedzy przez dziecko na temat ksztattowania kompetencji do ucze-
nia si¢ — jak si¢ uczy¢, a takze wiedzy osobistej dotyczacej wtasnych predyspo-
zycji i mozliwosci do uczenia sig¢ — jak ja si¢ uczg;

* zdobywania kompetencji poznawczych w zakresie wtasnych zasobow intelek-
tualnych — ucze si¢ w sposob samodzielny i autonomiczny;

° rozwijania kompetencji spotecznych — ucze si¢ we wspotpracy z innymi;

® poczucia posiadanych kompetencji na temat wtasnej osoby, wiedzy, ograniczen,
mozliwosci (Uszynska-Jarmoc, 2010, s. 63-75).

W nawigzaniu do tych celow, gtowng ideg edukacji jest stwarzanie pola aktyw-
nos$ci indywidualnej i spotecznej umozliwiajacej dziecku zdobywanie doswiadczen
w zakresie odkrywania drog wlasnego uczenia si¢ (tamze, 2010). Analizujac wlasne
dziatania edukacyjne, dzieci majg szans¢ do formutowania hipotez, a takze stawia-
nia pytan w zakresie wlasnego procesu uczenia si¢. W ten sposob daza do pozy-
skiwania informacji, ktére w przysztosci moga utatwi¢ im dalsza nauke. Dlatego
umozliwienie dzieciom zdobywania cennych do$§wiadczen w zakresie uczenia sig,
daje im szans¢ do rozwijania niezwykle waznej umiejgtnosci, jaka jest zarzadzanie
wlasng wiedza (Oelszalaeger, 2007).

Potrzeba rozwijania tworczego potencjatu dzieci

W przeksztalcajacej si¢ weigz rzeczywistosci kreatywnos¢ staje si¢ niezbedng cechg
charakteru cztowieka, ktory chce by¢ i dziala¢ w §wiecie w sposob nowy, wartosciowy
1 oryginalny. Umiejetnos¢ tworczego myslenia, dostrzegania i rozwigzywania proble-
moéw w niestandardowy sposob, poszukiwania roznych, cieckawych mozliwo$ci uczenia
sig, pomaga w procesie tworczej adaptacji do nowego, bardzo szybko zmieniajacego
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si¢ otoczenia. Wykonywanie codziennych obowiazkéw w pracy, w domu, w szkole
staje si¢ czesto okazja do nowatorskiego postrzegania réoznorodnych zyciowych sytu-
acji, wymagajacych od cztowieka nieschematycznego myslenia (Cudowska, 2015;
Szmidt, 2010; Modrzejewska-Swigulska, 2015; Wréblewska, 2015). Potrzeba rozwi-
jania kreatywnosci cztowieka w perspektywie M. Stasiakiewicza (za: Wojtczuk-Turek,
2010), nawigzuje do rozwijania takich umiejetnoscei, jak: permanentne uczenie sie, ela-
styczno$¢ w podejmowanych dziataniach, otwarto$¢ na nowe wyzwania, ksztattowa-
nie postawy gotowej na zmiany. Kreatywno$¢ wiaze si¢ wiec nierozerwalnie z zyciem
ludzkim (praca, zabawa, czasem wolnym), tak samo jak proces uczenia si¢. W zmie-
niajacej wciaz rzeczywistosci spoteczno-kulturowej nie wystarczy polega¢ jedynie na
poznanych wczesniej schematach postgpowania, poniewaz czesto nie sprawdzajg sie
one w nowych, zaskakujacych sytuacjach (Ggbus, Pierzchata, 2016). Tworcza postawa
cztowieka przejawia si¢ wtedy m.in. w ,,podejmowaniu nowych zadan, oryginalnym
rozwigzywaniu problemow, uznawaniu tworczosci za wartos¢, checi urzeczywist-
niania wlasnego potencjatu rozwojowego, gotowosci do uczenia si¢ i doskonalenia”
(Cudowska, 2015, s. 39). Ksztattowanie $wiadomo$ci w zakresie rozwijania zdolno$ci
tworczych dzieci jest wiec jednym z priorytetow edukacyjnych. Przygotowanie dzieci
do zycia w nowym tysigcleciu jest zadaniem niezwykle istotnym, wymagajacym od
nauczycieli rozumienia potrzeby dziatania i mys$lenia w sposdb tworczy, a takze posia-
dania wiedzy z zakresu pedagogiki i psychologii tworczosci. Wydaje si¢, ze szkota
moglaby by¢ miejscem sprzyjajacym rozwijaniu zdolnosci tworczych dzieci. Jed-
nakze w duzej mierze zalezy to od umiejetnosci wychowawcy w zakresie organizo-
wania takiego srodowiska edukacyjnego, ktore sprzyja konstruktywnemu i tworczemu
mysleniu (Pasich, 2015; Giza, 2015). Jak twierdzi B. Dobrowolska (2009) zdolnos¢
wychowawcy do rozpoznawania i ksztattowania postaw tworczych dzieci jest jedna
z najwazniejszych kompetencji nauczyciela we wspotczesnym $wiecie. Istotnym
punktem wyjscia pracy nauczyciela w zakresie rozwijania tworczosci dzieci ,jest
zachegcanie ich do aktywnego poszukiwania wielu, réznych, takze oryginalnych oraz
zastosowalnych pomystow na rozwigzanie sytuacji problemowej (...) zaproponowany
problem powinien by¢ nie tylko otwarty/dywergencyjny, ale rowniez odpowiednio cie-
kawie sformutowany, rzadko dotychczas poruszany, a zarazem dla nich — w jakis spo-
so6b — wazny, bliski (...) wazne jest wyrazne okreslenie celu dziatan uczniow” (Okraj,
2015, s. 91). Potrzeba rozwijania kreatywnosci dzieci wymaga uswiadomienia sobie
przez nauczyciela potrzeby innego podejscia do procesu nauczania—uczenia si¢, ucze-
nia si¢ wykorzystujacego ,,umiejetnosci rozwigzywania problemow, samodzielno$ci
myslenia i radzenia sobie w sytuacjach problemowych. Tego typu sytuacje edukacyjne
wymagaja od nauczyciela tworzenia programow autorskich, unowoczesnienia metod
ksztatcenia oraz inspirowania uczniéw do aktywnosci tworczej, samoksztalcenia i roz-
wijania wyobrazni” (Miszczuk, 2007, s. 70). W zwiazku z tym, ze w dzisiejszych cza-
sach wiedza nabiera ogromnego znaczenia, to rownie wazna jest umiej¢tnosc jej $wia-
domego zdobywania/konstruowania, a wigc zdolno$¢ do tworzenia wlasnej koncepcji
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uczenia si¢. Realizujac omawiany w tym tekscie projekt edukacyjny, wysztam z zato-
Zenia, ze tworzenie przez uczniow wiasnej wiedzy na temat sposobow i tresci uczenia
si¢ jest bez watpienia procesem tworczym.

Tworczosc — rozumienie kategorii w ujeciu
procesualnym

W literaturze psychologicznej (Necka, 2012) wyrdznia si¢ cztery podstawowe
aspekty ujmowania tworczo$ci, a mianowicie aspekt atrybutywny, personologiczny,
srodowiskowy i procesualny. Twoérczos¢ rozumiana w uj¢ciu procesualnym (Med-
nick, 1962; Mednick, Mednick, 1964; Guilford, 1978; Sadler-Smith, 2015) jest
definiowana jako ,,proces psychiczny prowadzacy do wytworzenia nowej i wartos-
ciowej idei” (Necka, 2012, s. 38). W procesie twoérczym biorg udziat réznorodne
mechanizmy poznawcze, a mianowicie myslenie, uwaga, zapamigtywanie, wyob-
raznia, kategoryzowanie, percepcja (Necka, 2012, s. 30). Jak podkresla E. Necka
(2012), w procesie tworczego rozwigzywania problemow cztowiek jest zaangazo-
wany caltkowicie — poszukuje najlepszych strategii dzialania, probuje oceni¢ swoj
sposob myslenia, stara si¢ pokonywac przeszkody na swojej drodze, wytrwale dazy
do sukcesu. Podobnie pisze R.W. Weisberg (1999), podkreslajac, ze twdrczos¢ to
proces zdobywania wiedzy i umiejetnosci, ktory wymaga duzego zaangazowania,
a przede wszystkim wytrwatosci w realizacji celu.

Struktura procesu tworczego jest charakteryzowana w roznorodny sposob
w zaleznosci od analizowanego ujgcia teoretycznego. Proces tworczy mozna anali-
zowac¢ w skali mikro, jako probe rozwigzania problemu w niestandardowy i orygi-
nalny sposob, a takze w skali makro, jako rozwijanie tworczej postawy cztowieka
zorientowanej na myslenie i dzialanie w sposob tworczy wzgledem siebie i srodo-
wiska spoteczno-kulturowego. W tej pracy proces tworczy rozumiem jako inter-
akcje ,,celu aktywnosci twérczej oraz nieustannie pojawiajacych sie struktur prob-
nych, stanowiacych probe osiggniecia celu. Celem aktywnos$ci tworczej moze by¢
rozwiazanie problemu, napisanie wiersza, wymyslenie celnego dowcipu — cokol-
wiek, do czego cztowiek moze dazy¢, a co nie znajduje odpowiednikéw w dotych-
czas nabytej wiedzy lub w zasobach otoczenia. Natomiast strukturg probng moze
by¢ jakikolwiek wytwor powstaty w odpowiedzi na cel. Struktury prébne moga
mie¢ posta¢ materialng lub niematerialng, czyli symboliczng lub wyobrazeniowa.
Strukturg probna moze by¢ akord zagrany na instrumencie, skojarzenie dwoch lub
wiekszej liczby pojec, przywotanie z pamieci fragmentu wiedzy lub wyobrazenie
jakiego$ obiektu” (Necka, 2012, s. 51-52).

W przeprowadzonych przeze mnie badaniach tworczos¢ ujmuje w perspekty-
wie makro jako proces tworzenia przez dzieci idealnych ksigzek do uczenia sig,
a takze w perspektywie mikro, jako podejmowanie wielu préb rozwigzywania
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réznorodnych problemdéw (zarowno o charakterze intelektualnym, jak i spotecz-
nym) w sposob nieszablonowy, oryginalny, cenny i warto$ciowy przede wszyst-
kim dla samych uczniéw. Glowny cel realizowanego przeze mnie projektu dotyczyt
stworzenia $srodowiska edukacyjnego, umozliwiajacego dzieciom zdobywanie wie-
dzy na temat istoty procesu uczenia si¢, dzigki rozwijaniu ich aktywnosci tworcze;j.

Metodologia badan wiasnych

Jak wspomniano juz wczesniej, celem przeprowadzonych badan bylo poznanie,

jakich tresci ksztalcenia chceieliby uczy¢ sie uczniowie klasy I1I szkoty podstawo-

wej, oraz jak wyglada ich wymarzony idealny podrecznik (Uszynska-Jarmoc, Zak,

2013). Cele szczegotowe badan dotyczyty:

° analizy tre$ci i zagadnien z roznych dziedzin nauki, do ktérych nawiazuja ucz-
niowie w procesie tworzenia podrecznikow;

* charakterystyki rodzaju polecen pojawiajacych si¢ w zadaniach zamieszczo-
nych w podrecznikach;

* okreslenia preferencji uczniow dotyczacych wygladu i tresci ich wymarzonych
podrecznikow;

° analizy przeznaczenia, szaty graficznej, budowy i funkcji podrecznikows;

* okreslenia oczekiwan wzgledem pojawiajacych si¢ nowych podrecznikow, two-
rzonych przez specjalistow.

Przeprowadzony projekt edukacyjny okazal si¢ znakomita okazja do pozna-
nia opinii dzieci na temat ich wtasnego procesu uczenia si¢. Dzigki realizacji zajec
mogtam odkry¢, czego tak naprawdg chca uczy¢ sie dzieci, jakie sa ich preferencje
wzgledem idealnego podregcznika, a takze idealnej szkoty.

Glownym celem tej pracy jest opis projektu edukacyjnego Tworze swoj podrecz-
nik — wiem, czego i jak chce sie uczyc, a takze sformutowanie ogdlnych wnioskow
z przeprowadzonych badan®. Proba udzielenia odpowiedzi na postawione przeze
mnie cele szczegotowe (a takze charakterystyka stworzonych podrgcznikow przez
dzieci) wymaga przygotowania odrebnej publikacji.

Etapy realizacji projektu oraz tematyka zajec
dydaktycznych

Projekt edukacyjny zostat przeprowadzony w Szkole Podstawowej nr 26 im. Sta-
nistawa Staszica w Bialymstoku. Uczestnikami projektu byto 27 uczniéw klasy 111
— 19 dziewczat i 8 chtopcow.

2 Praca zawiera fragmenty niepublikowanej pracy magisterskiej mojego autorstwa pt. Wizja ide-
alnego podrecznika w perspektywie uczniow szkoty podstawowej (Zak, 2013).
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Zajecia prowadzone w ramach projektu sktaniaty uczniow do rozwijania mysle-
nia refleksyjnego na temat uczenia si¢. Gtownym zamierzeniem bylo stworzenie
srodowiska edukacyjnego umozliwiajacego dzieciom spojrzenie w sposob proble-
mowy na aktualne podreczniki, z ktérych korzystaja w szkole, dokonania ich ana-
lizy pod wieloma wzgledami, a takze opracowania projektu swojego wymarzonego
podrecznika (tamze). Uczniowie pracowali w parach, matych grupach lub indywi-
dualnie.

| modut zajed Il modut zajeé [l modut zajec
Cykl zaje¢ zachecajacych ( ) ( )
do refleksji na temat Prezentacja
wiasnych zainteresowarn. - Przygotowanie | stworzonych
,Co mnie interesuje? projektu podrecznika podrecznikéw
Czego chce sie uczy¢?”
G 7 & D
Analiza ksigzek @ ) ( : )
dostepnych na rynku : Formutowanie
wydawniczym, zajecia — Tworzenie — wnioskéw na temat
dotyczace historii podrecznika wspotpracy
podrecznikéw i stworzonych ksigzek
{ J \ J

Rycina 1. Moduty zaje¢
Zrodto: opracowanie wiasne.

Zajecia sklasyfikowatam wokot trzech modutéw. Pierwsze spotkania miaty
na celu pobudzenie uczniow do myslenia krytycznego na temat podrgcznikow
z roznych dziedzin nauki oraz rozwijanie $wiadomosci dotyczacej ich ulubionych
zagadnien, ktorych chcieliby uczy¢ sie¢ w szkole. Dzigki analizie réznorodnych pod-
recznikéw uczniowie mieli okazje do zastanawiania si¢ nad budowa tych ksigzek,
tre$ciami ksztatcenia zamieszczonymi w podrecznikach, a takze nad szatg graficzng.
Pierwsze spotkania staly si¢ réwniez okazja do zastanowienia si¢ nad wlasnym
stylem i warsztatem pracy, najlepszym sposobem organizacji wtasnego dziatania,
a takze dochodzenia do kompromisu, porozumienia oraz planowania wspotpracy.
Drugi modut zaje¢ dotyczyt przede wszystkim projektowania oraz tworzenia wlas-
nych podrgcznikow przez ucznidow. Stworzone przez ucznidow podreczniki byly
odzwierciedleniem wytgcznie ich wlasnych preferencji, pomystow i potrzeb. Trzeci
modut zaje¢ dotyczyt rozwijania umiejetnosci prezentacji wykonanych podreczni-
kow (Uszynska-Jarmoc, Zak, 2013).
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Tabela 1. Tematyka zaje¢ realizowanych w ramach projektu edukacyjnego

Temat zajeé

podrecznikow
z rdznych dziedzin
nauki

Co mnie interesuje? | Przedmiot odkrycia
Czego chce sig Dzigki odkrywaniu swoich zainteresowan i pasji mozemy $wiadomie decydowac o tym,
uczy¢? czego chcemy sig uczyé.
Element wymagajacy wyeksponowania
Kazdy z nas posiada inne zainteresowania, ktore moze efektywniej realizowac dzigki
Swiadomemu uczeniu sie.
Odkrywamy strukture | Przedmiot odkrycia

Podreczniki z roznych dyscyplin naukowych roznig sie od siebie pod wieloma wzgledami.

W kazdej dziedzinie nauki w celu przekazania specjalistycznej wiedzy konstruuije sie
podrecznik wedle zapotrzebowania. Z tego wzgledu w podrecznikach odnajdujemy bogactwo
roznorodnych polecen, ale tez odmienng szate graficzna.

Element wymagajacy wyeksponowania
Warto wiedziec, jak wygladaja ksigzki z roznych dziedzin nauki, poniewaz moga by¢ one
inspiracjq do stworzenia wtasnego podrecznika.

w przesztosci?

Nasza wizja Przedmiot odkrycia

idealnego Mamy wielki wptyw na to, czego chcemy sie uczy¢. Tworzac podrecznik wedtug wiasnej

podrecznika! wizji, uSwiadamiamy sobie, co nas interesuje i czego chcemy sig uczyc.

Projektujemy

podreczniki Element wymagajacy wyeksponowania

przysztosci Praca w grupie wymaga dobrego zorganizowania i zaplanowania zadan, ktore bedg
wykonywaé poszczegolne osoby. Wspotpraca i odpowiednia organizacja przyniesie wielkie
korzysci.

Jak wygladaty Przedmiot odkrycia

podreczniki Historia pokazuje nam, Ze istnieje wiele roznych odmian podrecznikdw, nie ma jednego

schematycznego wzoru. Wraz z kolejnymi epokami odkrywano nowe mozliwosci tworzenia
podrecznikow. Mozna rowniez uczy¢ sig bez podrecznika, nie jest on jedynym i niezbednym
Srodkiem dydaktycznym.

Element wymagajacy wyeksponowania
Wizja podrecznika zalezy przede wszystkim od autorow, czyli od nas samych!

Czego chciatbym
uczyc sie

z podrecznika?
Przygotowywanie
tresci ksztatcenia
przez uczniow

Przedmiot odkrycia
Dzigki analizie roznorodnych tresci z podrecznikow, mozemy odkry¢ nowe zainteresowania
i poszerza¢ swojg wiedze dotyczaca roznych dziedzin nauki.

Element wymagajacy wyeksponowania
Pracujac nad tekstem, nalezy pamigtac o jego poprawno$ci ortograficznej i gramatycznej.
Korzystajac ze stownikdw ortograficznych, zapamigtujemy poprawng pisownig wyrazow.

Projektowanie
grafiki w pracowni
komputerowej

Przedmiot odkrycia
Grafika komputerowa daje wiele mozliwo$ci urozmaicenia wykonanej pracy. Komputer
precyzyijnie i szybko wykonuje zadania, dzigki czemu nasza praca moze by¢ wykonana
w szybszym czasie.

Element wymagajacy wyeksponowania

Dzieta stworzone przez siebie wtasnorecznie dajg duzg satysfakcje oraz mozliwosc
wyrazania siebie w oryginalny sposab. Z tego wzgledu podczas tworzenia podrecznikow
taczymy dwie metody pracy.
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Temat zajgc

Projektujemy szate Przedmiot odkrycia

graficzng naszych Szata graficzna moze posiada¢ ukryte znaczenia, dlatego jest rownie wazna jak tekst
podrecznikow zawarty w podreczniku, poniewaz pobudza naszg wyobraznig, skfania do myslenia, a takze
osobistego odczytywania i interpretowania poznawanych tresci.

Element wymagajacy wyeksponowania
Kazdy z nas moze w inny sposéb interpretowac dang ilustracje, dlatego tez nalezy szanowac
zdanie innych 0sob. Wspolnymi sitami mozna stworzy¢ cos$ niezwykfego i oryginalnego.

Dlaczego nasz Przedmiot odkrycia

podrecznik jest Wykonany produkt nalezy ciekawie zaprezentowac, aby go zapamietano.
wyjatkowy? Uczymy
sig dobrej prezentacji | Element wymagajacy wyeksponowania

Talenty mozemy rozwijac¢ takze podczas uczenia sige w niekonwencjonalny sposob.

Zrodto: opracowanie wiasne.

Metody i narzedzia badawcze

W swoich badaniach zastosowatam metod¢ badan w dziataniu, ktora jest opisywana
w literaturze jako cykliczny proces o pieciu nastgpujacych po sobie etapach (Sus-
man, Evered, 2012).

s
DIAGNOZOWANIE

identyfikowanie albo
definiowanie problemu

/7 “\

~
SPECYFIKACJA PROCESU PLANOWANIE DZIAtANIA
UCZENIA SIE rozwazanie alternatywnch
identyfikowanie ogdlnych sposobdéw dziatan w celu
wynikow rozwigzania problemu
OCENA DZIAtANIE
badanie konsekwencji

dziatania wybodr sposoby dziatania

é_

Rycina 2. Model pigciu faz charakterystyczny dla koncepcji eksperymentalnych badan w dziataniu
Zrédto: Susman, Evered (2012).
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W nawigzaniu do metody badan w dziataniu w swojej pracy wyrdzniam pigé
podstawowych etapow, wystepujacych w nastepujacej kolejnosci:

° diagnozowanie, polegajgce na zebraniu opinii uczniéw na temat podrecznikow
szkolnych poprzez wykonanie wstepnych badan jakosciowych;

° planowanie dzialania, dotyczace stworzenia proponowanych tematéw oraz
tresci zaje¢ dydaktycznych we wspolpracy z uczniami;

° podjecie dzialania, czyli wdrozenie w zycie zaplanowanego projektu eduka-
cyjnego, majacego na celu stworzenie przez uczniow ich wymarzonych pod-
recznikow;

° ocena, odwotujaca si¢ do refleksji i dokonania samooceny przez dzieci na temat
wykonanych podrecznikow;

* specyfikacja procesu uczenia si¢, wigzaca si¢ z autorefleksja i formutowaniem
wnioskéw przez uczniéw na temat ulubionych tresci uczenia sie.

Narzgdziem, ktore wykorzystatam podczas prowadzenia badan jakosciowych
jest kwestionariusz ankiety. Pytania zawarte w kwestionariuszu dotyczyty opinii
uczniow na temat podrgcznikdw szkolnych, wizji ich wymarzonej szkoty oraz zain-
teresowan w zakresie uczenia sie (Zak, 2013).

Koncepcja podrecznika w oczach dziecka
— wnioski ogolne

Szczegolowa analiza stworzonych przez uczniéw podrecznikdéw oraz wywiadow
koncowych pozwolita mi na sformutowanie glownego wniosku, ze dzieci posiadaja
swoja osobistg wiedze¢ na temat wizji idealnego podrgcznika, a takze maja $wiado-
mos¢ tego, czego chciatyby uczy¢ sie w szkole. Badania prowadzone przed projek-
tem edukacyjnym wskazuja, ze dzieci posiadajg pewne wyobrazenia na temat tego,
jak powinien wyglada¢ ich podrgcznik do szkoty podstawowe;j. Jednakze analizu-
jac wywiady przeprowadzone z uczniami po projekcie edukacyjnym oraz wyko-
nane przez nich podreczniki, mozna stwierdzi¢, ze zainicjowane zajgcia sktonily
dzieci do bardziej refleksyjnego mys$lenia na temat ich wlasnego procesu uczenia
sie. Wypowiedzi niektérych dzieci staty si¢ dtuzsze, ale jednocze$nie bardziej kon-
kretne, przemyslane oraz krytyczne.

Wypowiedzi udzielone przez Marceling
przed projektem edukacyjnym:

Nauczyciel: Czego chciataby$ uczy¢ sie w szkole?
Marcelina: ,,JJa bym chciala uczy¢ si¢ w szkole na przyktad jakich$ rzeczy
na przyktad... no nie wiem zat6zmy y... czemu na przyktad drzewo jest zielone
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w czasie lata, a nie na przyklad... a nie fioletowe na przyktad. Albo czemu... no
takie rzeczy na przyktad czemu ziemia jest okragla, a nie kwadratowa”.

Nauczyciel: Wyobraz sobie, ze jestes autorem podrgcznika do szkoly podstawowe;,
jaki bytby Twoj wymarzony podrecznik?

Marcelina: ,,Bytby na pewno niezbyt ciezki, aby dzieci si¢ nie meczyly. By byty
tam zawarte madre rzeczy jakie$ wierszyki, jakie§ porady. By si¢ tam znajdowaty
rozne ciekawe i kolorowe ilustracje, zeby dzieci mogly sobie to tatwiej wyobrazic.
By... nie wiem jak to powiedzie¢, ale nie bytyby tylko czarne litery tylko na przy-
ktad tytut bytby napisany na kolorowo, na zielono jako$, na czerwono. No i tam tez
by byly takie... no nie wiem jak to opisa¢, ale by byty tez takie miejsca, ktore na
przyktad, Ze jak jest strona to zamiast jednej strony to mozna ja tak jakby rozchyli¢
i(...) tekst byl na jednej stronie zamiast przewracac te strony”.

Nauczyciel: Czego chciatabys uczy¢ sie z podrgcznika?

Marcelina: ,,Bym chciata wlasnie uczy¢ si¢ na przyktad dobrej porady, jak na
przyktad zapamiegtac, ze chdd nie jest przez u zwykle tylko przez 6 kreskowane
na przyktad (...) ze trzeba kupi¢ liczydlo zamiast kalkulatora lepiej kupié¢, bo na
liczydle si¢ szybciej nauczy niz na kalkulatorze”.

Wypowiedzi udzielone przez Marceling po projekcie
edukacyjnym:

Nauczyciel: Czego chciatabys uczy¢ si¢ w szkole?

Marcelina: ,,Ja w szkole bym chciata si¢ uczy¢ na przyktad takich wlasnie
przydatnych rzeczy, jak na przyktad upiec wlasnie muffinki, czy co$ w tym stylu,
zrobi¢ jakas$ dobrg satatke (...) gdy si¢ wyprawia jakies$ przyjecie to si¢ chce zro-
bi¢ co$ wyjatkowego i wtasnie tego powinno si¢ w szkole uczy¢. Moim zdaniem.
Ale na przykltad matematyki tez si¢ powinno uczy¢, poniewaz... na przyklad
trzeba w sklepie obliczy¢, ile zaptacimy za cate zakupy (...). Tak samo, jak chce
si¢ napisac jakis$ list, to zeby umie¢ go napisac, a nie trafia¢ w ortografie, bo to
wtedy zle wychodzi”.

Nauczyciel: Wyobraz sobie, ze jeste$ autorem podrecznika do szkoly podstawowej,
jaki jest Twoj wymarzony podrecznik?

Marcelina: ,,Znajduje si¢ w nim na pewno bardzo duzo cickawych rzeczy,
jak na przyktad informacje o zwierzetach, jakie$ krzyzowki tez sie zdarzaja cze-
sto... Na przyktad tez na nudne dni sg jakie$§ zadania ciekawe... Jest oddzielny
dziat «prace domowey, zeby nie wylawia¢ z ksigzki byle czego na prac¢ domowa,
tylko z tego dziatu zeby dziecko nie musiato po calej ksiazce wertowac, gdzie ma
prace domowa, tylko od razu otworzy¢ na tym dziale, moim zdaniem. W naszym
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podreczniku znajduja si¢ tez liczne ilustracje, cickawe zadania, nie tylko podkresl
(...) na przyktad napisz, wypisz, tylko na przyktad stworz swoj wlasny teatrzyk
jakby, wytnij co$ tam, na przyktad... znajdz jakie$ fajne informacje w Internecie na
przyktad o danym zwierzeciu, czy co$ takiego...”.

Nauczyciel: Czego chciatabys uczy¢ sie w podrecznika?

Marcelina: ,,Ja bym na pewno chciata si¢ uczy¢ bardzo potrzebnych informacji
na przyktad, nie tylko Ze... ze cztowiek ma serce i mozg, bo to jest za mato tak
naprawde (...). Bym chciata tez si¢ uczy¢ na pewno bardzo duzo o przyrodzie, bo
ja bardzo lubi¢ przyrode, o plastyce, bym chciata bardzo si¢ uczy¢, jak namalowaé
jakis tadny obraz, jakie sg tego tajemnice, czy najpierw trzeba zrobi¢ szkic, czy bez
szkicu... 1w ogole bym chciata si¢ uczy¢ takich przydatnych informacji, a nie tylko
ze (...) ze jesienig mozna zbiera¢ kasztany, a wiosng jeszcze one rosng”.

Prowadzone zajecia edukacyjne dawaty dzieciom szans¢ do zdobywania r6zno-
rodnych doswiadczen podczas wspotpracy nad tworzonymi ksigzkami, np.: umie-
jetno$¢ tworzenia polecen, grafiki oraz wyboru i selekcji tresci, ktore znalazty sig
w ich ksigzkach. Pytajac uczniow o to, czego chcieliby uczy¢ si¢ w szkole z ideal-
nego podregcznika, chciatam sprawdzi¢, jakie sg ich preferencje w zakresie wybra-
nych tresci ksztatcenia. Wyniki przeprowadzonych badan wskazuja, ze dzieci chca
przede wszystkim uczy¢ sie¢ tresci, ktore wigza si¢ z ich osobistymi zainteresowa-
niami, a takze nawigzujg do zycia codziennego (zagadnienia te wigzg si¢ z moda,
uroda, stylem zycia, mieszkaniem, rozrywka, telewizja, kontaktami spotecznymi
— przyjaznia, zyciem stawnych osob).

Umiejetnosci
praktyczne

Preferencje uczniow

Wiedza - :
w zakresie tematyki . .
potrzebna P Zainteresowania
o uczenia si¢
W Zyciu

w szkole

Zabawa
i rozrywka

Rycina 2. TreSci ksztatcenia uznane przez uczniow za wazne w procesie uczenia sie w szkole
Zrodfo: opracowanie wiasne.
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Matgosia: ,,Hmm... Chciatabym si¢ uczy¢ na przyklad nie tylko matematyki
i jezyka polskiego, tylko takich zajec, ktore (...) bedziemy mogly zrobi¢ w domu
na przyktad, jak szycie czy gotowanie (...) czasami nie ma warunkow, jak panstwo
nie jest takie bardzo bogate, to nie ma do tego warunkow, ale wtasnie zeby chociaz
w ksigzce to bylo i to bylo zadane do domu (...)".

Krzys: ,,W szkole chciatbym si¢ uczy¢, na przyktad duzo rzeczy o zwierzetach
(...) jak je karmi¢ (...) jak si¢ pielggnowac nimi i tez o elektryce chciatbym si¢
uczy¢. Bardzo (...) lubig elektryke od matego (...) nie wiem skad to mam, ale bar-
dzo lubi¢ taczy¢ rozne zabawki (...) i zlacza¢ rozne kabelki (...) naprawia¢ rozne
rzeczy. Wiasnie tak postanowitem, ze bede albo elektrykiem, albo strazakiem, albo
policjantem”.

Lukasz: ,,W szkole chciatbym si¢ uczy¢ roznych rzeczy, ale najbardziej chciat-
bym si¢ uczy¢ o historii minecrafta, bo ta gra mnie bardzo pasjonuje i bardzo ja
lubie”.

Gabrysia G.: ,,Wszystkiego, co jest potrzebne w zyciu, to jedno, a drugie to co
czuje, to co z serca po prostu, to co lubi¢ robi¢. To co mnie interesuje i to co chece
dalej robi¢ (...)”.

Gabrysia F.: ,,Na pewno chciatabym, zeby byly trudniejsze zadania, bo zadania
sg na poziomie klasy pierwszej. Rozwigzujemy strony w 5 minut. [ to by mi si¢ bar-
dziej podobato... zeby byly trudniejsze zadania z matematyki szczegdlnie i... zeby
wszystko byto trochg trudniejsze”.

Uczniowie widza potrzebg tworzenia podrecznikéw, ktore zawieratyby zada-
nia 0 wyzszym stopniu trudnosci, w szczegdlnosci z matematyki. Jednakze oprocz
nauki dostrzegaja rownoczesnie potrzebe relaksu oraz zabawy. Dlatego tez w ich
podrecznikach znajduje si¢ wiele zagadnien zwigzanych z rozrywka. Zasadniczo
uczniowie chca zdobywacé interdyscyplinarng wiedze z zakresu roznych dziedzin
nauki. Interesuja ich rdwnoczeénie bardzo szczegoétowe informacje, pragng odkry-
wacé tajemnice $wiata, poznawa¢ w bardzo doktadny sposob zagadnienia z réznych
dyscyplin naukowych. Prowadzac analizg tre$ci znajdujacych si¢ w podrgcznikach
stworzonych przez dzieci, chciatam takze sprawdzi¢, jakie nowosci tematyczne
pojawiaja si¢ w ich ksigzkach. Analizujac kazdy podrecznik, staratam si¢ wychwy-
ci¢ nowe zagadnienia, ktore zazwyczaj nie pojawiaja si¢ typowych w podrgcznikach
do III klasy szkotly podstawowej. Tresci te sklasyfikowatam wokét trzech glownych
kregoéw tematycznych, a mianowicie: zainteresowan, zycia codziennego oraz edu-
kacji szkolnej. Czg¢$¢ tematéw miato charakter posredni pomigdzy zasygnalizowa-
nymi kregami. Jak wskazuja przeprowadzone badania, uczniowie chca uczy¢ si¢
z podrecznika zagadnien zwigzanych z ich osobistymi zainteresowaniami, a takze
tematyki, ktora jest spopularyzowana przez media. Sg to przede wszystkim bajki,
gry komputerowe, taniec i muzyka wspoétczesna, popularne filmy, moda i uroda,
motoryzacja, zycie wspotczesnych celebrytow, wydarzenia sportowe. Ucznio-
wie zwracaja rowniez uwage na potrzebe rozwijania umiejetnosci, ktore mogliby
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wykorzysta¢ w zyciu codziennym, np. umiejetnosci udzielania porad kolezenskich,
sposobu pisania zyczen okoliczno$ciowych, dekorowania wnetrz swojego domu,
szycia, gotowania, a nawet odczytywania horoskopu i swojego znaku zodiaku.
Przeprowadzone badania sg réwniez dowodem na to, ze kultura i edukacja pozo-
staja wciaz w $cistym powigzaniu ze soba, wzajemnie si¢ uzupetniaja. Dzieci bedac
odbiorcami kultury, ktéra dociera do nich ze wszystkich stron, pragna by¢ takze
jej twércami — poprzez tworzenie oryginalnych, niestandardowych podrecznikéw
wyrazajacych ich sposob uczestnictwa w niej. W nawigzaniu do zagadnien zwigza-
nych z edukacjg szkolna, dzieci zamieszczaly w swoich podrecznikach tresci, ktore
przedstawiaty bardzo szczegdtowe informacje na temat historii Polski, krajow Unii
Europejskiej, a takze ogdlnych ciekawostek o swiecie. Zaskakujaca nowoscia byt
réwniez dziat zatytutowany ,,poradnik ucznia”, ktory sygnalizuje potrzebe dzieci
do zdobywania wiedzy w zakresie wlasnego procesu uczenia si¢. Autorzy stworzo-
nych podrecznikéw podkreslaja rowniez w swoich wypowiedziach, ze chcieliby
uczy¢ si¢ tego, w jaki sposob mozna utatwic¢ sobie prace, jak najlepiej ja wykonac.
Jak wskazuja wywiady przeprowadzone z dzie¢mi, a takze stworzone przez nich
ksigzki, uczniowie dostrzegaja potrzebe uczenia si¢ o wlasnym procesie uczenia sie.

Podsumowanie

Uczniowie, ktorzy brali udziat w projekcie edukacyjnym, posiadajg swoje osobiste
opinie na temat wizji idealnego podrecznika do szkoty podstawowej, potrafia spoj-
rze¢ w sposob krytyczny, ale rownoczesnie konstruktywny na wspotczesne pod-
reczniki szkolne. Zainicjowany projekt stworzyl okazj¢ do bardziej problemowego
myslenia na temat podrecznikow, z ktorych dzieci korzystaja w szkole, a takze tresci
oraz metod uczenia si¢. W prezentowanych podrecznikach uczniowie zamieszczali
tresci, ktore uznali za wazne oraz interesujace. Stworzone ksiazki byly wynikiem
autonomicznych dziatan dzieci, dzigki czemu mialy one bardzo oryginalny i niety-
powy charakter — przedstawialy pozycje niestandardowe, zaskakujace. Uczniowie
proponuja uczenie si¢ tresci, ktore wykraczajg poza podstawe programowag do 111
klasy szkoly podstawowej, potrzebuja poznawania bardzo szczegdétowych informa-
cji z roznych dyscyplin naukowych, poniewaz uwazaja, ze zagadnienia propono-
wane przez specjalistow w standardowych podrecznikach sg zbyt proste i mato inte-
resujace. Tresci ksztatcenia proponowane przez uczniow w stworzonych ksiazkach
dotycza nie tylko edukacji szkolnej, ale rowniez osobistych pasji i zycia codzien-
nego — dzieci chca zdobywac wiedze praktyczna, przydatng w zyciu codziennym.
Zainicjowany program edukacyjny, ktorego celem bylo stworzenie przez
uczniow wiasnych ksigzek, okazatl si¢ bardzo interesujaca propozycja dla dzieci.
Uczniowie bardzo che¢tnie tworzyli swoje podreczniki, majac tym samym poczu-
cie sprawstwa i autonomii w podejmowaniu wlasnych dziatan. Stworzone przez
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uczniéw podreczniki ukazuja cate bogactwo réznorodnego spojrzenia na proble-
matyke uczenia si¢ wybranych przez nich zagadnien. Dzieci udowadniaja, ze edu-
kacja jest silnie zakorzeniona w kulturze, poprzez intuicyjne zamieszczanie w swo-
ich ksigzkach tresci, ktore sg z nig zwigzane. Jak wskazuja badania, uczniowie juz
na tym etapie edukacji chca rozwija¢ swoja wiedzg w zakresie wlasnego procesu
uczenia si¢. Wykonane przez dzieci podreczniki §wiadcza nie tylko o ich zaintere-
sowaniach naukowych, ale rowniez o wielkim zaangazowaniu, motywacji i dobre;j
organizacji podczas tworzenia swoich ksiazek (Zak, 2013).
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BEZPIECZENSTWO PRZYSTANKU WOODSTOCK
W ODBIORZE JEGO UCZESTNIKOW

ABSTRAKT

W artykule omawiam tematyke bezpieczenstwa Przystanku Woodstock. W czg$ci teoretycznej
przedstawiam zarys historii tego wydarzenia muzycznego, role przystanku Woodstock w kul-
turze popularnej oraz charakterystyke uczestnikow festiwalu, ktérych najczesciej reprezentuja
przedstawiciele subkultur mtodziezowych, typu metalowcy, punkowcy, hippisi i rastamani.
W tej czesci zamieszczam rowniez bardzo ogolny zarys kontrowersji zwigzanych z Przystan-
kiem Woodstock. W badaniach wykorzystuje metode sondazu diagnostycznego i technike an-
kiety. Badania przeprowadzone wsrod 35 0sob wskazujg na poczucie przez nich bezpieczen-
stwa podczas festiwalu. Badanie warto powtorzy¢ w bardziej rozbudowanej formie.

Stowa kluczowe: Przystanek Woodstock, bezpieczenstwo, impreza masowa, festiwal, Rock,
kultura popularna, subkultury mtodziezowe, Jurek Owsiak, Pol’and’Rock’ Festival, Kostrzyn
nad Odrg

ABSTRACT

The article discusses the safety of Przystanek Woodstock. In the theoretical part, | present an
outline of the history of this musical event, the role of the Woodstock stop in popular culture
and the characteristics of festival participants, most often represented by representatives of
youth subcultures, such as metallurgists, punks, hippies and rastamani. In this part, | also pro-
vide a very general outline of the controversy related to Przystanek Woodstock. In the research
| used the method of the diagnostic survey and the technique of the questionnaire. Research
carried out among 35 people indicates their sense of security during the festival. The study is
worth repeating in a more extensive form.

Keywords: Przystanek Woodstock, security, mass event, festival, Rock, popular culture, youth
subcultures, Jurek Owsiak, Pol’and’Rock’ Festival, Kostrzyn above Odra

! Studentka Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie, studia
stacjonarne II stopnia na kierunku Pedagogika Specjalna, specjalizacja Surdopedagogika z Terapia
Pedagogiczna, a takze nauczycielka swietlicy w publicznej Szkole Podstawowe;j.
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Przystanek Woodstock. Wprowadzenie

Przystanek Woodstock jest organizowany przez Jurka Owsiaka juz od 23 lat.
Jest to bezptatne wydarzenie muzyczne, odbywajace si¢ w ostatnich latach
w Kostrzynie nad Odrg. Stanowi podzigkowania za zbidrke pieniedzy pozyskang
w trakcie corocznej akcji Wielkiej Orkiestry Swiatecznej Pomocy. Z kazdym
rokiem uczestnikow festiwalu przybywa, co sprawia, ze Przystanek Woodstock
jest pewnego rodzaju fenomenem. Obecnie na arenie europejskiej mozna zaob-
serwowac niepokdj zwigzany z zamachami terrorystycznymi, ktére staja sie
coraz czestsze. Na przyktad w 2017 roku dokonano m.in. az dwéch zamachow
w Londynie, dwdéch zamachdéw w Paryzu i jednego zamachu w Nowym Jorku
(Gazeta Prawna, 2018). W Polsce, pomimo iz nie przeprowadzono zadnego ataku
terrorystycznego, rowniez jest odczuwalne pewnego rodzaju napigcie. Wynika
ono z obnizonego poczucia bezpieczenstwa, a takze obaw, ze taka napas¢ moze
sie¢ zdarzy¢ rowniez w naszym kraju. Sytuacja ta przektada si¢ na rézne sfery
zycia, w tym takze na organizacj¢ imprez masowych, jaka niewatpliwie jest
Przystanek Woodstock.

W tym artykule kwesti¢ bezpieczenstwa Przystanku Woodstock nalezy rozpa-
trywac zaro6wno w kontekscie kultury popularnej, w ktorej jest on osadzony, jak
1 poprzez specyfike jego uczestnikow czy strukture i istote samego festiwalu. Istot-
nym jest to, aby poruszy¢ dodatkowo kwestie kontrowersji, ktore pojawiaja si¢
wokot festiwalu. Od 24. festiwalu, ktory odbyt si¢ w sierpniu 2018 roku, Przystanek
Woodstock zmienit swoja nazwe na Pol’and’Rock Festival, jednakze na potrzeby
czytelnosci tego artykutu ogranicze si¢ do uzycia starej nazwy (Pol’and’Rock’
Festival, 2018).

Historia i struktura festiwalu

Korzenie Przystanku Woodstock siegaja 1969 roku. Wtedy, w okolicach Nowego
Jorku, na farmie Woodstock w Bethel, odbyt si¢ jeden z wazniejszych historycznie
festiwali muzyki rockowej. Zgromadzito si¢ tam okoto 400 tysiecy oséb, a na scenie
zagrali miedzy innymi Janis Joplin, Jimi Hendrix czy Joe Cocker. Festiwalowym
hastem przewodnim byto Peace, Love and Happiness, czyli Pokdj, mitos¢ i szczes-
cie. W skrocie mozna to opisa¢ jako pojawienie si¢ nowych zadan duzej grupy
ludzi, ktore dotyczyty potrzeby zmian w spoteczenstwie, czyli odejscia od rasizmu
1 nietolerancji oraz zaprzestania dziatan wojennych na §wiecie.

W 1994 roku Jurek Owsiak wraz ze znajomymi wybrat si¢ na 25 rocznice festi-
walu Woodstock w Nowym Jorku. Tak wtasnie zrodzit si¢ w nich pomyst, aby festi-
wal ten w nieco zmienionej formie zorganizowa¢ rowniez w Polsce, co udato si¢ juz
w 1996 roku (Owsiak, Skaradzinski, 2010).
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Obecnie Przystanek Woodstock jest bezptatnym, antyrasistowskim oraz beda-
cym ponad wszelkimi podziatami, a takze przeciwnym wszelkim narkotykom i sto-
sowaniu przemocy, festiwalem muzycznym. W Kostrzynie nad Odra w ciggu trzech
dni oraz na czterech scenach mozna postucha¢ wielu zespotow muzyki rockowej,
np. Hey, Coma, t.gki Lan, Oddziat Zamkniety, Luxtorpeda, Kabanos, a takze wziac
udziat w wydarzeniach kulturalno-edukacyjnych. Wydarzenia te dotyczg r6éznych
obszaréw, m.in. podrézy, psychologii, kwestii zdrowotnych, praw cztowieka i edu-
kacji, ekologii, sportu, walki z uzaleznieniami oraz innych warsztatow o zbieznej
tematyce. Organizowane sg zazwyczaj przez Akademi¢ Sztuk Pigknych, ktora takze
zaprasza stawnych ludzi, z ktérymi organizuje panele dyskusyjne. Przyjezdzaja
ponadto réznego rodzaju organizacje, na przyktad Rzecznik Praw Obywatelskich,
Stowarzyszenia LGBT, Wspolnoty Anonimowych Narkomanow itp. (Pol’and’Rock’
Festival, 2018).

Festiwal ten jest olbrzymia imprezg masowa, ktdra co roku przyciaga coraz wigk-
szg liczbe uczestnikow. W 2017 roku wedtug danych policyjnych na festiwalu poja-
wilo si¢ okoto 250 tysiecy osdb. Natomiast sam Jurek Owsiak mowi, ze przez cztery
dni festiwalu przewinac¢ si¢ moglo nawet do miliona oséb (Fakty TVN24, 2018).
Organizatorzy koncertow podkreslaja, ze zalezy im na tym, aby festiwal ten byt bar-
dzo bezpieczny i nastawiony na ksztattowanie takich postaw, jak: otwarto$¢, toleran-
cja, poznawanie nowych ludzi, serdeczna atmosfera, empatia, zyczliwos¢, edukacja,
walka z uzaleznieniami, r6znorodnos¢ czy oryginalnos$¢. Ksztattowanie tych postaw
przebiega w roznoraki sposob, na przyktad poprzez zakaz sprzedazy innych alkoholi
niz piwo. Przed sama sceng nalezy najpierw zakupi¢ zeton, potem za$ mozna dopiero
zakupi¢ alkohol, stojac w dwoch oddzielnych, czesto bardzo dtugich kolejkach.

Zdjecie 1. Duza Scena w trakcie koncertu zespotu Hey
Zrodto: materialy wiasne, Przystanek Woodstock 2016.
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Zdjecie 2. Duza scena w trakcie koncertu. Wyraznie widac barierki otaczajace czg$¢ koncertowg oraz
napis ,strefa bez procentow”

Zrédto: materiaty wiasne, Przystanek Woodstock 2016.

Zdjecie 3. Budka, gdzie mozna kupi¢ zetony na piwo, tylko po to, aby mac stangé w drugiej kolejce do
innej budki po alkohol
Zrédto: materialy wiasne, Przystanek Woodstock 2016.



230 JupbyTa KuGLasz

Osadzenie festiwalu w obszarze kultury popularnej

Kultura popularna w XXI wieku jest czym$, w czym nie mozna nie bra¢ udziatu.
Kazdy cztowiek jest w pewnym sensie, chcgc lub nie chcac, jej odbiorca. Radio,
telewizja, Internet, moda, reklamy, muzyka, osoby popularne, ksigzki, kino, sklepy,
teatr i itp., sprawiaja, ze do kazdego z nas dociera jej przekaz. Kultura popularna,
nazywana inaczej kulturag masowa, popkultura, kulturg wspolczesna lub tez prze-
mystem kulturalnym, jest opisywana jako kultura nowoczesna, ktora goruje nad
innymi, gdyz opiera si¢ na modelu spoteczenstwa masowego i srodkach masowego
przekazu. Zbyszko Melosik, jeden z najbardziej popularnych autoréw publikacji
o kulturze popularnej w Polsce, stwierdza, ze kultura popularna stala si¢ jednoczes-
nie kultura konsumpcyjna (2013). Konsumpcja, ujeta jako wydatki danego gospo-
darstwa domowego, ktore sa ponoszone na jakiekolwiek dobra i ustugi, wydaje
si¢ wigc wedlug niego calkowicie sterowac spoteczenstwem, stajac si¢ nierzadko
dla niektoérych istota ludzkiego istnienia (Bywalec, 2010). Takze dzieci staty sig
kolejng grupa odbiorcza kultury konsumpcyjnej poprzez jej specyficzna podatnose,
co wida¢ na przyktadzie mnogosci lub wysokich cen produktéw kierowanych bez-
posrednio w ich kierunku, na przyktad artykutow z wizerunkiem Harrego Pottera,
Hello Kitty czy Frozen.

Jarostaw Drozdowicz i Maciej Bernasiewicz (2010) stwierdzaja, ze poprzez
pojawienie si¢ kultury popularnej mamy do czynienia ze zjawiskiem upadku kul-
tury wysokiej. Kultura wysoka opiera si¢ na produktach, ktore nie sg ani tak dobrze,
ani zbyt czgsto dostepne dla przecigtnego czlowieka, np. muzyka operowa czy
dzieta sztuki w muzemu. Natomiast Krzysztof Strzyczkowski (2010) rozpatruje
kultur¢ popularng jako mozliwo$¢ wolnosci, swobody i nieograniczonego dostepu
do réznorodnych dobr, co pozwala na rozwoj osobisty jednostki oraz ksztattowanie
wlasnej tozsamosci lub wizerunku. Wydaje si¢ wigc, ze kultura popularna moze
mie¢ zar6wno pozytywny, jak i negatywny wptyw na jednostke, w zaleznosci od
sposobow jej wykorzystywania.

Wedtug Mirostawa Peczaka (1992) rozwdj kultury popularnej nalezy taczyc
ze $rodkami masowego przekazu, inaczej zwanymi mass mediami, czyli telewizja,
Internetem, radiem, nagraniami muzycznymi itp. To one staja si¢ podstawg w poro-
zumiewaniu si¢ w obecnych czasach (Encyklopedia PWN, 2018). Srodki masowego
przekazu wyrdznia ich globalny zasigg — w ciagu jednej chwili jesteSmy w stanie
sprawdzi¢ pogode w Australii, zadzwoni¢ do Chin, zapozna¢ si¢ z najwazniejszymi
wydarzeniami dnia w Meksyku, czy tez dowiedzie¢ si¢ o trzesieniu ziemi w Chile
w kilka minut po jego wystapieniu. Daje nam to niewyobrazalne mozliwosci, jednak
znow, jak wigkszos¢ zjawisk, srodki masowego przekazu bedg przejawiaé zardowno
pozytywne, jak i negatywne aspekty. Do negatywnych z pewnosciag mozemy zali-
czy¢ wykorzystywanie ich jako kolejnych metod stuzacych konsumpcjonizmowi,
np. reklama naktaniajacg nas do kupna danego produktu.
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Przystanek Woodstock wpisuje si¢ w kulture popularna, zaréwno jako festi-
wal kreowany przez media, jak i sam kreujacy pewne postawy lub wartosci wsrod
swoich uczestnikow. W zalezno$ci od sytuacji politycznej, kanatu przekazu czy
sympatii osoby wyglaszajacej lub tworzacej dany komunikat, moze on wplywac
na ksztaltowanie zard6wno pochlebnego, jak i nieprzychylnego wizerunku imprezy.
Natomiast sam festiwal, ma na celu propagowanie na szeroka skale postaw tole-
rancji, otwartosci i pokoju wsrod uczestnikow festiwalu, w tym przypadku stajac
si¢ kolejnym narzedziem masowego przekazu. Przystanek Woodstock roéwniez pro-
muje zespoty i wykonawcow, pomagajac im w karierze lub zwiekszajac ich popu-
larno$¢ wsrod mtodych ludzi. Dla mato znanego zespolu wystapienie na festiwalu
jest czyms, dzieki czemu moze stac si¢ rozpoznawalny i niewykluczone, ze otrzyma
szans¢ na zaistnienie na rynku muzycznym.

Gtowni odbiorcy Przystanku Woodstock

Grupa odbiorcow festiwalu zdaje si¢ bardzo specyficzna. Ze wzgledu na dominacje¢
muzyki rockowej oraz metalowej, mozemy tam spotkac¢ wielu przedstawicieli sub-
kultur mtodziezowych. Bogdan Prejs (2010) uwaza, ze subkultura to podkreslajaca
wlasng odrebno$¢ grupa spoteczna, ktora posiada wilasne zasady i wzorce roznigce
si¢ od tych powszechnie uznawanych. Charakterystycznymi wyznacznikami kultury
alternatywnej sa: specyficzna ideologia, symbolika, osobniczy wyglad czionkow,
a takze czasem stuchana muzyka. Subkultury czgsto tworzyly si¢ na podstawie buntu
— przeciwko wtadzy, uciskowi, wojnom, zanieczyszczaniu srodowiska itp.

Tak ujmujac subkultury, mozna sprobowac ogdlnie sportretowaé przedstawi-
cieli subkultur mtodziezowych. Na potrzeby tego artykutu ograniczg si¢ jedynie
do tych subkultur, ktore wystepuja najliczniej na Przystanku Woodstock. Metalow-
cow mozna przedstawi¢ jako ludzi stuchajacych muzyki metalowej, ubierajacych
si¢ glownie na czarno, najczgsciej w skorzane kurtki nabijane ¢wiekami, wojskowe
buty, inaczej zwane glanami, oraz podkoszulki i bluzy z nazwami ulubionych
zespotow. Jezeli chodzi o ideologie, to metalowcy nie posiadajg takiej, ktéra by
ich taczyla, w przeciwienstwie do punkowcow, ktoérzy moga sie¢ wydawac zbli-
zong zbiorowoscig. Punkowcey jednak sg subkultura, ktora pierwotnie wywodzi sig
z ideologii siania powszechnego zniszczenia i ogélnej destrukcji. Jej wspdluczest-
nikami jest zazwyczaj mtodziez zniechecona i sfrustrowana zyciem, wywodzaca
si¢ z nizin spotecznych. Najcze$ciej zadaja oni anarchii, gdyz wedlug nich pan-
stwo niewoli jednostke, a oni negujg wszelkie reguly i zasady. Dla podkreslenia
swojej przynaleznosci do tej subkultury punkowcy celowo ubieraja si¢ niechluj-
nie, w czarne podarte stroje i wojskowe buty, natomiast ich fryzury sa kolorowe
1 rzucajace si¢ w oczy. Makijaze u kobiet takze sg specyficzne, najczgsciej ostre,
mocne, a niekiedy nawet wulgarne. Przecigtny odbiorca taki wizerunek ma odbieraé
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jako bulwersujacy, gorszacy i odstraszajacy od jej uczestnikoéw. Jednakze obecnie
rzadko mozna spotka¢ punkowcow na koncertach, gdyz ze wzgledu na agresywne
zachowanie uczestnikow tej subkultury zespoty grajace muzyke punkowg przestaly
by¢ zapraszane na Woodstock. Na festiwalu pojawiajg si¢ réwniez reprezentanci
subkultury hippisow, ktorej przedstawiciele byli protoplastami pierwotnego festi-
walu Woodstock w USA. W przeciwienstwie do punkowcow, ktorych nazywano
»dzie¢mi, $mie¢mi”, hippiséw okreslano jako ,,dzieci kwiaty”. Ich ideologia byto
niesienie mitosci, wolnosci i pokoju. Sprzeciwiali si¢ jakiejkolwiek przemocy, nie-
tolerancji czy ograniczeniom. Wierzyli w mtodo$¢ jako co$, co napedza zmiany
w spoleczenstwie, a takze w wolng mitos¢. Ich ubidr byl bardzo charakterystyczny,
kwiaty w dtugich wtosach, kolorowe zwiewne ubrania, koraliki i wisiory, szcze-
goblnie z pacyfa. Ostatnig istotng grupa mtodziezowa pojawiajaca si¢ na Przystanku
Woodstock sa Rastamani, gdyz na impreze niejednokrotnie zapraszano zespoly gra-
jace muzyke z gatunku reggae. Marian Filipiak twierdzi, iz poczatkiem tej subkul-
tury byt ruch, ktory zapoczatkowat si¢ na Jamajce i miat on na celu zgromadzenie
si¢ w jednej wspolnocie ludzi czarnoskorych. Jej przedstawiciele cenig sobie pokoj

Zdjecia 4 i 5. Nietuzinkowi uczestnicy Przystanku Woodstock
Zrodio: materiaty wiasne, Przystanek Woodstock 2016.
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183 przeciwni przemocy, kochaja zwierzeta i zazwyczaj odmawiajg ich spozywania,
a takze odrzucaja wszelkie uzywki, oproécz marihuany, ktora jest dosy¢ popularna
w ich $rodowisku. Ubierajg si¢ zwiewnie i kolorowo, nosza tzw. dredy, czyli spla-
tane wlosy o specyficznym ksztalcie, oraz pacyfy i koraliki. Marian Filipiak zwraca
uwage na wazny fakt, ze subkultury w takiej perspektywie moga by¢ traktowane
jako podkultura i w zwiagzku z tym moga by¢ postrzegane w negatywny sposob.
W ujeciu warto$ciujagcym subkultury moga wigc tez sie kojarzy¢ spoteczenstwu
z patologia i prymitywizmem, poprzez subkulture pijakow, ztodziei czy narkoma-
néw (2001).

Kontekst subkultur mtodziezowych w odniesieniu do Przystanku Woodstock
jest bardzo istotny ze wzgledu na to, Ze jej przedstawiciele stanowia wigksza czgsé
uczestnikow. Charakterystyka uczestnikow ma wplyw takze na odbioér imprezy
wsrdd spoleczenstwa, wlasnie poprzez nieprzychylny wizerunek subkultur wsrod
Polakow (2001). Jednakze sam festiwal rowniez stara si¢ zmienia¢ nastawienie
spoteczenstwa do przedstawicieli subkultur, poprzez kreowanie zachgcajacego
wizerunku oséb z subkultur mtodziezowych, tak aby byly odbierane w sposob
pozytywny, peten otwartosci i akceptacji. Dodatkowo przedstawicielami subkultur
mtodziezowych sg zazwyczaj osoby mtode (Paleczny, 1993). Cze$ciowo wyjasnia
to, dlaczego w badaniu przeprowadzonym przeze mnie braty udziat osoby wylacz-
nie pomiedzy 16. a 43. rokiem zycia.

Kontrowersje wokot festiwalu

Przystanek Woodstock gromadzi wokot siebie wiele kontrowersji, ktore doty-
cza bardzo wielu kwestii. Poczawszy od samego charakteru festiwalu, ktory jest
impreza masowa gromadzaca kilkaset tysigcy 0sob, az po jej uczestnikow, ktorzy,
jak juz wspomniatam sg przedstawicielami czgsto niemile widzianych subkultur
mtodziezowych. Tylko w 2017 roku odbyto si¢ 20 zamachdw terrorystycznych na
$wiecie, za$ w roku poprzednim az 25 zamachow. Publicznie mowi sig, iz nie nalezy
lekcewazy¢ zagrozenia terrorystycznego i w zwiazku z tym Przystanek Woodstock
jako wtasnie impreza masowa moze by¢ potencjalnym celem (Polska Times, 2018).
W mediach pojawiaja si¢ rowniez wielokrotnie zarzuty, jakoby na festiwalu byto
bardzo niebezpiecznie, byt tatwy dostep do narkotykéw i czegsto dochodzito do
wykroczen. Wedlug danych policyjnych w 2017 roku w ciagu trzech dni imprezy
odnotowano 153 przestepstwa, w tym 97 narkotykowych, 34 kradzieze oraz jeden
gwalt i jedno cigzkie uszkodzenie ciata (TVN 24, 2018). Jak wida¢, kontrower-
sji wokot festiwalu jest bardzo wiele i dotycza one r6znych problemow, dlatego
tez istotnym wydaje sig, aby sprobowac zbadac¢, jak naprawde wyglada kwestia
bezpieczenstwa wsrod uczestnikoéw festiwalu 1 w jaki sposdb jest ona przez nich
postrzegana.
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Zatozenia metodologiczne badan
Przedmiot i cel badan

Przedmiotem badan jest poczucie bezpieczenstwa uczestnikow festiwalu Wood-
stock. Za cel badania uznatam sprawdzenie, co zdaniem uczestnikow Przystanku
Woodstock wyznacza jego wieloletni fenomen.

Grupa badawcza

Badaniami objeto 35 oséb, w tym 8 mezczyzn 1 27 kobiet. Jedynym kryterium
doboru bylo uczestnictwo na minimum jednym festiwalu Woodstock. Wiek bada-
nych nie byt w zaden sposob ograniczony. Osoby, ktore braty udzial w badaniu,
miaty od 16 do 43 lat, z czego najwiecej badanych byto miedzy 21. a 33. rokiem
zycia, stanowili oni okolo 82,9% wszystkich ankietowanych.

Problemy badawcze

Gloéwny problem badawczy brzmiat: Jakie wyznaczniki ksztattujg festiwal
Woodstock jako fenomen w odbiorze uczestnikow?
Za problemy szczegdlowe natomiast uznatam pytania:
1. Jaki charakter ma uczestnictwo mtodziezy w festiwalu Woodstock?
2. Jak wyglada kwestia bezpieczenstwa uczestnikow w kontekscie udziatu w festi-
walu Woodstock?
3. Jak przedstawia si¢ edukacyjna strona festiwalu Woodstock?

Zastosowane metody, techniki i narzedzia badawcze
oraz procedura badania

Badanie byto zaprojektowane pod katem pracy dyplomowej napisanej przeze
mnie w 2017 roku o nastepujacym tytule: Fenomen festiwalu — Przystanek Wood-
stock. Zastosowang metoda byt sondaz diagnostyczny, natomiast technika byta
ankieta. Narzedziem diagnostycznym shuzgcym bezposrednio do przeprowadzenia
badania byt kwestionariusz ankiety sktadajacy si¢ z 15 pytan, z czego 4 pytania
dotyczyly bezposrednio kwestii bezpieczenstwa na Przystanku Woodstock. Pozo-
state pytania dotyczyly edukacyjnej strony festiwalu oraz charakteru uczestnictwa
mlodziezy. Ankietowani zostali pozyskani poprzez udostgpnianie linku ankiety
internetowej na réznych grupach strony www.facebook.pl oraz na portalu www.
gumtree.pl. Termin wykonania badania to wrzesien i pazdziernik 2016 roku.
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Wyniki badania

Pierwsze pytanie odnos$nie do bezpieczenstwa Przystanku Woodstock brzmiato:
Czy uwaza Pan/i, ze udzial w Przystanku Woodstock jest bezpieczny? Prosze o uza-
sadnienie swojego stanowiska. Z 35 osob badanych tylko jedna osoba stwierdzita,
ze festiwal nie jest miejscem bezpiecznym, dodajac, iz zostata kiedy$ okradziona.
Pozostali uczestnicy, czyli 97,1%, wspominali o tym, ze jesli si¢ jedzie z ludzmi,
ktorych si¢ dobrze zna, jest sie pelnoletnim i nie naduzywa si¢ alkoholu, to festi-
wal jest w pelni bezpieczny, gdyz jak stwierdzaja, jest on bardzo dobrze zabezpie-
czony przez ochrone i ré6znego rodzaju shuzby (np. Pokojowy Patrol, Straz Pozarna,
Policj¢). Ankietowani dodaja, ze rzadko zdarzaja si¢ sytuacje niebezpieczne, jed-
nak wtedy stuzby bardzo szybko i sprawnie reaguja. Oto przyktadowa wypowiedz
uczestnika: Tak. Nikt nikogo do niczego nie zmusza. Ja miatam w otwartym namio-
cie wszystkie dokumenty, telefon i pomimo iz mnie praktycznie wcale w nim nie
byto, nic mi nie zginelo, a kradziez nie bytaby trudna, gdyz byto tam ponad 500
tysiecy osob. Nad bezposrednim bezpieczenstwem caty czas czuwat pokojowy patrol
— byli wszedzie, reagowali natychmiast. Pomimo roznorodnosci kulturowych, kazdy
przestrzegal zasad bezpieczenstwa wobec innych (kobieta bedaca pierwszy raz na
festiwalu, lat 24).

Tabela 1. Opinie uczestnikow dotyczace bezpieczenstwa w trakcie festiwalu

Ogotem
Odpowiedzi
Liczba badanych Udziat procentowy
Tak 34 97,1%
Nie 1 2,9%
Razem 35 100%

Zrodfo: badania wiasne.

Pytanie drugie odnosito si¢ do nasilajacych si¢ w 2016 roku zamachow terrory-
stycznych na $wiecie i w zwigzku z tym do poczucia bezpieczenstwa i obaw zwigza-
nych z zamachami na tak duzej imprezie masowej, jaka jest Przystanek Woodstock.
Brzmiato ono: Czy w zwigzku z wydarzeniami na swiecie obawia si¢ Pan/i o swoje
bezpieczenstwo, biorqc udziat w wydarzeniu? Prosze o uzasadnienie swojej odpo-
wiedzi. Sposrod badanych 91,4% uznalo, ze nie obawia si¢ w zaden sposob o swoje
bezpieczenstwo, podkreslajac fakt, iz festiwal ten ma pokojowy i tolerancyjny cha-
rakter, natomiast 8,6% badanych stwierdzilo, iz obawia si¢ o swoje bezpieczenstwo
i o ewentualny zamach terrorystyczny na festiwalu. Ankietowani podkreslaja jed-
nak wyraznie, ze nie jest to czynnik, ktory spowodowalby brak ich udziatu w trak-
cie kolejnych festiwali, oraz ze przez dostateczne zabezpieczenie imprezy czuja si¢
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tam naprawde bezpiecznie. Jedna z przyktadowych wypowiedzi: To wydarzenie jest
dla mnie tak pozytywne, ze si¢ nie obawiam. Woodstock nie reprezentuje zadnych
konkretnych Swiatopoglgdow poza pacyfizmem, przez co trudno go zaatakowaé
w ramach ideologicznej nienawisci do np. Zachodu. By¢ moze istnieje jakies ryzyko,
ale go nie odczuwam. Za duzo mitosci (kobieta, pierwszy raz na festiwalu, lat 16).

Tabela 2. Opinie uczestnikow dotyczace bezpieczenstwa w trakcie festiwalu

Ogotem
Odpowiedzi
Liczba badanych Udziat procentowy
Tak 32 91,4%
Nie 3 8,6%
Razem 35 100%

Zrodfo: badania wiasne.

Trzecie pytanie dotyczylo zobrazowania do§wiadczen sytuacji niebezpiecznych
przez osoby badane, czyli brzmiato ono: Czy kiedykolwiek spotkat/a si¢ Pan/i z sytu-
acjq niebezpieczng w trakcie festiwalu? Jesli tak, to jakg?. Sposrod badanych 91,4%
nie spotkato si¢ z zadng taka sytuacja, 2,9% oddato odpowiedz nie wiem, natomiast
5,7% badanych, czyli 2 osoby do$wiadczyty sytuacji niebezpiecznych w trakcie trwa-
nia imprezy. Byta to kradziez w namiotach, agresywne zachowania, omdlenie jedne;j
z 0s6b w thumie lub przyjmowanie przez innych narkotykow. Zadna z osob ankie-
towanych nie doswiadczyta jakiegokolwiek uszczerbku na zdrowiu, ani nie korzy-
stata z pomocy medycznej. Przyktadowa wypowiedz jednej z uczestniczek: Zdarzaly
sig sytuacje, w ktorych medyczni musieli przyjecha¢ na ktadzie, jednak pomoc byta
szybka, sytuacja nie byta bardzo grozna, a ludzie idealnie wspolpracowali, mimo
duzego tumu i zageszczenia, wszyscy spokojnie rozeszli si¢ na boki, zrobili tunel,
tak zeby medyczni mogli przyjechac, a osoba poszkodowana (chyba jakies omdlenie,
ostabienie) byta w tym czasie pod opiekq 5 0sob z pokojowego patrolu, w tym byt tez
ratownik medyczny (kobieta, wielokrotna uczestniczka festiwalu, lat 25).

Tabela 3. Opinie uczestnikow dotyczace do$wiadczenia niebezpiecznych sytuacji w trakcie trwania festiwalu

Ogotem
Odpowiedzi
Liczba badanych Udziat procentowy
Tak 2 5,7%
Nie 32 91,4%
Nie wiem 1 2,9%
Razem 35 100%

Zrodfo: badania wiasne.
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Czwarte pytanie byto najmniej zwigzane z bezpieczenstwem na festiwalu,
jednak posrednio do niego nawigzujace i byto ono nastgpujace: Czy uwaza Pan/i,
ze Przystanek Woodstock powinien by¢ nadal organizowany?.Sposrdéd badanych
97,1% udzielito twierdzacej odpowiedzi, natomiast 2,9%, czyli jedna osoba, odpo-
wiedziata, ze nie ma zdania w tej kwestii. Jeden z uczestnikow stwierdza: Uwazam,
ze PW powinien by¢ organizowany, bo to $wietna impreza i miejsce na spedzenie
wakacyjnego urlopu. Mozna tam wzia¢ udziat w wielu wydarzeniach artystycznych
i spotka¢ ciekawych ludzi, wymienic¢ si¢ do§wiadczeniami. (me¢zczyzna, trzykrotny
uczestnik festiwalu, lat 30).

Tabela 4. Potrzeba organizaciji festiwalu w kolejnych latach w opinii uczestnikow

Ogotem
Odpowiedzi
Liczba badanych Udziat procentowy
Tak 34 97,1%
Nie - 0%
Nie wiem 1 2,9%
Razem 35 100%

Zrédto: badania wiasne.

Podsumowanie

Uczestnictwo na festiwalu jest odbierane pozytywnie. Jest postrzegany jako dobrze
zorganizowany, bezpieczny, zabezpieczony odpowiednimi stuzbami. Ankietowani
nie obawiajg si¢ w wigkszosci zadnych zamachow terrorystycznych, ktore moglyby
si¢ wydarzy¢ w trakcie trwania festiwalu. Osoby badane bardzo rzadko do$wiad-
czyly sytuacji niebezpiecznych w trakcie trwania imprezy. Wskazuja, ze odpowie-
dzialne zachowanie, dojrzato$¢ i dbanie o wilasne bezpieczenstwo jest przyczyng
takiego stanu rzeczy. W przebadanej grupie festiwal ten jawi si¢ jako bardzo bez-
pieczna impreza masowa. Uwazam, ze badanie to warto powtorzy¢ na wiekszej
liczbie badanych o0s6b i w bardziej rozbudowanej formie.
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ZESPOL DEFICYTU NATURY JAKO ZNAK
NOWYCH CZASOW

ABSTRAKT

Zespot deficytu natury (ZDN) jest pojeciem nowym, ktore po raz pierwszy pojawito sie w litera-
turze na poczatku XXI wieku. Odnosi sie do rosnacej przepasci migdzy dzie¢mi a przyroda, co
w konsekwencji prowadzi do powaznych zmian w psychice i do ktopotow zdrowotnych. Przy-
czyn jego wystepowania upatruje sie w zmianach spotecznych, jakie zaszty w ciggu ostatnich
dziesiecioleci. Lekarstwem na przejawy ZDN moze by¢ edukacja przyrodnicza prowadzona
w kontakcie z naturg. Podczas zaje¢ terenowych uczniowie majg mozliwo$¢ przezycia praw-
dziwej przygody z przyroda oraz doswiadczenia jej wszystkimi zmystami, co moze niwelowac
przejawy zespotu deficytu natury. Artykut odnosi sie do badan przeprowadzonych wsrod szes-
cioletnich uczniow jednej z warszawskich szkot podstawowych.

Stowa kluczowe: badania mieszane, przyroda, edukacja przyrodnicza, rozwoj dziecka, zespot
deficytu natury

ABSTRACT

The nature deficit syndrome is a new concept that for the first time appeared in literature at the
beginning of the 21st century. It refers to the growing gap between children and nature, which
in consequence leads to serious changes in the psyche and to health problems. The reasons
for its occurrence are seen in the social changes that have taken place over the past decades.
The remedy to the ZDN symptoms can be nature education conducted in contact with nature.
During these outdoor activities, students have the opportunity to experience a real adventure
with nature and with all their senses, which can offset the manifestations of nature deficit
syndrome.

Keywords: mixed research, nature, nature education, child development, the nature deficit
syndrome
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Wprowadzenie

Wielu pedagogdéw podkreslato znaczaca role przyrody w procesie rozwoju cztowieka.
Byli to m.in. J.H. Pestalozzi, J. Dewey, C. Freinet, O. Decroly, F. Froebel, J. Piaget
(Kotodziejska, 2016, s. 71-72). Poczatkowo, przez dtugi okres, uwazano, ze przyroda
moze wptywac na wychowanie dziecka jako czynnik moralny. Pigkno przyrody przeja-
wiajace si¢ w roslinach, zwierzetach, widokach, zjawiskach przyrodniczych wykorzy-
stywano do rozwoju szczegolnych uczué, ktore tylko mogly zosta¢ wzbudzone przez
te przymioty. Pozniej zaczeto rowniez zwraca¢ uwage na aspekt edukacyjny kontaktu
dziecka z otaczajgcym ,,zywym $rodowiskiem” przyrodniczym i spotecznym.

Zmiany zycia spotecznego, jakie nastapity w XXI wieku, przyczynity si¢ do
tego, ze wspotczesne dzieci majg coraz mniej okazji, by do§wiadczac¢ przyrody bez-
przyrody — w $wiecie wirtualnym. Efektem tego jest pojawienie si¢ w literaturze
zachodniej nowego terminu: autyzm Kulturowy, oznaczajacego zanik wrazliwosci
zmystow oraz wzrost poczucia izolacji 1 odcigcia od realnego $wiata (Louv, 2014,
s. 87-88). Specyficzng forma autyzmu kulturowego jest zjawisko nazwane przez
Richarda Louva zespolem deficytu natury (ZDN).

W swojej dysertacji doktorskiej zajmuje sie wystepowaniem przejawow
zespotu deficytu natury u uczniéw stojacych u progu szkoly oraz znaczeniem kon-
taktu z przyroda dla ich rozwoju. Wydaje si¢ to szczegolnie wazne i nowatorskie
w kontekscie koniecznos$ci zapewnienia zrownowazonego rozwoju $wiata. Od tego
bowiem zalezy zardéwno przyszto$¢ jednostek, jak i catych spoteczenstw.

W artykule przyblize pojecie zespolu deficytu natury, przedstawie charaktery-
styke swojego projektu badawczego oraz sformuluj¢ pierwsze wnioski z przepro-
wadzonych badan.

Zespot deficytu natury — konceptualizacja pojecia

Konsekwencje zmiany stylu zycia czlowieka nie pojawiajg si¢ natychmiast, ale roz-
wijaja si¢ dtugo, a czasami nawet bardzo dtugo. Na poczatku XXI wieku amerykan-
ski pisarz i dziennikarz — Richard Louv jako pierwszy zauwazyt skutki rosnacego
dystansu pomigdzy dzie¢mi a przyroda. Wprowadzit do literatury pojecie zespotu
deficytu natury (ang. Nature Deficit Disorder), ktory nie jest jednostkg medyczna,
lecz odnosi si¢ do rosnacej przepasci migdzy dzie¢mi a przyroda, co w konsekwen-
cji prowadzi do powaznych zmian w psychice i do ktopotow zdrowotnych (tamze,
s. 54). W literaturze zespot deficytu natury bywa réwniez okreslany jako syndrom
deficytu natury, zesp6l deficytu przyrody.

Zjawisko to, dobrze znane w Stanach Zjednoczonych i stanowigce tam przedmiot
licznych badan, obserwuje si¢ rowniez w Polsce. Coraz czesciej wérod dzieci i mtodziezy,
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anawet osob dorostych, mozna zauwazy¢ wystepowanie lgku przed wszystkim, co zyje
— biofobii. Powaznym problemem spolecznym staje si¢ takze kryzys empatii.

Czlowiek odciety od natury zatraca coraz wigcej zdolnosci, w ktore wyposazyta
go przez miliony lat ewolucja. Zaczyna odczuwac Iek, osamotnienie i wyobcowa-
nie. Ma sktonno$¢ do popadania w depresj¢ i zapadania na choroby cywilizacyjne.
Towarzyszy mu og6lne niezadowolenie. W jego zyciu powstaje luka, ktorej nie
mozna wypethi¢ niczym innym.

Konsekwencje tego zjawiska maja zar6wno wymiar indywidualny, jak i spoteczny.
U jednostek pojawiaja si¢ zaburzenia rozwoju, problemy zdrowotne, alergie. Niepo-
kojacy moze by¢ rowniez kontekst spoteczny — cztonkowie spoleczenstwa wzrastajgc
w oderwaniu od przyrody, moga w przysztosci nie dostrzegac jej wartosci i nie zabie-
gac o jej ochrong, co moze mie¢ katastrofalne skutki dla nastgpnych pokolen.

Ogolna charakterystyka przeprowadzonych badan

Przedmiotem zainteresowan mojej pracy doktorskiej sa przejawy zespotu deficytu
natury wystepujace u warszawskich szesciolatkow. Mali uczniowie, zamieszkujacy
najwigksze miasto w Polsce, wydaja si¢ mie¢ szczeg6lnie ograniczony dostep do
bezposredniego, swobodnego kontaktu z naturg, a tym samym stanowig grupg osob
szczegoblnie narazonych na wystepowanie zespotu deficytu natury.

Celem pracy badawczej jest przeprowadzenie analizy zjawiska deficytu natury
w kontekscie rozwoju dzieci u progu szkoty. Jako rozwdj przyjetam podniesienie
poziomu kompetencji przyrodniczych i spotecznych dzieci sze$cioletnich.

Wiodacymi metodami badan w moim projekcie sa: eksperyment pedagogiczny
1 obserwacja jakosciowa. Zdaniem T. Pilcha i T. Bauman (2001, s. 73). ,,Charakter eks-
perymentu polega na wprowadzeniu do wybranego uktadu (zbiorowosci spotecznej,
zespotu zdarzen, zjawiska lub procesu) specjalnie przez nas wybranego czynnika w celu
uzyskania pozgdanych zmian uktadu lub w celu sprawdzenia, jakie zmiany w obserwo-
wanym uktadzie zajda pod wptywem owego nowego czynnika zwanego zmienng nie-
zalezna. Celem eksperymentu jest wiec wykrycie zwigzkow przyczynowo-skutkowych
miedzy zmienng niezalezng a elementami badanego uktadu. Bardziej utylitarnie trak-
towany eksperyment dostarczy wychowawcy wiedzy o skutecznosci poszczegdlnych
dziatan o efektach podejmowanych inicjatyw wychowawczych czy dydaktycznych, lub
tez o warto$ci nowych metod nauczania, badz pracy wychowawczej. Rezultatem ekspe-
rymentu sg wigc zawsze okreslone zmiany albo ich brak — zmiany nie tylko badanego
uktadu, cho¢ te sa najwazniejsze, lecz takze zasobu naszej wiedzy”.

Eksperyment pedagogiczny przeprowadzitam z wykorzystaniem techniki quasi-
-eksperymentu, w ktorym ,,grupa eksperymentalna i grupa kontrolna sg dobierane
bez przydziatu losowego. W obu grupach przeprowadza si¢ pomiar poczatkowy
i pomiar koncowy. Jedynie grupa eksperymentalna jest poddawana interwencji”
(Creswell, 2013, s. 176).
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Wazng role w moich badaniach odegrata réwniez obserwacja jakosciowa — ,,pole-
gajaca na sporzadzaniu notatek o zachowaniach i czynnosciach oséb w miejscu
badania. W notatkach tych badacz dokumentuje obserwacje w sposob ustrukturyzo-
wany lub czeSciowo ustrukturyzowany (postugujac sie¢ wezesniej przygotowanymi
pytaniami). Role badacza w obserwacji jakosciowej siegaja od pozycji zewngtrznego
obserwatora do pelnego uczestnictwa” (tamze, s. 197). W swoich badaniach wykorzy-
statam technik¢ dziennikéw obserwacji. Przed przystgpieniem do badan opracowatam
wzor dziennika obserwacji, ktory wykorzystywatam podczas zaje¢ z dzie¢mi.

Po dokonaniu wyboru metod badawczych przystgpitam do realizacji projektu.
Badania przeprowadzitam w jednej z warszawskich szkét podstawowych, miesz-
czacej si¢ w dzielnicy Mokotow. Jednym z kryteriow wytypowania tej wilasnie
placowki stanowito bliskie sgsiedztwo trzech parkow miejskich: Lazienek Krolew-
skich, Parku Morskie Oko oraz Parku Sieleckego. W poblizu szkoty sa potozone
rowniez dzikie, w znaczeniu niezagospodarowane tereny zielone, na ktorych wyste-
puje wiele gatunkow roslin i zwierzat. Ponadto szkota posiada wiasny niewielki
ogrdd z wygospodarowanym miejscem dla warzyw, kwiatow, drzew oraz krzewow.

Na potrzeby badan dokonatam celowego doboru uczestnikow, ktory zapewnia
»Jjak najlepsze wyjasnienie problemu badawczego i pytan badawczych” (tamze,
s. 244). Opracowatam program eksperymentalnych zaje¢ w terenie z zakresu edu-
kacji przyrodniczej, ktérym objeto jedna klase zero liczaca 20 ucznioéw, stanowigca
grupe badawcza A. W badaniu wzigty udziat trzy grupy kontrolne: rownolegta klasa
zerowa (21 osdb) — grupa badawcza B, klasa pierwsza (16 uczniow) — grupa badaw-
cza C oraz klasa druga (19 uczniow) — grupa badawcza D. Wszystkie klasy byty z tej
samej szkotly. Grupa C i D stanowity tzw. starsze grupy kontrolne w celu sprawdze-
nia, czy realizacja programu edukacji przyrodniczej w terenie (zmienna niezalezna
gléwna) wylacznie przyspieszy zmiany zmiennej zaleznej, ktére w miare uptywu
czasu pojawiltyby si¢ wraz z rozwojem dziecka i tradycyjnej edukacji, czy tez umoz-
liwi osiggnigcie rezultatow, ktorych nie gwarantuje szkota.

Poczatkowo moja grupa badawcza miala liczy¢ 76 osob, ale ze wzgledu na bardzo
wysoka absencje na zajeciach szkolnych, z udziatu w badaniach wykluczytam dwie
osoby, bowiem uznatam, ze moga stanowi¢ zaburzenie w otrzymanych wynikach.

Uczniowie szkoly objetej badaniem pochodzili z réznych dzielnic Warszawy,
poniewaz wybrana szkota nie byta szkota rejonowa. Stanowito to dodatkowy atut
dla przeprowadzenia badan wtasnie w tej placowce. Badani w wigkszosci byli
absolwentami tego samego przedszkola, co pozwalato zatozy¢, ze ich wezesniejsza
edukacja przyrodnicza przebiegala w podobny, poréwnywalny sposéb. Zdecydo-
wana wickszo$¢ uczniow grup A i B wywodzita si¢ z tej samej grupy przedszkolne;.
Po przejsciu do szkoty zostali oni podzieleni na dwie klasy, a liczebno$¢ klas uzu-
petiono pewna liczbg uczniow spoza wspolnego przedszkola.

Gloéwne badania przeprowadzitam w roku szkolnym 2016/2017. W ramach pro-
jektu, uczniowie grupy eksperymentalnej wzieli udziat w 33 zajeciach przyrodniczych
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trwajacych po okoto 90 minut, co w sumie dato okoto 50 godzin zegarowych spot-
kan z przyroda (66 godzin lekcyjnych). Poczatkowo zakladatam, ze wszystkie zajecia
beda odbywaty sie na terenach zielonych potozonych nieopodal szkoty. Pozniej jed-
nak uznatam, ze realizujac edukacje przyrodnicza w miescie, warto siggna¢ do boga-
tej oferty edukacyjnej réoznych instytucji dziatajacych na terenie Warszawy. W ten
sposob opracowany przeze mnie program zostal wzbogacony o wyjscia na zajecia do
Muzeum Etnograficznego, Ogrodu Botanicznego, Muzeum Lowiectwa i Jezdziectwa,
Instytutu Biochemii Polskiej Akademii Nauk oraz Centrum Edukacji Przyrodniczo-
-Lesnej. W dokonywaniu wyboru zaje¢ kluczowe znaczenie miat dla mnie fakt, aby
ich tematyka korelowata z zalozeniami opracowanego przeze mnie programu eduka-
cji przyrodniczej, pt. O przyrodzie — w przyrodzie — dla przyrody.

Zgromadzony przez mnie material zostal poddany analizie iloSciowej i jakos-
ciowej, zgodnie z przyje¢ta wczesniej strategia badawcza.

Strategia badawcza i wskazniki

W ramach projektu badawczego zdecydowatam si¢ przeprowadzi¢ badania mie-
szane, czyli ,,dociekania, w ramach ktorych badacz zbiera i analizuje dane, integruje
wyniki 1 wycigga wnioski, uzywajac jednoczes$nie jakosciowych i ilosciowych
podejs¢ lub metod wpojedynczym projekcie lub programie badawczym” (Tashak-
kori, Creswell 2007, s. 4).

Struktura projektu badawczego wyglada zatem nastepujaco:

Paradygmat bStdrategla
badawczy: . adawcza:
ROWNOLEGA
PRAGMATYZM e STRATEGIA
Pa g . TRIANGULACVINA |

/ Projekt badawczy \
‘\ METODY MIESZANE
%

Metody badawcze:

*  Pytania otwartei zamkniete

* Rodinerodzajedanychzco
najmniej trzech zrodet

*  Analiza statystyczna i tekstowa

* tacznainterpretacja baz danych

Rycina 1. Struktura prezentowanego projektu badawczego
Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie J.W. Creswell (2013, s. 31-34).
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Wyboru strategii badawczej dokonatam na podstawie literatury (Pilch, Bauman,
2010; Flick, 2014; Creswell, 2013; Sagor, 2013) i na podstawie analizy mocnych
i stabych stron poszczegolnych rodzajow strategii. Rownolegla strategia triangula-
cyjna jest oceniana przez J.W. Creswella jako ,,chyba najbardziej znany z szesciu
glownych modeli badan mieszanych” (2013, s. 229). Schemat tej strategii przedsta-
wiam na rycinie 2:

Réwnolegty schemat triangulacyjny

JAKOSC + ILOSE

JAKOSC ILOSC
Zbieranie danych Zbieranie danych
JAKOSC — ILOSC
Analiza danych Poréwnanie wynikéw analiz danych Analiza danych

Legenda:
JAKOSC — metoda jakosciowa

ILOSC - metoda iloéciowa

Rycina 2. Rownolegty schemat triangulacyjny
Zrédio: J.W. Creswell (2013, s. 226).

Jej atutem jest to, iz umozliwia ona jednoczesne gromadzenie danych, zard6wno
ilosciowych, jak i jakosciowych, a uzyskane rezultaty badan sg bardziej wiarygodne
niz w przypadku zastosowania tylko jednej metody. Zdaniem U. Flicka (2014, s. 84)
zastosowanie triangulacji zwigksza warto$¢ badan. Triangulacja pozwala niwelo-
wac stabosci jednej metody mocnymi stronami drugiej (Creswell, 2013, s. 229) oraz
ogranicza¢ niedostatki narzedzi zbierania danych (Sagor, 2013).

Dane ilosciowe i jakosciowe pozyskiwatam synchronicznie i byty rdwnowazne.
Ich mieszanie odbywato si¢ na kazdym z trzech etapoéw projektu badawczego,
zard6wno na etapie gromadzenia danych, jak i analizy oraz interpretacji.

Teoria, do ktorej odwolywatam si¢ w pracy badawczej, byt pragmatyzm. ,,Jako
$wiatopoglad rozwija si¢ na gruncie dziatan, sytuacji i ich konsekwencji, a nie przy-
jetych zatozen” (Creswell, 2013, s. 36). Umozliwil mi on stosowanie roznych metod,
zaréwno jakos$ciowych, jak i ilosciowych, w celu uzyskania odpowiedzi na posta-
wione problemy badawcze. Pragmatyzm czgsto jest traktowany jako podbudowa
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filozoficzna badan mieszanych. Zdaniem Creswella: ,,pragmatyzm otwiera drogg do
roznorodnosci metod, wielorakich §wiatopogladow i zréznicowanych zatozen oraz
rozmaitych sposobow gromadzenia i analizowania danych” (tamze, s. 37). Miato to
istotne znaczenie dla moich badan, w ktérych stosowatam rézne metody, techniki
i procedury badawcze.

W moim projekcie badawczym zmienng niezalezna glowna byt program eduka-
cji przyrodniczej opracowany na podstawie zalozen norweskiego modelu edukacji
srodowiskowej. Zgodnie z zalozeniami tego modelu, edukacja srodowiskowa roz-
poczyna si¢ od przyzwyczajenia dziecka do systematycznego kontaktu z przyroda.
Na tym etapie wazne jest, aby dziecko odkrywato pickno natury i czerpato rados$c
z mozliwo$ci przebywania na jej tonie. Stanowi to punkt wyjscia do odkrywania
réznorodnos$ci wystepujacej w swiecie przyrody. Dziecko powinno mie¢ zapew-
niong mozliwo$¢ angazowania wszystkich zmystow w proces uczenia si¢ o przyro-
dzie, co mozna zagwarantowac jedynie w realnym $wiecie. Cztowiek, ktory zostaje
w ten sposob wprowadzony w §wiat natury, zaczyna rozumiec, jak ,,to wszystko
do siebie pasuje”, ,,jak to dziata”. Odkrywa, ze sam jest aktywna czeg$cig przyrody
i ma wptyw na jej funkcjonowanie. Jego oddzialywania na przyrode staja si¢ zamie-
rzone, co stanowi podstawe dla podejmowania §wiadomych decyz;ji.

Przedmiotem podjetych badan byta zmienna zalezna — przejawy wystgpowania
zespotu deficytu natury oraz rozwoj dziecka, w kontakcie z natura.

Przebieg badan

Realizacja mojego projektu badawczego przebiegala w nastepujacych etapach:
1. Dobér grupy eksperymentalnej i grup kontrolnych.
2. Przedstawienie rodzicom/opiekunom uczniéw projektu badawczego i uzyska-
nie zgody na udziat ich dzieci w badaniu i rejestrowanie zaje¢ (audio, wideo).
3. Przeprowadzenie badan wstgpnych dla wszystkich grup uczestniczacych
w badaniach — pretest.
4. Rozpoczecie realizacji programu edukacji przyrodniczej O przyrodzie —w przy-
rodzie — dla przyrody.
5. Okreslenie wstepnego katalogu kategorii badawczych.
6. Obserwacja uczniéw podczas zaje¢ przyrodniczych. Zapis wideo zajec.
7. Poproszenie ucznidow o wykonanie jednego zdjecia przyrody, ktére przedstawia
dla nich jaka$ warto$¢. Czas na wykonanie zdjecia: jeden wybrany weekend.
8. Przeprowadzenie wywiadoéw indywidualnych z uczniami na temat elementow
przyrody znajdujacych si¢ na wykonanych przez nich zdjeciach.
9. Transkrypcja wywiadow.
10. Analiza zapiséw wideo i dziennikdw obserwacji.
11. Nasycanie kategorii danymi z obserwacji i wywiadow.
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12. Uzupetnianie danych (ponowna realizacja pkt. 6—11).

13. Zakonczenie programu edukacji przyrodniczej w terenie.

14. Przeprowadzenie badan poeksperymentalnych — posttest dla grupy ekspery-
mentalnej i grup kontrolnych.

15. Catosciowa analiza uzyskanych rezultatow i ich interpretacja.

16. Uzyskanie pozwolen na wykorzystanie fragmentow audio i wideo w publika-
cjach naukowych i podczas konferencji naukowych.

Duzym zaskoczeniem dla mnie podczas realizacji badan byt fakt, ze poszcze-
gblne etapy badan pochtanialy zdecydowanie wigcej czasu niz zatozytam to na
wstepie. Szczegblnie czasochtonne okazato si¢ przeprowadzenie pretestow i post-
testow. Przyczyna tego stanu bylo zindywidualizowane podejscie do kazdego z 74
uczestnikow badan.

Duzego naktadu czasu i srodkéw finansowych wymagato rowniez przygotowa-
nie i przeprowadzenie zajec¢ z uczniami.

Refleksje pedagogiczne z przeprowadzonych badan

Obecnie jestem na etapie analizy i interpretacji wynikéw badan. W tym miejscu
pragne si¢ podzieli¢ swoimi pierwszymi wnioskami z ich realizacji. Poniewaz
jestem w trakcie dokonywania analizy iloSciowej uzyskanych danych, dlatego tez
bede odnosita si¢ glownie do wynikéw analizy jakosciowej. Na podstawie badan
wyodrebnilam nastepujace wstgpne kategorie badawcze:

° przejawy zespotu deficytu natury;

* pokonywanie biofobii i wzrost empatii;

® poprawa integracji sensorycznej;

* odkrywanie praw przyrody.

Ze wzgledu na tematyke artykutu, dotyczaca zespotu deficytu natury oraz olbrzy-
mig ilo$¢ zgromadzonego materiatu badawczego, odniose si¢ glownie do pierwszej
kategorii, czyli do przejawdéw ZDN. Przyporzadkowatam do niej zachowania dzieci,
ktore §wiadcza o braku lub ograniczonym kontakcie z przyroda w zyciu codzien-
nym. Moja szczegdlna uwage zwrocito zachowanie dzieci, ktore podczas kazdych
zajec, po dotarciu do parku, zaczynaty po nim biega¢, chowac si¢ w krzewy, zbierac¢
patyki, wspina¢ na drzewa. Wygladatly na spragnione kontaktu z naturg. Cieszyty
sig, ze mogg teraz by¢ w tym miejscu. Po przekroczeniu granicy parku zapominaty
o ustalonych przez siebie zasadach, ktore powtarzaty przed kazdym wyjsciem na
zajecia. Taka sytuacja trwata zawsze kilkanascie minut. W tym czasie uczniowie
podbiegali do mnie i innych oséb dorostych obecnych na zajeciach i dopytywali
o rézne elementy przyrody, np. uczennica pokazujac mi lis¢ pytala, jak nazywa
si¢ drzewo, z ktorego on pochodzi. Dzielili si¢ rowniez swoimi odkryciami. Jeden
z chtopcow podbiegl do mnie wotajac: ,,Proszg pani, tam sg jakie§ dziury w ziemi.
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Ja pokaze! Ciekawe skad si¢ wziely?”. Po uptywie okoto 15 minut mozna bylo
dopiero rozpocza¢ wiasciwa czes$¢ zaje¢, w ramach ktorej uczniowie otrzymywali
do wykonania jakie$ jedno zadanie, np. skomponowanie zapachu jesieni, odnale-
zienie w przyrodzie barw znajdujacych si¢ na przygotowanej palecie kolorow itp.

Obserwujac dzieci chodzace po lezacych na ziemi konarach lub wspinajace sig¢
na pochyte drzewa, mozna bylo zauwazy¢, ze sa wsérdd nich pojedyncze osoby,
ktore robig to bardzo niezdarnie. Poczatkowo ci uczniowie stali z boku i przygladali
si¢, co robig inne dzieci. Po pewnym czasie same zaczynaly powtarza¢ ich zacho-
wania. Wykonywaty to jednak duzo wolniej i nigdy nie decydowaty sie pojs¢ tak
daleko lub wysoko jak rowiesnicy.

Duzym zaskoczeniem byto dla mnie zachowanie jednej uczennicy, ktora pod-
czas zaje¢ bata sig przejs¢ obok ciernistego krzewu berberysu. Dziewczynka widzac,
ze jej kolezanki i koledzy dobrze bawia si¢ w innej czes$ci ogrodu réwniez chciata
do nich dolaczy¢. Zauwazyla jednak, ze aby dotagczy¢ do nich musi przejs¢ obok
ciernistego krzewu. Zatrzymata si¢ i zaczeta w kotko powtarzaé: ,,Boje sie, boje
sie, boje si¢...”. Trwato to kilka minut, az do momentu, gdy podeszta do niej jedna
z kolezanek i powiedziata: ,,Nie ma si¢ czego ba¢. Chodz, ja Ci pomogg!” i powoli
ja przeprowadzita.

Jednym z przejawow wystepowania zespotu deficytu natury jest zjawisko bio-
fobii, czyli Igk przed wszystkim co zyje. Wérdd badanych dzieci widoczny byt Iek
przed pajeczakami i owadami. Zaskoczyto mnie to, Ze jedna z dziewczynek bata si¢
motyli, a trzy dziewczynki — biedronki siedmiokropki. Nowym zjawiskiem ws$rod
dzieci jest lek przed mikroorganizmami, a konkretnie bakteriami. Na kazdych zaje-
ciach mozna byto ustysze¢, gdy jedne dzieci méwity do innych: ,,Nie dotykaj tego!
Na tym sg bakterie!”. Fascynujace bylo obserwowanie dzieci, ktore pokonywaty
swoj lgk. Zawsze z pomoca przychodzili im koledzy. Do dziewczynek bojacych
si¢ biedronek, podeszli koledzy i kolezanki, ktorzy przekazywali sobie z dtoni do
dtoni biedronke siedmiokropke, a nastepnie zapytali kolezanki, czy rowniez chcg ja
potrzyma¢ — dziewczynki wyrazity takg chec, na chwile wzigly biedronke na dion,
po czym bardzo szybko oddaty biedronkeg z powrotem kolegom. Czasem uczniowie
chwytali obiekt Ieku do specjalnego pojemnika i obserwowali go wspolnie z boja-
cymi si¢ go osobami.

Swoje obserwacje uzupehitam i porownatamz obserwacjami pracownikow
Centrum Edukacji Przyrodniczo-Le$nej (CEPL) w Powsinie. Podczas przepro-
wadzonego z nimi wywiadu fokusowego zapytatam, czy uczniowie przedszkoli,
uczestniczacy w prowadzonych przez nich zajeciach, przejawiaja jakie$ cechy lub
zachowania, ktére moglyby by¢ efektem ograniczonego kontaktu z przyroda? Edu-
katorzy wskazali przede wszystkim na wystepujacy u dzieci lek przed owadami
i pajeczakami. Podkreslili jednak, Ze chociaz dos¢ powszechny jest lek przed paja-
kami, to coraz czesciej zdarza si¢, ze mali uczniowie bojg si¢ niegroznych zukdw,
mrowek 1 motyli, a sposdb wyrazania leku jest nieadekwatny do zaistniatej sytuacji.
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Jeden z edukatoréw podzielit si¢ swoim doswiadczeniem z zaj¢é: ,,Podczas zajeé
w lesie na Mlocinach probowalem wtasnie z maluchami obejrze¢ mrowisko. Byt
krzyk i panika. Tak wielka panika, ze nauczycielka nie mogta uspokoi¢ jednej
dziewczynki, ktorej na buty weszty mrowki. A to pociagneto za sobg lawing i inne
dzieci réwniez zaczgtly panikowac”.

Edukatorzy zwracali uwage na znaczacg rolg oso6b dorostych, w tym rodzicow
1 nauczycieli, we wzbudzaniu leku dziecka wobec przyrody. Zobrazowali to na
przyktadzie fobii przed kleszczami. Zaobserwowali, Ze osoby doroste przychodzace
z dzie¢mi na zajgcia organizowane przez CEPL przejawiaja wysoki poziom Igku
przed kleszczami. Dzieci otrzymuja informacje, ze w lesie jest niebezpiecznie, bo
sa kleszcze i w zasadzie na tym konczy si¢ ich wiedza na temat tych pajeczakow.
Nikt im nie wyjasnia, czemu stanowig zagrozenie. Kleszcze zaczynajg jawic si¢
dzieciom jako potezne monstra, co prowadzi czasem do zabawnych sytuacji. Ucz-
niowie nie wiedzac, jak wyglada kleszcz, dopatruja si¢ go wszedzie: ,kiedys dzie-
cko widzialo olbrzymi kamien i méwito, ze to kleszcz”, a innym razem kleszczem
zostal nazwany konar lezacy na ziemi.

Wielu rodzicow panikuje, gdy ich dzieci podczas pobytu w lesie si¢gaja po
owoce les$ne, ktore sg nieumyte. Podczas jednych z zajg¢ miata miejsce nastepujaca
sytuacja: ,,(...) dostatem bure od matki jednego z dzieci za to, ze pozwolitem dzie-
cku w lesie zjes¢ owoce. Powaznie. Zjadto nieumyte jezyny w lesie”.

Czesto podczas zaje¢ dzieci opowiadaja, ze rodzice w obawie o ich zdrowie
zabraniajg im przynoszenia do domu rzeczy znalezionych w lesie. Jeden z eduka-
torow opisat to nastgpujaco: ,.Jest jakas taka tendencja jakiejs$ fobii. To tez bym tak
powiedziat, ze %4 dzieci styszy od rodzicow, ze w lesie sg zarazki, zwierzgta prze-
nosza choroby, ze jak wezmie si¢ na przyktad pidrko znalezione w lesie to mozna
zachorowac¢. Nawet nauczycielki czasami mowig do dzieci: «nie podno$ tego piora,
bo si¢ zarazisz» (...) jest taka fobia, ze w lesie spotka nas samo zto, gatgz nam spad-
nie na glowe, ztapiemy jaka$ straszna chorobg. Ale to tez nie jest tak, ze wszyscy
zawsze...”.

Duzym zaskoczeniem dla edukatorow jest to, ze dzieci ktdre nie chcg zabie-
ra¢ nic z lasu, bo rodzice im nie pozwalaja, czgsto pytaja, gdzie jest tutaj sklep
z pamigtkami, w ktorym mogltyby kupié¢ rzeczy przypominajace im o tym miejscu
i zajeciach. Prawdopodobnie nabyliby w nim dary lasu. We wspotczesnym, zmate-
rializowanym $§wiecie, dla dzieci warto$¢ ma przede wszystkim to, za co si¢ ptaci.
Jesli cos jest za darmo, to jest bez wartosci.

Zdaniem edukatorow mali uczniowie maja niewielka wiedz¢ dotyczaca flory
i1 fauny wystepujacej w lasach. Na pytanie, jakie zwierzeta zyja w lesie, zdarza
si¢, ze odpowiadaja: ,,weze boa, tygrysy, lwy — méwiac, ze w lesie, mowia — tutaj,
w Polsce. I to jest bardzo czgste (...)”. Jednej z przyczyn pracownicy CEPL upa-
trujg w tym, ze dzieci nie znajg lasu, nie sg tam zabierane przez rodzicow. Gdy
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podczas zaje¢ edukatorzy zadajg pytanie uczniom przedszkoli, kto z nich bedzie
dzisiaj pierwszy raz w lesie, to zawsze zglasza si¢ pewna grupa dzieci.

Zrédlem fobii dzieci wobec przyrody jest czesto brak wiedzy, ktora bytaby
wynikiem osobistych doswiadczen: ,,Strach po prostu jest. Bo jezeli czego$ nie
znamy, to si¢ tez czesto tego boimy. Taki strach przed nieznanym. Nie wiemy, co
tam moze nas spotkac, co tam moze nas czekac. I takie fobie na przyktad biorg si¢
z niewiedzy. Taki nieuzasadniony strach”.

W przypadku matych dzieci tak naprawde duzo zalezy réwniez od tego, co
powiedzg im rodzice i nauczyciele, od osobistego stosunku do przyrody znaczacych
dorostych 0so6b.

Podsumowanie

Zaréwno na podstawie swoich wilasnych obserwacji, jak i doswiadczen pracow-
nikow Centrum Edukacji Przyrodniczo-Le$nej w Powsinie, mozna stwierdzié, ze
wsrod wspolezesnych przedszkolakow wystepuja pewne przejawy zespotu defi-
cytu natury. Na podstawie wstepnych wnioskow, wydaje sig, ze zjawisko to nie jest
az tak powszechne jak w krajach zachodnich. Chcgc doktadniej oceni¢ skale tego
zjawiska, nalezy odnie$¢ si¢ rowniez do wynikow analizy iloSciowej, ktore bede
dopiero opracowywata.

Z ankiet przeprowadzonych wérdd rodzicow na zakonczenie projektu mozna
wywnioskowac, ze zajecia przyczynity si¢ do pokonywania biofobii u ich dzieci:
»Moje dziecko przetamuje swoje lgki, np. przed dotykaniem $limakow (...) Mniej
boi si¢ owadow”.

Udziat w zaje¢ciach w kontakcie z przyrodg dostarczat wiele satysfakcji nie
tylko dzieciom, ale rowniez mnie, a takze nauczycielom uczestniczacym w zaje-
ciach 1 rodzicom, ktérzy mogli obserwowac ich efekty. Wyrazem zadowolenia
rodzicow jest wypowiedz jednej z mam: ,,Dzigkuje¢! Przynajmniej jedno z czworki
moich dzieci zaczgto przejawia¢ zainteresowania przyrodnicze... podczas space-
row zaczeto dostrzegac rdzne elementy przyrody. Synek sam wymysla miniekspe-
rymenty, planuje je i przeprowadza. Opowiada nam o tym, co zrobit. Na bal szkolny
przebrat si¢ za naukowca, bo jak sam stwierdzit — kiedy$ nim zostanie”.

Dziecko od samego poczatku swojego zycia wykazuje postawe badawczg. Brak
znajomosci procedur badawczych, protokotow doswiadczen i obserwacji naukowych
nie przeszkadza mu w eksploracji otoczenia. Nauczyciel na wezesnym etapie edukacji
powinien pomoc dziecku uczy¢ si¢ poznawac §wiat przyrody w sposob celowy i upo-
rzadkowany (Poziomek i in., 2016). W przyrodzie odbywa si¢ to w naturalny sposob.

Realizacja tego projektu badawczego wymagata ode mnie bardzo duzego zaan-
gazowania, ale jednoczes$nie sprawita mi wiele rado$ci. Dala mi mozliwos¢ pota-
czenia dwoch pasji: przyrody i fascynacji dzieckiem.
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Oddajemy w Panstwa rece czwartg monografie pt. Warsztaty badawcze
doktorantdw — miedzy teorig a praktyka metodologiczng pod redakcja Mag-
daleny Cieslikowskiej oraz Marcina Szostakowskiego. Pierwsza cze$¢ publikacji
sktada sie z przedstawienia teoretycznych zatozen badan autoréow, ktorzy
zdecydowali sie napisa¢ artykut. Druga natomiast przedstawia analize
przeprowadzonych badan. Warsztaty badawcze cieszg sie coraz wiekszym
zainteresowaniem adeptéw nauki oraz mtodych doktoréw.

Ze Wstepu

Autorzy tekstow — zgodnie z przyjetym zamierzeniem — prezentujg wyniki
badan wtasnych, badz tez ich materiaty stanowig zapowiedz badan nad sze-
roko pojeta tematyka: edukacji, zagrozen technologicznych we wspétczesnej
edukacji, aspiracji zyciowych dzieci i mtodziezy, tutoringu, zjawiska eksploracji
miejskiej (urbex), interaktywnych centréw nauki, ksztatcenia ustawicznego,
a takze problematyki zespotu deficytu natury (ZDN), umiejetnosci sSwiadomego
uczenia sie, samopoznania i samowychowania, autyzmu, spoteczno-emocjo-
nalnego rozwoju dzieci w wieku przedszkolnym.

Jestem przekonany, ze lektura ksigzki zainteresuje niejednego czytelnika
poszukujacego inspiracji badz odpowiedzi na rozliczne, czesto nader trudne
i niejednoznaczne pytania, zwigzane ze stanem wspotczesnej edukacji oraz
kierunkami jej przeobrazen w otaczajacej nas rzeczywistosci.
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