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1. Agnieszka Olechowska

2 Posiadane dyplomy, stopnie naukowe — z podaniem nazwy, miejsca i roku ich uzyskania

oraz tytutu rozprawy doktorskiej

dyplom nauczyciela nauczania poczatkowege — Studium Nauczycielskie nr 1 im. Marii

Weryho-Radziwitowiczowe] w Warszawie, 19871,

tytul zawodowy magistra pedagogiki specjalnej ze specjalnodciz logopedia — Wyzsza
Szkota Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie, 1995 1.

tytt pracy magisterskiej: Implant slimakowy — nowoczesna proteza stuchowa w aspekcie
historycznym, medycznym i logopedycznym. Stan jezyka i mowy 9-letniego chiopea z
wszczepem Slimakowym

promotor: dr Danuta Emiluta-Rozya

stopien naukowy doktora nauk humanistyeznych w zakresie pedagogiki - Akademia
Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie, 2005 r.

tytul rozprawy doktorskiej: Mozliwos¢ prognozowania rozwoju umiejetnosci czylania
i pisania uczniow nizszych klas szkoly podstawowej

promotor: dr hab. prof. APS Jozefy Batachowicz, recenzenci: prof.dr hab. Danuta
Gielarowska-Sznajder (APS), prof. dr hab. Anna Kowalska (WSP TWP w Warszawie)



3. Informacie o dotychezasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych

1995 — obecnie Akademia Pedagogiki Specjainej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie
(asystent, adiunkt, st. wykladowca)
1995-1997  Wyzsza szkota Spoteczno-Ekonomiczna w Warszawie (umowa zlecenie}

19952006 Wyzsza Szkola Pedagogiczna TWP w Warszawie (umowa zlecenie)

Droge rozwoju naukowego rozpoczetam od pigcioletnich studiéw magisterskich z
zakresu pedagogiki specialnej, na specjalnosci logopedia w dzisiejszej Akademii Pedagogiki
Specialnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie. Przed podjeciem studiow, pod koniec
ich irwania oraz po ich ukohczeniu pracowalam na stanowisku nauczyciela ksztalcenia
zintegrowanego w Spolecznej Szkole Podstawowej nr 2 STO w Warszawie (1989 - 1990)
oraz na stanowisku nauczyciela specjalisty — logopedy w Integracyjnej Szkole Podstawowe;
nr 344 w Warszawie (1994 — 1996). Po&qczénie, profesjonalnych kompetencji nauczycielskich
oraz wiedzy naukowej, & takze szezegdlna specyfika zroznicowanych grup uczniowskich z
ktérymi miatam okazje pracowaé w istotnym stopniu ukierunkowaty moj dalszy rozwdj jako
badaczki na poszukiwanie i rozwijanie wiedzy dotyczgcej ksztatcenia ucznidw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogolnodostepnych lub integracyjnych.

Prace magistersky z zakresu surdologopedii przygotowatam pod opieks promotorska dr
Danuty Emiluty-Rozya. Praca skladata si¢ z dwoch czesci, pierwsza stanowita monografia
nowoczesnej metody operacyjnego protezowania narzgdu shuchu, drugg studium
indywidualnego przypadku jednego z pierwszych w Polsce dzieci z wszczepem $limakowym.
W tym samym roku, w ktorym uzyskatam tytut zawodowy magistra pedagogiki specjalngj ze
specjalnoscig logopedia, podjelam prace na stanowisku asystenta w dzisiejszej Akademil
Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, z ktora, od 2006 roku jako podstawowym

miejscem mojej pracy, jestem zwigzana do dzisiaj.

Przed doktoratem, w rezultacie poglebionych studiéw oraz przeprowadzonej
kwerendy literaturowej, ktorg odbytam w czasie prywatnej, kilkudniowej wizyty w University
of London przygotowalam i opublikowatam w 2001 roku: pierwsza monografig¢ pt.
Wspieranie uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Wskazowki dia nauczycieli

(APS, Warszawa 2001) oraz 4 artykuly w czasopismach pedagogicznych ([31], [32], {33],

2



I35])' Laczsc teoretyczng wiedzg naukows z praktyka nauczyciela-logopedy opracowatam i
opublikowalam autorskie narzedzie badan pedagogicznych pt. Arkusz obserwacji dziecka
w wieku 6-7 lat. Propozycia dla nauczycieli (Biuletyn Terenowego Oddziatu nr 10 Polskiego
Towarzystwa Dysleksji nr 3/2002), jak rowniez wyglositam na jego temat referat w czasie
Konferencji Zarzadu Oddziahi Terenowego nr 10 Polskiego Towarzystwa Dysleksji. w
Warszawie (25 XI 2006). Przygotowalam takze dwa rozdzialy w skryptach teoretyczno-
metodycznych dla studentéw pedagogiki (Niepowodzenia szkolne najmiodszych uczniow.
Przyczyny. Srodki zaradcze w. Zintegrowana edukacja wezesnoszkolna. Cz.2. (s. 28-34),
Warszawa: Wyzsza Szkota Spoteczno-Ekonomiczna, 2005, oraz Trudnosci wychowawcze
najmiodszych  uczniow.  Przyczyny. Srodki  zaradcze w. Zintegrowana edukacja
wezesnoszkolna. Cz.2. (s. 41-48), Warszawa: Wyzsza Szkota Spoteczno-Ekonomiczna, 2005,
W czasie pracy na stanowisku asystenta bralam czynmy udzial w ogolnopolskich
konferencjach naukowych oraz jako cztonek Zarzadu Sekcji Logopedyczne) Towarzystwa
Kultury Jezyka wspolorganizowalam 4 konferencje o tematyce logopedycznej.
Wspdtorganizacja i udzial w kenferencjach pozwolity mi na sprawdzenie si¢ w realizacji
nowych zadan i akiywnosci naukowych 1 organizacyjnych. Takze przed uzyskaniem stopnia
naukowego doktora rozpoczgtam rozwijang do dzsiaj wspolprace miedzynarodowy z
dwukrotng stypendystka programu Fulbrighta w Polsce, prof. Diane Lea Ryndak z Univeristy
of Florida w Gainnesville, czego wynikiem bylo zorganizowanie w 2004 roku wygloszonego
przez nas wspolnie wykladu otwartego dla studentéw i pracownikéw naukowych APS, nt.

Wspieranie uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjmymi w USA i w Polsce.

Egzaminy doktorskie zlozylam i prace doktorska obronitam w 2003 roku. Opicke
promotorska mojego doktoratu sprawowala prof. dr hab. Jozefa Balachowicz, prace
recenzowaly: prof. dr hab. Danuta Gielarowska-Sznajder (APS) oraz prof. dr hab. Anna
Kowalska (WSP TWP). Rozprawe doktorskg poswigcitam zagadnieniu prognozowania przez
nauczycieli mozliwego rozwoju umigjgtnosci jezykowych uczniéw nizszych klas szkoty
podstawowej na podstawie wynikow orientacyjnych badan stanu stuchu fonematycznego tych
uczniéw w wieku szesciu lat. W rozprawie doktorskiej, oprocz udowodnienia mozliwosci
prognozowania rozwoju umiejemosci czytania i pisania u dzieci szescioletnich, po raz
pierwszy podjetam problematyke organizacii i udzielania pomocy psychologiczno-

pedagogicznej uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Wnioski z badaf jakie

' W nawiasach podalam odwolania do pozycji z listy publikacji naukowych wskazanych w Wykazie
opublikowanych prac naukowych oraz informacji o osiggnieciach dydaktycznych, wspdlpracy naukowej i
popularyzacyi nauki (Zalacznik or 3 do Waiosku)
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prowadzitam w celu przygotowania dysertacji przyczynily si¢ do sformutowania przeze mnie
konkluzji, iz problematyka ksziatcenia ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w
szkolach ogdlnodostepnych jest obszarem zaniedbanych, zaniechanych | nieobecnych
watkow, skutkiem czego jest pod wieloma wzglgdami niedostateczne wspomaganie rozwoju 1
uczenia sie wielu uczniéw zaliczanych do tej grupy. W ten sposob zdefiniowatam nowe pola
badawcze, ktorych eksplorowanie doprowadzito m.in. do rezultatu w postaci przedktadanego
do oceny osiagniecia naukowego w dziedzinie pedagogika, jak 1 pozostalych osiagniec
naukowo-badawczych. '
W czasie pierwszych lat pracy pe ezyskaniu stopnia doktora kierowatam 7. projektami
badawczymi wylonionymi w wyniku konkursow i finansowanymi ze S$rodkéw
przeznaczonych na badania statutowe w APS. Drzigki realizacji badafh naukowych
systematycznie poglebiatam wiedze dotyczaca organizacji, przebiegu i rezultatow procesu
ksztalcenia uczniéw z roéznie uwarunkowanymi trudno$ciami w uczeniu sie w szkofach
ogdlnodostepnych i integracyjnych oraz zdobywatam do$wiadczenie w prowadzeniu badafi
naukowych. W ciggu dziewieciu lat zrealizowatam projekty badawcze dotyczace: Wezesnych
uwarunkowari kariery szkolnej dzieci o réznych mozliwosciach edukacyjnych (1996),
Uwarunkowan edukacyjiych ucznicw o roznych mozliwosciach rozwojowych (‘1 997), Profilu
rozwoju sprawnosci jezykowych dezieci (1998), Integracji uczniow niepefnosprawnych w
Polsce (1998), Wykrywaniea definiowania i zaspokajania specjalnych potrzeb edukacyjnych
uczmiow (1999), Rozwoju sprawnosci czytania i pisania u wczniow nizszych klas szkot
podstawowych w ciggu trzech lat nauki (1998-2000) oraz Mozliwosci prognozowania rozwoju
umiejetnosci czytania i pisania u dzieci (2002 — 2005) zakoficzonego obroniong rozprawg
doktorska. '

4. Wskazanie osiggniecia wynikajgcego z art.16 ust.2 ustawy z dnia 14 marca 2003 . o

stopniach naukowveh i tvtule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz. U.
2016r. poz. 882 ze zm. wDz. U. 2 2016 1. poz. 1311)

a) tytut osiggniecia naukowego:

Specjalne potrzeby edukacyjre w wizedowym dyskursie pedagogicznym. (2019).
Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie.



b) autor osiggniecia naukowego:

Agnieszka Olechowska

recenzenci wydawniczy:
prof. dr hab. Jozefa Balachowicz (Akademia Pedagogiki Specjainej im. Marii
Grzegorzewskiej)

dr hab., prof. US Marcin Wlazlo (Uniwersytet Szczecinski)

¢) omowienie celu naukowego pracy i osiagnigtych wynikéw wraz z omowieniem ich

ewentualnego wykorzystania

Przedkladane do oceny osiggmigcie maukowe mieSci si¢ w obszarze studiow
krytycznych, usytuowanych w interdyscyplinarnej przestrzeni pedagogiki, socjologti i nauk o
prawie. Prezentuje w nim przygotowany przeze mmie model rekontekstualizacji
paradygmatéw pedagogiki w urzedowym dyskursie pedagogicznym, ktbrego
zastosowanie w badaniach pozwolito na odkrycie sposobu w jaki terminologia stosowana w
stanowiacych forme dyskursywna urzedowego dyskursu pedagogicznego aktach
normatywnych z dziedziny o$wiaty wspotkenstruuje Swiaty zycia ucznidw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, a takze w jaki sposdb jest wykorzystywana w swoistej ,.grze
wladzy” — w tym kontek$cie wprowadzam nowe p;oj ecie slow-stygmatow. W prezentowanym
osiaggnieciu naukowym opowiadam si¢ za wzmozeniem badan i dziatan pedagogicznych
ukierunkowanych na negocjowanie mozliwosci ksztaltowania, inspirowanego studiami
postkolonialnymi, nowego rodzaju, tzw. trzeciej przestrzeni dyskursu pedagogicznego oraz
towarzyszace] mu w aspekcie praktycznym nowej przestrzeni edukacyjnej — edukacji
hybrydewej. Odpowiadajagc na ,uwierajaca potrzebg spoteczng”, dokonuje rekonstrukcji
wybranych przepiséw prawa i w ten sposéb udewadniam istnienie mozliwosci aplikacji
uzyskanych wynikéw badaf w praktyce pedagogicznej. Wykorzystujac jako rame
teoretyczng mojej pracy teori¢ spolecznego fworzenia dyskursu pedagogicznego Basila
Bernsteina, w kohcowej czgsci osiggnigcia naukowego powracam do poziomu produkcii
dyskursu pedagogicznego jako punktu wyjscia do zgodnych z zaloZeniami nowego
humanizmu zmian w procesie organizacji i przebiegu procesu ksztalcenia ucznidow z
indywidualnymi potrzebami edukacyjnymi w szkole ogolnodostepnej.

Celem naukowym mojej pracy byle poznanie 1 opisanie sposobow

rekontekstualizowania cech biologicznego i humanistycznego paradygmatu



pedagogiki w urzedowym dyskursie pedagogicznym dotyczagcym procesu
ksztalcenia ucznidow ze specjarlnymi potrzebami edukacyjnymi w szkole
ogo6inodostepne;.

Podjecie badan naukowych w tym zakresie byto podyktowane istnieniem ,,uwierajace]
potrzeby spolecznej” w odniesieniu do sposobu i stosowanego jezyka jakim w nalezacych do
urzedowego dyskursu pedagogicznego aktach normatywnych z dziedziny oswiaty
prawodawca wypowiada si¢ na temat ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Przyimujac za Jacques’em Lacanem, iz tekst aktu prawnego nie jest tylko
zbiorem nakazow i zakazow, ale strukturs obcigzong znaczeniami (Lacan, 1996), w
prowadzonych badaniach dazytam do ujawnienia znaczen, jakimi sg ,,obciazone” nalezace do
urzedowego dyskursu pedagogicznego akty normatywne z dziedziny oswiaty dotyczace
ksztatcenia uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkole ogolnodostepne;.
Odkryciu znaczen zakodowanych w  wybranych formach urzedowego dyskursu
pedagogicznego postuzyla analiza sposobu w jaki w wybranych aktach normatywnych zostaly
zrekontekstualizowane cechy paradygmatow pedagogiki — biologicznego i humanistycznego.

Poszukiwania badawcze prowadzone w obszarze pedagogiczno-spoleczno-prawnych
czymikéw  wspotksztattujgeych ,$wiat zycia® ucznibw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, sytuujace si¢ na styku pedagogiki, socjologii i nauk o prawie, sprzyjaty
wzajemnemu uzupelnianiu si¢ rodzajow wiedzy przynaleznych poszczegOlnym teoretycznym
jej obszarom. Dzigki ich interdyscyplinarnemu kontekstowi moglam eksplorowad obszar
determinantéw sposobu organizacji 1 prowadzenia procesu ksztalcenia ucznidw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi jako pozostajacych w sieci relacji, przecinajacych i
nakladajacych sie na siebie domen: spolecznej, z ktorej czerpie on m.in. wzorce procesow
spolecznych (wykiuczania, segregacji, integracji i wigczania) oraz relacji miedzyludzkich
(opartych na wrogosci, obcosci, odmiennosci lub wzajemnej adaptacii), pedagogicznej,
dostarczajacej wiedzy m.in. na femat cech organizacji i prowadzenia procesu ksztalcenia
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkole ogdlnodostepnej oraz prawne;,
ktéra w sposéb jednoznaczny i wykluczajaey dowolnos$é interpretacji definiuje prawa i
obowiazki wszystkich podmiotéw procesu edukacyinego, a wykorzystujac okreslony
leksykon terminow, determinuje rowniez ksztaltowanie sie ich ,$wiata zycia”, sposob
myslenia o tychze podmiotach oraz ostatecznie, sposob ksztaltowania pedagogicznych
prakivk.

Teoretyczna rame osiagniecia naukowego wytyczajg podstawowe pojgcia, definicje i

koncepcje dotyczace: paradygmatéw pedagogiki i modeli niepetnosprawnoici (m.in. Klus-



Stanska, Sliwerski, Hejnicka-Bezwifiska, Chrzanowska, Krause, Milerski, Zaorska);
spotecznego tworzenia dyskursu pedagogicznego (Bernstein); oraz rodzajow zjawisk
spotecznych i relacji spoleczmych w przestrzen miedzyludzkiej (Sztompka, Foucault,
Bhabha). Wychodze w nim od podejsé dobrze znanych i ugruntowanych ale stawiam takze
pytania trafiajgce w stosunkowo nows, interdyscyplinarna  przestrzen  studiow
postkolonialnych, czyniac taw. ,trzecig przestizen wypowiedzenia” (Bhabha) kluczowa w
tym obszarze kategorig pojgciows.

Metodologiczng rame badan wiasnych wyznacza perspektywa badawcza wiasciwa dia
mieszczgeego sie w obrgbie socjologicznie zorientowanej analizy dyskursu (Sociological
Discourse Analysis SDA) nurtu krytycznego (Critical Discourse Analysis CDA), w ujeciu
anglosaskiej szkoly analizy dyskursu. Zastosowanie socjologicznie zorientowanej krytyczne
analizy dyskursu jako perspektywy badafi wiasnych zostato podyktowane istnieniem
wymagajacej rozwigzania, ,,uwierajacej” spofecznej kwestii optymalnej jakoSci ksztatcenia w
szkotach ogodinodostepnych uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Postepowanie badawcze nosito cechy krytycznej analizy spoleczncj, w ktorej zgodnie
z propozycja Ruth Wodak zawarlam: krytyczng analiz¢ wewnetrzng dyskursu, ktorej celem
bylo ujawnienie sprzecznoici i niespdjnosci w ramach samego dyskursu; spoleczng analize
kiytyczng (wykraczajaca poza wewnetrzny dyskurs), ktorej celem bylo analizowanie
dyskursu w szerszym kontekscie spoiecmo-kulturowjm; a takze kiytyczng analize
prognostyczna, ktorej celem bylo opracowanie wnioskéw i  wskazéwek do zmiany
rzeczywistosci (por. Wodak 2008, s. 188-189). Prowadzone przeze munie poszukiwania
empiryczne miaty ponadto charakter procesu eksploracyjno-weryfikacyjnego lintowego, ktéry
rozpoczetam od wskazania probleméw i postawienia pytaf, a zakoficzylam udzieleniem na
nie odpowiedzi i rekonstrukcja odkrytych w wyniku eksploracji cech paradygmatdw
pedagogiki dotyczacych ksztalcenia ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
zawartych w przepisach obowigzujgcych aktéw normatywnych z obszaru urzedowego
dyskursu pedagogicznego. Na etapie wyjasniania postgpowa{ém w sposob indukeyjny,
staralam sie ,zanurzy¢ w rzeczywistosci”, odkry¢ i zgromadzi¢ jak najwigcej danych i
skumulowac¢ je ,,w postaci [...] empirycznie wyprowadzonych i udowodnionych kategorii”
(por. Smolifiska-Theiss, Theiss 2010, 5.87).

Glowny problem badawczy sformutowatam nastepujaco:

Jakie sa sposoby rekontekstualizowania cech paradygmatéw pedagogiki

w analizowanvch przepisach zawartych w aktach normatywnych z obszaru



urzedowego dyskursu pedagogicznego dotyczgcych ksztalcenia ucznidw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjaymi w szkole ogbdlnodostepne}?

Natomiast szczegotowe pytania badawcze brzmialy:
1. Jakie cechy charakterystyczne dla paradygmatu biologicznego mozna wawni¢ w
analizowanych przepisach zawartych w aktach normatywnych z zakresu urzedowego
dyskursu pedagogicznego dotyczacych ksztalcenia ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w szkole ogdinodostepnej?
2. Jakie cechy charakterystyczne dla paradygmatu humanistycznego mozna ujawni¢ w
analizowanych przepisach zawartych w aktach normatywnych z zakresu urzgdowego
dyskursu pedagogicznego dotyczacych ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w szkole ogdlnodostepne;?
3. Jaka jest frelowencyjnos¢ cech charakterystycznych dla biologicznego i humanistycznego
paradygmatu pedagogiki w analizowanych przepisach zawartych w aktach normatywnych z
obszaru urzedowego dyskursu pedagogicznego dotyczacych ksztalcenia uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkole ogdinodostepnej?
4. Jaka roznica istnieje pomigdzy frekwencyjnoscig ujawnionych cech charakterystycznych
dia biologicznego i humanistycznego paradygmatu w analizowanych przepisach zawartych w
aktach normatywnych z zakresu urzedowego dyskursu pedagogicznego dotyczacych
ksztatcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkole ogolnodostepne;j?

Pierwszym rezultatem interdyscyplinamych studidw teoretycznych jest opracowany
przeze mmie model rekontekstualizowania cech paradygmatéw pedagogiki w
urzedowym dyskursie pedagogicznym (UDP). Proponowany model zaklada mozliwie
wielokierunkowy 1 niehierarchiczny charakter przejmowania ptynnej dominacji przez kolejno
pojawiajace sie nurty spoleczne w procesie komstruowania urzgdowego dyskursu
pedagogicznego. Podobnie do mysli Deluzjanskiej, nie dajgeej sig sledzi¢ w sposob lineamy,
za ktora mozna podaza¢, jak to okredlifa Rosi Braidotti ,ruchem zygzakowatym”,
funkcjonujacej jak klacze, ktérego kazda odnoga moze da¢ poczatek nowej roslinie (Deleuze i
Guattari), tak mozliwa jest zmiana dominacji okreSlonych nurtow spolecznego
konstruowania urzedowego dyskursu pedagogicznego w zaleznoSci m.in. od cech danej
mikroprzestrzeni, obejmujacej ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i jego
najblizsze otoczenie. W rzeczywistosci poszczegOine obszary mie s3 tak statyczne, a ich
granice nie tak ostro zarysowane, jak moze wynikaé z jedynego mozliwego,
dwuwymiarowego ich przedstawienia na wydrukowanym na kartce papieru schemacie.

Decyduja o tym m.in. wieloplaszezyznowosc, interdyscyplinarnoé¢, chronologia zdarzen czy



z tych powodow, uznajgc proby tego rodzaju prostych analogii za powazny biad
merytoryczny, nie przypisuje konkretnemu modelowi niepelnosprawnoscl/specjalnych
potrzeb edukacyjnych okreslonego rodzaju edukagji (na przykdad: modelowi medycznemu
edukacji segregacyjnej, modelowi spolecznemu edukacji integracyjnej, a modelowi
biopsychospolecznemu edukacji wiaczajacej). W zaproponowanym przeze mnie modelu nie
chodzi bowiem o statyczne ,umiejscowienie” okreslonych zjawisk, a wrecz przeciwnie o ich
ptynne, dynamiczne ,,usytuowanie”, nie wykluczajace wspblistnienia w tym samym czasie
innych, wynikajacych z czesto dos¢ odmiennych podstaw i zatozen teoretyczaych (Schemat
Iy

Schemat 1 .- Model rekontekstualizowania cech paradygmatéw pedagogiki w urzedowym dyskursie

pedagogicznym (UDP) — szezegotowy poziom definicyiny
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MODEL WZAJEMNA WELACZANIE UDP W MODELU
RIOPSYCHO- ADAPTACIA BIOPSYCHO-
NG

ER |

{ PARADYGMAT HUMANISTYCZN Y ]

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Proponowany model uwzglednia istnienie okreslonych cech i zjawisk spotecznych w

sieci relacji, w ktérych w tym samym okresie chronologicznym nie tyle wystgpuja lub nie



Proponowany model uwzglgdnia istnienie okreslonych cech i zjawisk spotecznych w
sieci relacji, w ktorych w tym samym okresie chronologicznym nie tyle wystepuja lub nie
wystepujg okreslone ujecia, co dominujg raz jedne, raz inne. Jednoczesnie wszystkie one
mogg rtownolegle wspélistnie¢, zachodzac na siebie, przenikajac sig i przeplywajac,
powracajgc, wysuwajgc si¢ na pierwszy plan lub wycofujac, w zaleznosci od splotu
niemozliwych do pelnego zidentyfikowania czynnikow indywidualnych (w skali mikro-), a
takze czynnikow pozaindywidualnych {(w skali makro-), np. spolecznych, politycznych,
ekonomicznych czy kulturowych.

Na podstawie analizy wynikow przeprowadzonej dekonstrukcji przepisow aktow
normatywnych z dziedziny o$wiaty dotyczacych ksztalcenia ucznidw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi w szkole ogdlnodostepnej stwierdzilam, iz w obowiazujacym
urzedowym dyskursie pedagogicznym sa rekontekstualizowane przede wszystkim
cechy ustepujacego, dezaktualizujacego sie biologicznego paradygmatu
pedagogiki, a wraz z nim cechy medycznego modelu niepeinosprawnosci/
specjalnych potrzeb edukacyjnych. Znamienny jest fakt, ze az w 1/3 analizowanych
aktéw normatywnych wszystkie znajdujace sie w nich przepisy dotyczace ksztalcenia
ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi sz sformutowane wylgcznie zgodnie z
paradygmatem biologicznym. Sformutowalam zatem konkluzjg, iz wspdlczesny
urzgdowy dyskurs pedagogiczny {w badanym przeze mnie obszarze) ,moéwi” jezykiem
archaicznym, nieprzystajacym do wspdiczesnego humanistycznego dyskursu
pedagogicznego, ze wszelkimi tego konsekwencjami dla organizacji i prowadzenia
procesu ksztafcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnyrﬁi w  szkole
ogdinodostepnej. Obowigzujace akty prawne w analizowanych przepisach dotyczacych
ksztalcenia ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi przyczyniaja si¢ do
reprodukowania dezaktualizujacych sie regul pedagogicznego dyskursu, i zgodnie z opinig
Foucaulta, wprost determinujg ,,sposob mowienia o rzeczywistoéci, a w konsekwencji sposdb
myslenia o niej oraz wszelkich zwigzanych z rzeczywistoscig ludzkich dziatan” (por. Hall
2001, s.72) it czynig to w sposdb zmedykalizowany i upatrujgcy przyczyn trudnoscei
przewaznie w jednostce (dziecku ub uczniu).

Drugim rezultatem studiéw teoretycznych jest zatem ujawnienie, iz wspdiczesny
urzedowy dyskurs pedagogiczny dotyczgcy procesu ksztalcenia uczniow ze
specjainymi potrzebami edukacyjnymi w szkole ogélnodostgpnej umacnia

biclogiczny paradygmat pedagogiki i medyczny model
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niepetnosprawnosci/specjalnych potrzeb edukacyjnych, sprzyja ksztaltowaniu
relacii z innymi opartych na obcosci oraz utrwala dominacje zjawiska
spofecznej segregacji.

Trzecim rezultatem studiéw teoretycznych jest ponadto ukazanie sposobu w jaki w
jezyku urzedowego dyskursu pedagogicznego uwidaczniajg si¢ przejawy specyficznej ,.gry
wladzy” (Bhabha 2010, s. 62). Stosowanie w dokumentach towarzyszacych aktom
normatywnym (np. w seriach opracowahn wydawanych przez agendy ministerstwa, np.
Oérodek Rozwoju Edukacji itd.) kategorii pojeciowej ,uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi” automatycznie przywodzi ma mysl jej przeciwiefistwo — ,uczniéw bez
specjalnych potrzeb edukacyjnych”; stosowanie w aktach normatywnych okreélenia
_uczniowie niepetnosprawni” czy ,uczniowie z niepelnosprawnoscia” implikuje uzywanie
okreslenia ,uczniowie sprawni” itd. Tego rodzaju dyskurs powoduje rownoczesnie, Ze
reprezentujgce go akty normatywne wyrazajace ,narracyjng wiadz¢” (Said 1993, s.XII), w
naturalny sposdb instytucjonalizuja hegemoni¢, utrwalajg przyjete podzialy i hierarchie, 1
ponownie wytwarzajg dyskurs o silnie wartosciujacym charakterze.

Tymczasem jezyk jakim mowi sie o oscbach ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, nie jest bez znaczenia. Jezyk dziala, a jezyk prawniczy dziala szczegoinie, ma
dyskursywny charakter i jest prawdopodobnie ,,najwazniejszym srodkiem [ ...} definiowania,
komunikowania i oceny” stereotypéw (Maas 1 Arcuri 1999, s. 161), ktore przekazywane s3
,.w rozmowach, podreczaikach oraz w komunikacji masowej” (van Dijk 1984, 1987, 1988).
Jezyk aktéw normatywnych jest ponadto no$nikiem wiadzy, kategoryczme wymaga
zastosowania i nie dopuszcza mozliwosci sprzeciwu. Determinuje rodzaj 1 przebieg relacji
pomiedzy podmiotami, ktdrych dotyczy, jak tez determinuje przestrzen, w kidrej wszyscy
dziatamy. Dla podkreilenia tego zpaczenia posluguje si¢ terminem slow-stygmatéw,
posiadajacych zniewalajgcg moc naznaczania i etykietowania. Do takich stow z pewnoscig
mozna zaliczy¢ okre$lenie ,specjalne”, ktérego uzywa si¢ w celu nazwania przyczyn
frudno$ci w sprostaniu stawianym uczniom wymaganiom edukacyjnym.

Po przeprowadzeniu analizy sposobdéw rekontekstualizowania paradygmatow
pedagogiki w urzedowym dyskursie pedagogicznym, dokonatam interpretacji tych sposobow,
a takze podatam przyklady rekonstrukcji tresci przepiséw zawartych w analizowanych
aktach normatywnych formuhijac je w sposéb zgodny z humanistycznym paradygmatem
pedagogiki. Udowodnitam tym samym, iz zmiana sposobu rekontekstualizowania cech
paradygmatow pedagogiki w urzedowym dyskursie pedagogicznym jest nie tylko pozadana

ale 1 moiliwa. Ta cze$¢ mojej pracy, w ktore} podaj¢ przykiady nowego sposcbu
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sformutowania wybranych przepiséw aktow normatywnych stanowi krytyezay wkiad w
obszar praktyki pedagogiczmej. Sposobem ewentualnego wykorzystania uzyskanych
wynikow badai powinna by¢ przede wszystkim, poprzedzona gruntowng refleksjg dotyczaca
ujawnionych znaczen, aplikacja nowych rozwigzaft we wszystkich trzech opisanych przez
Bernsteina obszarach tworzenia dyskursu pedagogicznego, a zatem w obszarze produkcii,
rekontekstualizacji oraz reprodukcji. Przy zatozeniu, ze intencje prawodawcy sg szczere i
dazy on do upowszechniania idei spdjnosci i sprawiedliwosci spotecznej, tworzone w
obszarze produkeji akty normatywne z dziedziny o$wiaty powinny zatem ulec istotnej
zmianie pod wzgledem juryslingwistycznym, w rezultacie czego powinny zostad
zrekontekstualizowane w sposob uwzgledniajacy zafozenia humanizmu, a nastgpnie
poddane reprodukcji w praktyce szkoly, np. w postaci rekonstrukeji obowigzujacych w nich
statutow czy programéw wychowawczych oraz profilaktycznych. Kolejnym sposobem
zastosowania w praktyce pedagogicznej wynikow moich badan jest aplikacja ich wynikow w
obszarze ksztalcemia mnauczycieli w zakresic $wiadomosci prawnej, co jest zresztg
postulowane w aktualnie projektowanych nowych standardach ksztalcenia nauczycieli. Osoby
przygotowujace si¢ do wykonywania zawodu nauczyciela powinny bowiem miec nie tylko
$wiadomoéé istnienia prawnych podstaw organizacji i funkcjonowania systemu o$wiaty, ale
takze znaczenia terminologii w nich zawarte] dla wspotksztaltowania ,Swiata zycia” ich
uczniow 1 ich samych. Co wigcej, juz jako nauczyciele, powinni tg wiedze umieé zastosowac
w obszarze reprodukcji dyskursu pedagogicznego czyli w praktyce pedagogiczne;,
szczegblnie podczas tworzenia dokumentéw wewnetrznych obowigzujacych w o danej
placowce oéwiatowej. Tylko dopelnienie przeprowadzonej analizy i interpretacji ujawnionych
sposobéw rekontekstualizacii cech paradygmatéw pedagogiki aplikacjg nowych rozwigzan w
obszarze reprodukcji dyskursu pedagogicznego umozliwia bowiem osiggnigcie SpOjnosci
pomiedzy, rozumianymi w swietle teorii Bernsteina, obszarami produkgji, rekontekstualizacji
i reprodukcji wspolczesnego dyskursu pedagogicznego.

Oprécz  teoretycznych rozwazan oraz badan erhpirycznych dotyczgeych
rekontekstualizowania cech paradygmatdw (biologicznego i humanistycznego) w urzedowym
dyskursie pedagogicznym, w koficowej czgsci przedktadanego do oceny osiggnigcia
naukowego zglositam postulat podjecia dyskusii wokdl mozliwosct ksztattowania nowego
rodzaju przestrzeni pedagogicznego dyskursu, ktéra za Bhabha nazywam ,trzecig

przestrzenia pedagogicznego dyskursu” oraz na temat mozliwosci wykreowania mowego

12



rodzaju przestrzeni edukacyjnej, ktora w §lad za tradycia badan postkolonialnych (m.in.
Fanon, Said, Bhabha), nazywam nedukacja hybrydowa™’.

Do sformulowania w koficowej czesci mojej pracy postulatow sklonifa mnie
konstatacja, iz wspolczesna przestizefi edukacyjna to nadal przede wszystkim obszar
przewaznie dosé trwale i statycznie ,,0sadzonych” w niej podmiotow, (np. na czas trwania
catego etapu edukacyjnego), nie za$ realna mozliwosé wspotuczestniczenia na réwnych
prawach w $rodowisku i utrzymywania satysfakcjonujgcych wigzi spotecznych na roznych
poziomach zycia i w réznych srodowiskach, w tym edukacyjnych.

Zastosowana ~w  interprefacji  wynikow  krytyeznej  analizy  sposobu '
rekontekstualizowania w urzedowym dyskursie pedagogicznym cech paradygmatow
pedagogicznych analogia walki o samostanowienie, suwerennos¢, podmiotowoS¢, nawet
tozsamo$¢ spoleczefistw kolonizowanych z dgzeniami do emancypacji spotecznosci osdb ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi wydaje si¢ bowiem otwieraé nowe mozliwosci
zaistnienia oczekiwanej zmiany w procesie ich ksztalcenia w szkotach ogdinodostepnych.
Przy czym, nie chodzi tw o porzucanie tradycji pedagogicznej, ani nawet znaczne oddalanie
sie od niej, ale takie ,,wychylenie si¢” ze strefy poznawczego ,.komfortu”, ktére jednoczesnie
pozwoli dostrzec, by¢ moze, nowe mozliwosci rozwigzania starych 1 od dawna uirzymujacych
sie trudnosci, lub chocby spowoduje o$wietlenie nie stosowanym dotychczas zbyt czgsto
reflektorem teorii, niewidocznych dotad obszarow, w kidrych te rozwigzania sig znajdujg.

Na. zakonczenie mojej pracy poddaje zatem pod dyskusje propozycie bardzie]
wyrazistego podiecia negocjacji dotyczacych wykreowania ,trzeciej przestrzeni dyskursu
pedagogicznego”, ktora w praktyce pedagogicznej moglaby znaleZé odzwierciedlenie w
formie ,edukacii hybrydowej”. Sadze, iz najwyzszy czas, aby urzedowy dyskurs
pedagogiczny przestal ,opowiadaé wciaz te samg, kolonialng historig” (por. Bhabha 2010, s.
XLI), i aby w nowej przestrzeni edukacyjnego dyskursu o szkole powszechnej, szkole dla
wszystkich (jak chciat juz Jan Amos Komefiski), i w nowym urzedowym dyskursie

pedagogicznym, historia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi zostala uznana za

% 7darza sie, ze pojgeie edukacii hybrvdowej” bywa wykorzystywsne w kontekscie stosowania w czasie zajed
dvdaktycznych tzw. nowoczesnych technologii nauczania. Czasami stosowanie technologil W nauczaniu nazywa
si¢ takze blended learning, czy tez edukaciafuczeniem mieszanym lub zrozmicowanym. Stosowanie okreslenia
Jhybrydowa” w polaczeniu ze slowem edukacja” jest, moim zdaniem, naduzyciem, bledem translatorskim,
wynikajgcym m.in. z potocznego sposobu rozumienia stowa ,.edukacja™ jako synonimu procesu dydaktycanego.
Méwiac o edukacji hybrydowej” w kontekscie wykorzystywania nowoczesnych technologii uczenia si¢ autorzy
odnoszg si¢ bowiemn wylgcznie do metod stosowanych w procesie uczenia sie, nie za$ do edukacji jako systemu.
Diatego okreslenia _edukacji hybrydowej” bede uzywala nazywajac nowy kierunek, dazenie, irzecig
przestrzeri”, w ktérej zachodzi proces ksztalcenia (w trakcie kidrego moga byé stosowane m.in. mieszane
metody spolecznego konstruowania wiedzy).



rdzenna i rodzima narracje, za czeéé jej wiasnej tozsamesci. Dzigki temu oraz dzigki
Foucauitowskiej zasadzie powtarzanej materialno$ci i w zgodzie z Bemsteinowska teorig
spotecznego konstruowania dyskursu pedagogicznego jestem przekonana, ze zmiany jakie
powinny w postulowany w sposob zostaé wprowadzone do urzedowego dyskursu
pedagogicznego sprzyjalyby dialogowej wymianie dyskursywnej i negocjowaniu nowych
warunkow ksztafcenia i wychowania wszystkich uczniow.

5. Omowienie pozostatvch osiagnieé naukowo-badawezych

W tej czeSci autoreferatu wymieniam i omawiam pozostate osiagniecia naukowo-badawcze.
Szczegdlowy wykaz osiagniet znajduje si¢ w Wykazie opublikowanych prac naukowych oraz
informacji o osiggnigciach dydaktyczrych, wspolpracy naukowej | popularyzacji nauki,

stanowigcym zatgeznik nr 4 do Winiasku o przeprowadzenie postepowania habilitacyjnego.

Publikacje w bazie JCR i liScie ERTH

Mdj dotychezasowy dorobek naukowy obejmuje 37 opublikowanych rozpraw naukowych, w
tym: 3 monografie, 21 rozpraw naukowych w recenzowanych pracach zwartych (w tym 1 w j.
angielskim) oraz 13 artykutéw (w tym 5 opublikowane w czasopismach znajdujgcych sie na

liscie Furopean Reference Index for the Humanities znajdujace sig¢ na liscie MNiSW B).

Lacznie méj dorobek w kategoriach bibliometrycznych wyraza si¢ w liczbie 283 punktow.

Kategoria integrujaca wszystkie moje dotychczasowe dokonania naukowe sg

specjalne/indywidualne potrzeby uczniéw ksztalcacych sig w szkolach powszechnych.

Aby poszerzy¢ i poglebi¢ wiasng wiedze naukows oraz wzbogacié rozumienie
podejmowanej problematyki nawiazalam kontakty migdzynarodowe i systematycznie
wspotpracuje z prof. Diane Lea Ryndak (University of Florida, University of North Carolina,
USA), prof. Piero Crispianim i dr Eleonora Palmieri (Macerata University, Htaly), dr Deborah
Taub-Sullivan (Trinity Washington University, USA), Mary Mountstephen (University of
Reading, UK). W celu poszerzania whasnych kompetencji naukowych, badawczych 1
metodycznych wzietam udziat w programie short-time scholarship w University of Florida,
US.
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Interesujace mnie problemy naukowe majg charakter interdyscyplinarny. Dla
uporzadkowania sposobu my$lenia oraz prowadzonych w tym obszarze badan rozpatruje je w
kilku wiodacych kontekstach naukowych jako dyskursywng rzeczywistos¢: 1/ edukacyjng, 2/
spoleczng, 3/ prawng oraz 4/ semantyczng.

W pierwszym obszarze dotyczacym dyskursywnej rzeczywistosci edukacyjnej,
skupiam sie na naukowych podstawach dydaktycznych i metodycznych aspektow ksziatcenia
ucznidw z tzw. specjalnymi potrzebami edukacyjnymi ({51, [6], [29], [30], [38]). Badam
cechy funkcjonowania ucznidw majacych réznorodne trudnodci rozwojowe i edukacyjne w
procesie ksztalcenia, opisuj¢ oraz propomuje autorskie sposoby poznawania i wspomagania
ich rozwoju i uczenia sie ([9], [10], {113, [12], [13], {14], [15}, [16], [17], [23], {37]).

W obszarze analiz dyskursywnej rzeczywistodci spolecznej interesujg mnie cechy
funkcjonowania uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w przestrzeni spotecznej 1
edukacyjnej i ich naukowe uzasadnienie ({8], [25], [27], [36]), badam spoteczne konteksty ich
obecnogci w grupie réwiesniczej, dominujace wobec nich postawy it mozliwe przyczyny
zaktoceh w Zyciu spotecznym. W aspekeie spotecznym interesujg mnie postawy, przekonania
i do$wiadczenia nauczycieli 1 nauczycieli-specjalistOw organizujacych srodowisko
edukacyjne ucznidw ([22]), badam wiedze nauczycieli dotyczacy strategii postgpowania
wobec ucznidw znajdujgcych sie w sytuacjach traumatycznych i kryzysowych ([20]), a takze
srodowisko rodzicéw i rodzin dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (f2], {18],

[24}).

W aspekcie dotyczgecym prawnych aspektow ksztalcenia ucznidw ze specjalnymi
poirzebami edukacyjnymi swojg uwage skupiam na zagadnieniach znajomoSci i
nieznajomosci tego rodzaju praw przez nauczycieli, rodziny i samych uczniow ([19], [21],
[37]). Obnazam takze, przepowiadang juz przez Foucaulta, a istniejaca w tym obszarze i silna

w swoich wptywach ,,whadze fikeji” ([28]).

W aspekcie semantycznym interesuje mnie natomiast w jaki sposob jezyk, ktorego
uzywa sie w tekstach pisanych i méwionych dotyczacych ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, moze wspdltworzyé swoisty ,horyzont rozumienia” tych potrzeb w szkole,
jakie moze to mieé znaczenie dla nadawania temu zjawisku okreslonych sensow kulturowych,
jak rowniez na jakie sposoby jezyk ten utrwala ismiejgcy dychotomiczny podzial ucznidéw na

ucznidw ze specjalnymi 1 bez specjalnych potrzeb edukacyjnych ([4], [7]). Do
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interpretowania dostrzezonych w tym obszarze zjawisk pedagogicznych wykorzystuje m.in.,
wywodzaca sie ze studiéw postkolonialnych (Said, Fanon, Bhaba i in) naukowg teorig

trzeciej przestrzeni wypowiedzenia ([3]).

Kierowanie migdzynarodowymi i krajowymi prejektami badawezymi oraz udzial w
takich prejektach

Dotychczas kierowalam lacznie 11 projektami badawczymi zakwalifikowanymi do realizacji
w wyniku wewngtrzuczelnianych konkursow na badania finansowane ze $rodkow
statutowych na utrzymanie potencjatu naukowego Uczelni (BST APS).

Wyniki wiekszosci projekiow badawczych, ktorymi kierowalam po uzyskaniu stopnia
naukowego doktora zostaly upublicznione w formie pisemnej lub ustnej (lub obydwu
formach) w postaci artykuléw w czasopismach lub rozpraw w pracach zwartych albo w
postaci referatow wygloszonych w czasie konferenciji ogolnopolskich lub migdzynarodowych,

w tym rowniez w innych krajach (Wlochy i Wielka Brytania).

Projekt badawczy: Moiliwos¢ pregnozowania rezwoju umiejetnosci czytania i pisania u
dzieci {2002-2005) — sposéb upublicznienia wynikow: wygloszenie referatu nt. Mozliwosc
prognozowania rozwofu umiejgtnosci czylania i pisania na podstawie wynikéw badania
stuchu fonematycznego szesciolatkbw w czasie Ogodlnopolskiej konferencji nt. Wezesna

edukacja dziecka — stan obecriy, perspektywy i potrzeby, WSP TWP Warszawa (2005).

Projekt badawczy: Klasyczne i nowoczesne metody terapii pedagogicznej (2006) — sposdb
upublicznienia wynikéw: wygloszenie referatu nt. Wspdlczesnie stosowane metody terapii
pedagogicznej — doniesienie z badann w czasie migdzynarodowej konferencji nt. Uczert ze
specyficznymi trudnosciami w uczenfu si¢ zorganizowane] w czasie 1lI. Miedzynarodowej
Letniej Szkole Pedagogdw w Akademii Pedagogiki Specjainej im. Marii Grzegorzewskisj,
Warszawa (2009).

Projekt badawczy: Metody terapii opdZnien nenrorozwojowych u dzieci w wieku
przedszkolnym i mlodszym szkelnym (projekt realizowany przy wspolpracy brytyjsko-
australijskiej) (2008) — sposdb upublicznienia wynikow: 1} wygloszenie referatu nt.
Wspolczesnie stosowane metody pomocy dzieciom z trudnosciami rozwojowymi. Doniesienie z

ogolnopolskich badan sondazowych w czasie Ogodlnopolskiej konferencji naukowej z
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udzialem goéci zagranicznych nt. Fdukacja malego dzieckn — szanse i zagrozenia.
Uniwersytet Slaski Filia w Cieszynie, Univerzita Mateja Bela w Banskej Bystrici, WyZsza
Szkota Administracjii w Bielsku-Biatej. Cieszyn (2011); 2) wygloszenie referatu nt. Metody
wspierania dziecka z trudnosciami rozwojowymi — szanse I zagrozenia. Szacunek czy brak
szacunky dla dziecka? w czasie Europejskiej konferencii OMEP nt. Szacunek dla dziecka.
Warszawa (2012); 3) wygloszenie referatu nt. Move to Learn Programme as an experiment
and innovation in early education in Poland w czasie The International Conference of the

Dyslexia and Dyspraxia: from Prevention to Training. Sassari, taly (2016).

Projekt badawczy: Spoleczno-ekologiczne interakcje szkoly a pozmawcze osiggnigcia
edukacyjne — w strone spolecznej ekologii szkoly. Badania pilotazowe {2013) — spostb
upublicznienia wynikow: wygloszenie referatu nt. Rodzaje spoleczno-ekologicznych interakcji
wspdlczesnej szkoly w czasie Miedzynarodowej konferencji naukowej pod patronatem
Komitetu nauk Pedagogicznych PAN nt. Rodzina, przedszkole, szkola — przemiany instytucji i
ich funkcji. Uniwersytet Slaski Filia w Cieszynie, Ostravska Univerzita v Ostravie, Univerzita
Mateja Bela v Banskej Bystrici, Wyzsza Szkola Administracji w Bielsku-Bialej, Akademia
Techniczno-Humanistyczna w Bielsku-Biate). Cieszyn (2013).

Projekt badawczy: Granice i eechy przestrzeni edukacyjnej nauczyciela jako mozliwe
determinanty skutecznoséci zawodewej w pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi {2016) — spos6b upublicznienia wynikow: wygloszenie referatu nt. Nauczyciel
w przestrzeni edukacyjnej ucznia ze specjalnymi potrzebami — opinie [ samoocena
nauczycieli-terapeutow — doniesienie z badat w czasie TV Ogdlnopolskiej Konferencii
Naukowej z cyklu , Nauczyciel wezesnej edukacji w badaniach i praktyce edukacyjnej” nt.

Nauczyciel przestrzeni edukacyjnej dziecka. Uniwersytet Lodzki, £.6dZ (2015).
Miedzynarodowe i krajowe nagrody za dzialalne$¢ naukows albe artystyezng

W 2010 roku mialam zaszczyt otrzymaé stypendium naukewe Rektora Akademii
Pedagogiki Specjalney.

Aktywny udzial w miedzynarodowych i krajowych konferencjach tematycznych:



Dotychczas wyglositam tacznie 43 referaty na konferencjach naukowych, w tym 5 w czasie
miedzynarodowych konferencji tematycznych zagramicg, 10 w czasie konferencji
miedzynarodowych lub z udziatem gosdci zagranicznych w kraju, i 28 w czasie tematycznych
konferencji o charakterze ogdlnopolskim (w tym 8. konferencji naukowo-metodycznych o
zasiegn mniejszym niz ogdlnopolski, w ramach wspolpracy z otoczeniem spolecznym APS).

W czasie The International Conference of the Dyslexia and Dyspraxia: from
Prevention fo Training. Sassari, Italy (2016) miatam zaszezyt wyglosi¢ wykiad
inauguracyjry nt. Move lo Learn Program as an experiment and innovation in early
education in Poland.

Wirod konferencii miedzynarodowych w kraju szczegolnie istotne z punktu widzenia
rozwoju naukowego, budowania sieci wspolpracy migdzynarodowej oraz upowszechniania
nauki znajduja si¢ autorskie konferencje z cyklu Specjalne potrzeby edukacyjne — Nowe
perspektywy. Dotychczas odbyly sig dwie konferencje z tego cyklu, w 2016 i 2017 roku, w
ktorych bralam aktywny udzial w charakterze prewodniczace] komitetu programowego oraz
glositam referaty.

[ Miedzynarodowa Konferencjia Naukowa z cyklu ,,Specjalne potrzeby edukacyjne —
Nowe perspektywy” mnosita tytt Wspomaganie Fdukacji Dzieci z Zaburzeniami
Neurorozwojowymi — Prakiyczne Rozwigzania, TI Migedzynarodowa Konferencja Naukowa z
tego cyklu nosita tytul: Newronauka w edukacji dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjrymi.

Konferencja, ktéra odbyta sie w 2017 roku zostala sfinansowana ze $rodkéw Ministra
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego przeznaczonych na dzialaino$¢ upowszechniajgca nauke w
ramach umowy 345/P-DUN/2017.

Obrady obydwu konferencji koncentrowaly si¢ wokdl czterech probleméw: 1/
najnowszych odkry¢ dotyczacych funkcjonowania centralnego ukiadu nerwowego dzieci z
zespolem nadpobudliwoéci ruchowej z dysleksjs, deficytem uwagi (Attention Deficit
Hyperactivity Disorder - ADHD) oraz zaburzeniami opozycyjno-buntowniczymi (Opositional
Defiant Disorder - ODD) (prof. Piero Crispiani, University of Macerata, dr Eleonora Palmieri,
Instituto Itard, dr Krystyna Rymarczyk, SWPS Warszawa, Instytut Biologii Doswiadczalnej
im. M. Nenckiego PAN 2/ odkrywania zadatkéw zdolno$ci matematycznych u dzieci ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w przedszkolach specjalnych (prof. zw. dr hab. Edyta
Gruszezyk-Kolczyfiska) 3/ przykladow mozliwosci wykorzystania najnowsze] wiedzy
neuropsychologicznej w organizowaniu $rodowiska edukacyjnego uczniéw, w tym przede

wszystkim nowatorskiego w Polsce podejscia dotyczacego uniwersalnego projektowania w
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edukacji (Universal Design for Learning) (prof. Diane L. Ryndak (University of North
Carolina; prof. Christie Cavanaugh oraz (University of North Carolina; dr Deborah Taub-
Sullivan (Trinity Washington University) 4/ prezentacii zalozen i praktycznych implikaciji do
pracy z dzieémi z zaburzeniami i opdznieniami neurorozwojowymi W postaci programu
percepcyjno-motorycznego Ruch dla Uczenia sig (Move to Learn®) (Malgorzata Karasek,
Malgorzata Knap, Szkota Podstawowa nr 314 im. Przyjaciot Ziemi w Warszawie).

Problematyka zaburzen neurorozwojowych zostala zaprezentowana in.in. na podstawie
pionierskich badan naukowych prowadzonych w oSrodkach zagranicznych,
przelomowych z punktu widzenia potrzeb nauczycieli i rodzicéw dzieci z diagnoza ADHD,
ODD, czy innych zaburzeti zachowania. Temat zadatkéw zdolnosci matematycznych dzieci
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi zostala przedstawiona na podstawie wynikéw
badan naukowych obalajgcych mit niskiego poziomu umicjetnosci dzieci w wieku
przedszkolnym objetych wychowaniem przedszkolnym w przedszkolach specjalnych.
Problematyka uniwersalnego projektowania w edukacji, oparta o wiedzg z zakresu
neurologii, neurofizjologii, neuropsychologii itd., zostala przedstawiona na przykladzie
praktycznych zastosowan w szkolach amerykanskich (w Polsce jak dotad nie stosuje sig tego
podejécia), a takze teoretycznych i prawnych mozliwosci modyfikacji poszezegdlnych
elementéw $rodowiska edukacyjnego w speséb umozliwiajacy optymalny dostgp dla jak
najwickszej liczby dzieei z réznorodnymi potrzebami edukacyjnymi. Czwarty obszar
poswiecony byl natomiast praktycznym aspektom wspomagania rozwoju dzieci u progu
edukacji szkolnej w postaci programu zajeé o charakterze percepcyjno-motorycznym Ruch
dla Uczenia si¢ (Move to Learn®), kiéry zostal zaprezentowany przez przybylg z Australii
cérke autorki programu oraz nauczycieli praktykow, ki6rzy stosujg program w placéwkach, w
ktorych pracujg oraz przeprowadzili na ich terenie badania quasi-eksperymentalne dotyczace
ich skutecznosci.

Zwickszajaca sig liczba dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w placoéwkach
oéwiatowych (wedlug danych GUS z 16 046 uczniéw w r. szk. 2003/2004 do 38 844
uczniow w r. szk. 2014/2015) powoduje coraz wigksze wymagania wobec nauczycieli w
zakresie zaspakajania indywidulanych potrzeb edukacyjnych okreslanych w opiniach i
orzeczeniach poradni psychologiczno-pedagogicznych (do czego zgodnie z obowigzujacym
prawem nauczyciele sa zobowiazani). Tymczasem typowe warunki organizacji i
funkcjonowania systemu szkolnego nie ulatwiajg tego zadania. Ukazanie przykladéw w jaki
sposéb mozna w ramach istniejacych warunkéw prawno-organizacyjnych organizowac

srodowisko edukacyjne i wspomagaé w rozwoju i uczeniu si¢ dzieci z zaburzeniami i
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opéznieniami neurorozwojowymi przyczyni sie do zmiany postaw nauczycieli 1 ich wigkszej

otwartoéci i wiary w to, ze zmiany tradycjonalistycznego podej$cia s3 mozliwe i sg skuteczne.

Bralam czynny udzial w orgamizacji 10. konferencji naukowych (w tym 4. przed
doktoratem), w 2. z nich w charakterze przewodniczacej komitetu programowego, 1. w
charakterze czionkini komitetu programowego i w 7. jako czionkini komitetu
organizacyjnego. Ponadto zorganizowatam 2. wyklady otwarte gosci zagranicznych oraz 3

konferencje szkoleniowe dla nauczycieli.
Wspolpraca miedzynarodowa i jej rezultaty:

Mam przyjemnos¢ wspblpracowaé z badaczami i praktykami z Wioch (prof. Piero
Crispianim z University of Macerata, dr Eleonorg Palmieri, Instituto IHard), Stanow
Zjednoczonych (prof. Diane Ryndak i prof. Christie Canaugh z University of North Carolina,
dr Debbie Taub-Sullivan z Trinity Washington University), Wielkiej Brytanii (Mary
Mountstephen z Millfield Preparatory School), Australii {Jini Liljeqvist, Move to Leam

Program) przynosi wymiemne rezultaty m.in. w postaci:

1. Odbycia staiu naukewego w University of Florida, (2014), w formie short-scholarship
program, w czasie ktérego wyglosilam referat dla studentow specjalnosci nauczycielskiej nt.
historii i dzialalnosci Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Mari Grzegorzewskiej oraz
odbylam seri¢ wizyt studyjnyeh w placowkach edukacyjnych roznego szczebla i typu:
zespole przedszkolno-szkolnym specjalnym (Sydney Lanier School), szkotach podstawowych
wigczajgcych (Newbemry School 1 Fort Clarke Middle School), zespole zlobkowo-
przedszkolnym (Baby Gator Center), oraz centrum poradniciwa dla nauczycieli pracujacych z
dzie¢mi z autyzmem (The University of Florida Centre for Autism and Related Disorders).
Rezultatem stazu bylo przygotowanie dwoch rozdzialow w mondgraﬁi mojego autorstwa pt.
Specjaine potrzeby edukacyjine (PWN, Warszawa 2016), poswigconych zagadnieniom

zarzadzaniu roznorodnoscig oraz uniwersainemu projektowaniu w edukacji.

2. Zorganizewania i przewedniczenia komitetowi programowemun dwéch
miedzynarodowyeh konferencjii z cyklu Specjalne potrzeby edukacyjne - Nowe
perspekiywy: 1) 1 Miedzynarodowej Konferencia Naukowej z cyklu Specjalne potrzeby
edukacyjne — Nowe perspektywy nt. Wspomaganie Edukacji Dzieci z Zaburzeniami
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Neurorozwojowymi — Praktyczne Rozwigzania. (2016), Akademia Pedagogiki Specjainej im.
Marii Grzegorzewskiej. Warszawa, 2) II Migdzynarodowej Kbnferencji Naukowej z cyklu
Specjalne potrzeby edukacyjne — Nowe perspektywy nt. Neuronauka w edukacji dzieci ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. (2017), finansowanej w ramach umowy 845/P-
DUN/2017 ze s$rodkow Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego przeznaczonych na
dziatalno$¢ upowszechniajaca nauke. Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii

Grzegorzewskie]. Warszawa.

2. Wygloszenia referatéw na konferencjach migdzynarodowych zagranica 1 w kraju: 1)
Olechowska, A. (2016). Move io Learn Programme as an experiment and innovation in early
education in Poland, The International Conference of the Dyslexia and Dyspraxia: from
Prevention to Training. Sassari, Italy; 2) Olechowska, A. (2017). Integration and inclusion in
Poland - changes and challenges. International Conference UNIMC for inclusion — From
School Integration to Social Inclusion. Macerata, Italy; 3) Olechowska, A. (2016).
Zarzgdzanie réinorodnosciq (diversity managemeni} w szkole - deklaracje i opinie
nauczycieli. Konferencja naukowa z udzialem gosci zagraniczaych nt. Szkola w warunkach
zmiany spoleczne] 1 kulturowej. Edukacja przyszioSci. Szkola Gldwna Gospodarstwa
Wigjskiego. Warszawa, 4) Olechowska, A. (2016). Diaczego powinnismy wrocic do ruchu w
rozwoju dzieci i jak to moina zrobi¢ w ramach Programu Ruch dla Uczenia sig (Move to
Learn) w polskich przedszkolach i szkolach podstawowych. | Miedzynarodowa Konferencja
Naukowa z cyklu Specjalne potizeby edukacyjne — Nowe perspektywy nt. Wspomagarnie
Fdukacji Dzieci z Zaburzeniami Neurorozwojowymi — Praktyczne Rozwigzania. Akademia
Pedagogiki Specjalnej im. Marni Grzegorzewskiej. Warszawa; 5) Olechowska, A. (2017).
Diaczego dzieci z zaburzeniami neurorozwojowymi stanowig wyzwanie dla dzisiejszej szkoly
— jaka jest szkola, a jakie sq potrzeby wspdlczesmych uczniow? 11 Miedzynarodowa
Konferencja Naukowa z cyklu Specjalne potrzeby edukacyjne — Nowe perspektywy nt,
Neuronauka w edukacji dzieci ze specjalnymi potrzebami redukac_}gjnymi. Akademia

Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej. Warszawa.

3. Przeprowadzenia kursu Ruch dia Uczenia si¢ (Move to Learn®) w . angielskim w
ramach programu Erasmus Plus w Szkole Podstawowej nr 314 Warszawie, Kurs, zgodnie z
wymogami formalnymi przyjetymi dla realizacji tego kursu zosta! zrealizowany w dniach 24-
25 listopada 20161, o czym mozna przeczyta¢ na miedzynarodowej stronie polskiego

partnera projektu: hitp:/sp3 14warszawa. wixstite.com/mindthesport/our-school.
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4. Zaproszenia do udziala w komitecie redakcyjnym miedzynarodowego czasopisma
Diogene’s Jowrnal. Periodico Scientifico-Proffesionale on line dell Insttuto Itard, oraz do
komitetu zatozycielskiego miedzynarodowego stowarzyszenia Cognitive Motor International
Society - COMIS.

5. Udzialem w przygotowywaniu wniosku oraz od dnia 1 listopada 2017 r. do dnmia 31
pazdziernika 2019 r. pelnieniem funkcji keordynatera merytoryczmego w projekcie pt.
Teaching ICT for People with Specific Learning Disorders, w zwigzku z Umowg partnerska i
Umowa 2017-1-SE01-KA202-034573 z dnia 6 listopada 2017 r. na realizacje projektu w
ramach Programu Frasmus +, Sektor Ksztalcenie i Szkolenia Zawodowe, Akcja 2:
Partnerstwa Strategiczne, w ramach ktdrego wspdipracuje z partnerami z Bulgarii, Szweq)i,
Portugalii i Wioch m.in. w celu dostosowania materialdw metodycznych do nauczania
informatyki do potrzeb o0séb ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi wynikajacymi ze

specyficznych zaburzen uczenia sig.
Udzial w kemitetach redakcyjnych i radach nankowych czasopism

Mam zaszczyt brac udzial w komitetach redakcyjnych 2. czasopism (w tym 1. znajdujgcego

sie na liscie B MINiSW, 8 pkt) oraz w radzie naukowej 1. czasopisma miedzynarodowego.

1. Problemy Opiekurczo-Wychowawcze (8 pkt. MNiSW, B) — redaktor tematyczny
2. Nauczanie Poczgthowe — redaktor numeru 3/4 2016/2017
3. Diogene's Jowrnal. Periodico Scientifico-Proffesionale on line dell’lnstituto Itard —

czlonek rady naukowej

Czlonkosiwo w miedzynarodowych i krajowych orgamizacjach oraz towarzystwach
naukowych |

Jestem wspdtzatozycielka 1. miedzynarodowego stowarzyszenia oraz czlonkinig 2.

krajowych zespotow naukowych:

1. Zespolu Edukacji Elementarnej dzialajacego przy KNP Polskiej Akademii Nauk {od
2013 roku do obecnie), cztonkini Zespoh.

W ramach systematycznego udziatu w pracach tego Zespotu:
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1) preygotowatam we wspdlpracy z prof. dr hab. Ireng Adamek, prof. dr hab. Jozefg
Batachowicz oraz dr Marta Krasuskg-Betiuk prace wieloautorsky pt. Kreatywnosc
Jjako wymiar profesjonalizacji przyszlych nauczycieli wezesnej edukacji. Warszawa:
Wydawnictwo APS, a w niej rowniez we wspdlautorstwie z prof. dr hab. Jozefy
Batachowicz oraz dr Barbara Kurowsks rozdzial pt. Obraz idealnego ucznia -

oczekiwania przyszlych nauczycieli (s. 165-188)

2) bralam uodzial w przygotowaniu opinii, nt. programu autorstwa Anny
Dzierzgowskiej, Joanny Piotrowskiej, Ewy Rutkowskiej pt. Rownosciowe

przedszkole. Jak uczyni¢ wychowanie przedszkolne wrazliwym na plec.

3) bralam udzial w przygotowaniu opinii dotyczacej propozycji Rozporzqdzenia
Ministra Edukacji Narodowej rmieniajgcego rozporzqgdzenie w sprawie podsiawy
programowej  wychowania  przedszkolnego oraz  kszialcenia  ogolnego  w
poszczegolnych typach szkot — projekt z dnia 6 lutego 2014 roku. Uwagi dotyczgce
podstawy programowej edukacji weczesnoszkolnej w zasadniczej cze$ci zostaly

uwzglednione.

4) wyglosilam referat na seminarium navkowym Zespohu nt. Rekontekstualizowanie
paradygmatow pedagogiki w obowiqzujgcym urzgdowym dyskursie pedagogicznym

ujecie teoretyczro-metodologiczne (2018)

5) bylam czlonkinig komitetu programowego Konferencji z udzialem gosci
zagranicznych nt. Poza dyskursem nanczania Kierunki zmian teorii i prakiyki wczesnej
edukacji. {2018). zorganizowane} w Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii

Grzegorzewskiej.

2. Zespolu Samoksztalceniowego i Samopomocy Kolezeniskiej Doktordw dziatajacego
przy KNP PAN (od 2014 roku do obecnie}, czlonkini Zespotu.
W ramach systematycznego udzialu w pracach tego Zespolu:
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1) bytam czlenkinia komitetu organizacyjmege XXIX Letniej Szkoly Mlodych
Pedagogdw wspolorganizowanej z KNP PAN i APS, nt. O poszukiwaniu, poznawaniu

i tworzeniu samego siebie. Teoretyczna i empiryczna perspektywa. Puttusk (2015).

2) wyglositam nagrodzony wyréznieniem referat nt. Bariery autokreacyji nauczycieli
— zmyslajq siebie zamiast ,, pomysle¢ siebie w czasie XXIX Letniej Szkoly Miodych
Pedagogéw wspdtorganizowanej z KNP PAN 1 APS, nt. O poszukiwantu, poznawaniu

i tworzeniu samego siebie. Teoretyczna i empiryczna perspektywa. Puttusk (2013},

3) przygotowalam rozdzial pt. Kronika Lemiej Szkoly Mlodych Pedagogow — skarb
naszej historii. W E. Bochno, A. Korzeniecka-Bondar (red.), Naukowa wspdlnota
uczqcych sig. XXX-lecie Letniej Szkoly Miodych Pedagogow przy Komitecie Nauk
Pedagogicznych PAN. Biatystok: Wydawnictwo Uniwersytetu w Bialymstoku, 2016,
8.355-358.

4) wyglosilam referat nt. Pulapki w badaniach kultury roznorodnosci w szkole. XXX
Letnia Szkota Miodych Pedagogow pod patronatem KNP PAN. Ustrof (2016).

3. Cognitive Motor International Seciety — COMIS, wspélzalozycielka (mig¢dzynarodowe
stowarzyszenie naukowcow i profesjonalistow zajmujacych si¢ badaniami naukowymi oraz
upowszechnianiem wiedzy z zakresu wspomagania rozwoju 1 uczenia si¢ osob ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi wynikajacymi z zaburzen poznawczych i ruchowych.

Stowarzyszenie zostato powolane w 2018 roku, aktualnie przygotowujemy program zjazdu

zatozycielskiego.

Osiagnigcia dydaktyczne i w zakresie popularyzacji nauki lub sztuki

Rownoczesnie z pracg naukowg dbam o rozwdj moich kempetencji dydaktycznych oraz
podejmuje liczne dziatania pepularyzujjce nauke. Do wazniejszych osiagnigd tego typu
zaliczam (opisane szczegdlowo we Whiosku o przeprowadzenie postgpowania
habilitacyjnego), m.in.:

1) organizacje i przewodniczenie komitetowi programowemu cykiu autorskich,
miedzynarodowych konferencji naukowych pn. Specjalne potrzeby edukacyjne — Nowe

perspektywy, w czasie kiérej gloszg referaty 1 dzielg sie z uczestmikami konferencji swojg
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wiedza i doswiadczeniem znamienici profesorowie i doktorzy z zagranicznych ofrodkéw
akademickich, m.in. dwukrotma stypendystka Fulbrighta w Polsce prof. Diane L. Ryndak
(University of North Carolina, US), prof. Christie Cavanaugh (University of North Carolina,
US), prof. Deborah Taub-Sullivan (Trinity Washington University, US), prof. Piero Crispiani
(University of Macerata, Italy), Mrs Eleonora Palnieri (Instituto Itard, doktorantak University
of Macerata), Mrs Mary Mountstephen (The Millfield Preparatory School, doktorantka w
University of Reading, UK), Mrs Jini Liljegvist (Prezeska Programu Move to Leam®, corka

autorki wdrazanego przeze mnie programu).

2) pelnienie funkcji keordynatora merytorycznego w miedzynarodowym pregramie
Erasmus Plus Teaching ICT for People with Specific Learning Disorder, ktorego celamt jest
przeprowadzenie badan wéréd nauczycieli technologii informacyjnych dotyczgcych ich
potrzeb w pracy z uczmami ze specyficznymi zaburzeniami uczenia sie (dysleksja, dysgrafia i
dysortografig), i przygotowanie pakietu materialéw dydaktycznych odpowiadajacych na ich
potrzeby, w tym materiatdéw do zamieszczenia na platformie internetowej oraz podrgcznika

metodycznego, ktdrego przygotowanie koordynowatam.

3) organizacj¢ tzw. debat gwiazdzistych w Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskie; we wspolpracy z organizacjami pozarzgdowymi i1 innymi uczelniami
wyZszymi, dzigki czemu wzmacniamy wspédlprace z ofoczeniem spolecznym Akademii, a
jednoczesnie uzyskujemy w bezposredni sposob bogata wiedze na temat codziennoéci szkoty,
z J&j bogatym kontekstem spoleczno-kulturowym. Dzieki dzieleniu si¢ ta wiedza w gronie
przedstawiciel: kilku uczelni wyzszych z terenu catej Polski jestesmy w stanie podejmowacd
rzeczowe dyskusje w celu wypracowania ugruntowanych w teorii nauk spolecznych

modelowych rozwiazah dla prakiyki pedagogicznej.

4) opracowywanie programéw studiow z zakresu wczesnej edukacji (stacjonarnych,
niestacjonarnych i podyplomowych), w tym przygotowanie programdw kilku specjalnosei
studidow zgodnie z wymogami KRK, a obecnie PRK i z uwzglednieniem standardow
ksztalcenia nauczycieli. W tym obszarze moich dziatan wykorzystuje wiedze 1 doswiadczenie
zdobyte zagranica oraz w trakcie dzialan naukowych i w otoczeniu spotecznym Akademii do
przygotowywania programow studiow uwzgledniajgeych standardy ksztatcenia nauczycieli
poszerzone o tresct odpowiadajgce istniejgcym potrzebom spolecznym, np. wzrastajace]

liczbie uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w populacii, wzrastajgcej liczbie
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dzieci i miodziezy, u ktorych stwierdza si¢ zaburzenia psychiczne, zwickszajgce] sig

roznorodnoéci kulturowo-jezykowej §rodowisk uczniowskich itd.

5) peinitam i pelni¢ funkcj¢ promotora pomocniczego w kilku przewodach doktorskich,
dwaoch zakoficzonych, w tym jeden z wyroznieniem. Dotychczas aktywnie uczestniczylam w
zakofczonych publiczna obrong przewodach doktorskich pani mgr Moniki Kupiec, (data
wszezecia 24.02.2016, data publicznej obrony 05.12.2018; nadanie stopnia doktora
12.12.2018), rozprawa doktorska pt. Obraz dziecka u progu edukacji przedmiotowej w oczach
nauczycieli jezyka polskiego; oraz pani mgr Adaminy Marty Korwin-Szymanowskiej, (data
wszozecia 27.02.2013, data publicznej obrony 27.01.2016, data nadania stopnia doktora
24.02.2016), rozprawa doktorska pt. Poziom Swiadomosci zdrowotnej miodziezy akademickief
uczelni warszawskich. Akmalnie trwa procedura w przewodzie doktorskim pani Kamili
Poczesnej, {data wszczecia 24.02.2014), rozprawa doktorska pt. Kompetencje spoleczne oSoh
z dysleksjg. Wszystkie postepowania byly/sg prowadzone na Wydziale Nauk Pedagogicznych
Akademii Pedagogiki Specjainej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie.

Wykonane ekspertyzy lub inne opracowania na zaméwienie

Przygotowatam na zlecenie MEN, zgodnie z art. 19 ust. 21 3 ustawy z dnia 22 grudnia 2015 1.
o Zintegrowanym Systemie. Kwalifikacji opinii specjalisty ws. speleczno-gospodarczej
potrzeby wlgezenia do Zintegrowanego Systemu Kwalifikacji, kwalifikacji rynkowej
Praca 7 dzieckiem metodg Marii Montessori, o wiaczenie ktorej wnioskowata Fundacja
Krolowej Swietej Jadwigi (2018).

Udzial w zespotach eksperckich i konkursowych

Od 2013 roku jestem czlonkiniz Zespolu Edukacji Elementarnej dzialajacego przy
Komitecie Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk, ktorym kieruje prof. dr hab.
Jozefa Batachowicz. Dotychczas w ramach prac Zespolu bratam udzial w przygotowywaniu
opinii dotyczacych: 1) projektu Rozporzgdzenia Ministra Edukacyi Narodowej zmienigjgcego
rozporzqdzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
kszialcenia ogolnego w poszezegolnych typach szkol, (2014}, 2) programu autorstwa Anny
Dzierzgowskiej, Joanny Piotrowskiej, Ewy Rutkowskiej pt. Rownosciowe przedszkole. Jak
uczynié wychowanie przedszkolne wrazliwym na ple¢ (2014); 3) projektu Ustawy o zmianie

ustawy o sysiemie oswiaty oraz ustawy o systemie informacji oswigiowej w sprawie
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zapewnienia bezplatnego podrgcznika dla wszystkich uczniow, (2017); 4) projektu listu
kierowanego do Ministra Jarostawa Gowina przez Dziekan Wydziatu Pedagogicznego
Uniwersytetu Warszawskiego prof. dr hab. Anne Witkomirskg (2018);, 5) projektu
Rozporzgdzenia Ministra Fdukacji Narodowej zmieniajgcego rozporzqdzenie- w sprawie
szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkot i wypadkow, w
kidrych mozna zatrudniaé nawczycieli niemajgcych wyziszego wyksztalcenia lub wkonczonego
zakladu ksztatcenia nariczycieli (2019).

Od 2014 roku jestem czionkinia Kolegium Naukowego Centrum Badawczo-
Terapeutycznego Integracji Sensorycznej Polskiego Stowarzyszenia Terapeutéw Integracji
Sensorycznej — SI, w ktorym wspdlnie z prof. dr hab. Martg Bogdanowicz, Zbigniewem
Przyrowskim, Ewg Grzybowska oraz Dyrektor naukows p.o. Jolantg Kaznowska pelmmy
funkcje ekspertéw w czasie realizacji zadan naukowo-badawczych prowadzonych przez
specjalistéw nalezgcych do Polskiego Stowarzyszenia Tearapeutow Integracji Sensorycznej —
SE

Recenzowanie publikacji w czasopismach mi¢dzynarodowych i krajowych

0d 2017 roku przygotowuje recenzje artykutow naukowych skladanych do opublikowania w
czasopismie pedagogicznym Problemy Opiekuriczo-Wychowawceze znajdujacym sie na lidcie

B MNiSW (8 pkt.). Dotychezas przygotowatam recenzje 7. artykulow.
Wdrazanie wynikow badan naukowych do praktyki pedagogicznej

W latach 2008-2010 we wspOtpracy z badaczami i specjalistami 2z Australii i Wielkiej
Brytanii przeprowadzilam badania naukewe majace na celu sprawdzenie skutecznosci w
pracy z dzieémi z opdZnieniami neurorozwojowymi opracowanego przez Barbare Pheloung
programu percepcyjno-motorycznego Ruch dia Uczenia sie (Mové to Learn®). Wyniki badan
wskazujgce na istotne roznice statystyczne w wynikach ogdlnego funkcjonowania uczniow w
szkole, cechy rozwoju spoleczno-emocjonalnego oraz grafomotoryki na korzys¢ dzieci
nalezgcych do grupy eksperymentalne] pozwolily na odpowiedzialne upowszechnianie
pregramu w rodzimych przedszkolach i1 szkolach. Rezultatem dziesiecioletniego okresu
upowszechniania programu jest jego realizacja w formie innowacji pedagogicznej w wielu
placowkach edukacyjnych w roznych miejscach na terenie Polski. Informacje o

upowszechnianiu programu znajduja si¢ na stronach internetowych placowek oraz
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odpowiednich kuratoriéw ofwiaty. Na stronie Kuratorium Oswiaty w Warszawie
informacje o realizacii programu Ruch dla Uczenia si¢ jako innowacji pedagogiczne sg
dostepne na stronie: hitp://www kuratorium waw.pl/pl/rodzice-i-uczniowie/eksperymenty-i-
innowacj/baza-innowacji/5,Innowacje html. Natomiast w znacznej juz grupie placdwek
oswiatowych, w ktdrych dzieci uczesiniczg w zajgciach prowadzonych wedlug programu
znajdujg sie min.: w Warszawie: OSrodek Wezesnej Interwencii Pilicka, Klub dla Rodzin
Zwalcz Nude” (zajecia bezplatne), Przedszkole nr 95 im. Krola Maciusia, Przedszkole nr
240 im. Polskich Olimpijczykéw, Przedszkole nr 313, Szkola Podstawowa nr 314 im.
Przyjacidl Ziemi, Szkota Podstawowa nr 114 z Oddziatami Integracyjnymi im. Jedrzeja
Cierniaka; i poza Warszawg: Przedszkole nr 4 ,Stokrotka” w Bloniu, Przedszkole nr 2 z
Oddziatami Integracyjnymi i Specjalnymi w Skawinie; Przedszkole nr 3 im. Ojca Swictego
Jana Pawia Il oraz Przedszkole nr 8 z Oddzatami Integracyjnymi w Suwatkach; Niepubliczna
Szkota Podstawowa , Zrédia” w Skiemniewicach; Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna w
Warce;  Publiczne Tworcze Przedszkole Jezykowo-Artystvezne w  Gdansku, Szkota

Podstawowa nr 3 w Wyszkowie i wiele innych.
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