Zalgeznik nr 2
AUTOREFERAT

L. Imi¢ i nazwisko - ZUZANNA ZBROG

2'.-.Posi'adane dyplomy, stopnie naukowe — z podaniem nazwy, miejsca i roku ich
u‘ﬁyskmia oraz tytulu rozprawy doktorskiej.

1992 — magister pedagogiki, specjalnosé: nauczanie poczgtkowe; WSP w Kielcach

2007 — doktor nauk humanistyeznych w zakresie pedagogiki; Wydzial Pedagogicany
Akademii Pedagogicznej im. KEN w Krakowie,
Dysertacja dckt-arSké pt. Funkcjonowanie niepublicznych szkét podstawowych w
kontekscie potrzeb spolecznych.
Promotot: prof. dr hab. Mirostaw J. Szymasski (AP w Krakowie):
Recenzenci: dr hab. prof UMK Beata Przyborowska (UMK w Toruniu),
prof. dr hab. Wikter Rabezok (IBE w Warszawie).

2009~ dyplom ukoticzenia kwalifikacyjnych studiéw podyplomowych z logopedii; Instytut
Filologii Polskiej Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN w Krakowie, Ka_tﬂdmf.
-Légﬁpedii i Lingwistyki Edukacyjnej. o | -
Tytul pracy dyplomowej: Swiadomosé fonologiczna dzieci 5-letnich a waze%fz&?ﬁm ke

czytania (préba weryfikacji metody w postepowaniu logopedyeznym),
Promiotor: dr Slawomir Sniatkowski
Recenzent: prof. dr hab. Jagoda Cieszyriska,

3 .Esnf@;;meje o detychezasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych.

2004-nadal: Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach najpierw na stanowisku asystenta
w Zakiadzie Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Przedszkolnej (01.11.2004 ~ 36.11.2007),
nastgpnie adiunkta w Zakladzie Dydaktyki Ogélnej i Wezesnej Edukacji {od
01.12.2004 r.)". '

'Z dniem 23.01.2008 roku nastapila zmiana nazwy uczeli z Akademia Swietokrzyska im. Jana
Koclmnowskiego na: Uniwersytet Humarmistyczno-Przyrodniczy Jana Kochanowskiegs w Kieleacl, Obecna
nazwa Uniwersytet Jana Kochanowskiego obowigzuje od 01.10.2011 roku
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2010-2013 - Stampolska Szkola Wyzsza w Kielcach (wezedniej: Wyzsza Szkola Ek@mmii
Turystyki i Nauk Spolecznych) — umowa o dzielo w zwiazku z realizacjg projekiu
wspélfinansowanego z¢ §rodkéw UE w ramach EFS?,

4. Wskazanie osiagnigeia wynikajacego 2 art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003 . 0
stopniach nakowyeh i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuld
Mz, nr 65, poz. 595 ze zm.): :

“a)  tytut osiggnigcia naukowego
- Wiedza pedagogiczna przysziych nauczycieli w perspekiywie teorii reprezentacyi ,gpgiegznygﬁ
l&'géfe; dynamiczne _

b) (auterfautorzy, tytulltytuly publikacji, rok wydania, nazwa wy&awnima,

recenzenci wydawniczy)

Zuma‘nna Zbrog, Wiedza pedagogiczna praysziych nauczycieli w perspektywie teorii
x&ﬁmm&jz‘ spotecznych. Ufgcie dynamiczne, Wydawnictwo Akademit 'Pedag(xgiki
Specjalnej, Warszawa 2019, ss. 520; ISBN 978-83-66010-19-2

Recenzent wydawniczy: prof. dr hab. Jozefa Batachowicz

¢}  omlwienie celu naukowego ww. pracy i osiggnigtych wynikéw wraz
‘z.oméwieniem ich ewentualnego wykorzystania. '

Monografia przedstawiona jako gléwne osiggnigcie naukowe stanowi rezultat
wielotetnich badan tecretyézny'ch i metodologicznych, ktre prowadze w zwiazku z moimi
zainteresowaniami naukowymi, lokujacymi sie na pograniczu pedeutologii, pedagogiki
wozesnoszkolnej 1 dydaktyki szkoly wyzszej.

Przedmiotem podjetych badan byla wiedza pedagogiczna przysziych nauezyecieli
wezesnoszkolnych oraz jej modyfikacje w procesie uczenia sic zawodu na pcmemmstud&éw
licencjackich. Majac $wiadomos$é politeoretycznosci pedagogiki, z ktorg wigZe sie wielosé

T3/POKLI3.3.2/09; Priorytet IIL. Wysoka jakos¢ ksztafcenia; Dziatanie: 3.3. Poprawa. jakodei keztalcenia;
Poddzialanie: 3.3.2. Efektywny system ksztalcenia i doskonalenia nauczyciell — projekty -kenkiirsowe:
Innowacyjne studia droga do poprawy jakosci ksziofeenia | mobilnosei zawpdowe] mauczycieli: Pierwssy
Nauczyciel ~ pedagogika ze specjalnodcia edukacja wezesnoszkolna i przedszkolna 7 jezykiem angielskim i
informatykg (14.12.2009-31.08.2013). Funkgja w projekcie: koordynator ds. dydaktyki i prakiyk
pedagogieznych.
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~dyskurséw naukowych na temat wiedzy i edukacji, wlasne badania skoncentrowalam na

| - niewyzyskanej Jesmcze w peéagmgme kategorii ,reprezentacja spoleczna”, z;dmt}fﬁk&wamg
;akv spokme uzgodnions, podzielana, ponadjednostkowa, uogdlniona wiedza o obiekiach.
‘W monografii przedstaw;iam zatem autorskie badania nad dynamika wiedzy
.pedagagi;:znej ‘przyszlych nauczycieli, ujetej w ?ostaci reprezentacji spolecznych wybranych
obiektow edukacii (nauczyciel i uczen, nauczanie — uczenie sie, Zrédla wiedzy nauczycieli i
uczniéw). Przeprowadzone analizy dotyczyly ewolucii trefci i struktury oraz znacze
- nadawanych obserwowanym reprezentacjom. Mieszezg sie ome w paradygmacie
interpretatywnym, w nurcie wywodzacym sig z interakcjonizmu symbolicznego.
Podstawowa dla badag wiasnych teoria reprezentacji spolecznych (dalej: TRS)
wytycza alternatywne perspektywy dla koncepcji wiedzy i uczenia sie opartych na
- komunikacji i interakcji, W opublikowsnej niedawno monografii The Cambridge Handbook
of Social Representations badacze reprezentacji spolecznych, nawigzujac do ustales
‘Kuhnowskich, uznali, ze reorientacja prowadzonych przez nich badaf ,wskazuje na
reprezentacje spoleczne jako zmiang paradygmatu — zmiane w porzadku intelektualnym”
(Sm-m iin., 2015, s. 4).
'Dptychczas w literaturze pedagogicznej zdabywaﬁic wiedzy, uczenie sie i nauczanie

byly wyjashiane gﬁwnje na podstawie trzech podstawowych psychologicznych orientacii

teoretyeznych, koncenirujgeych si¢ na eksplikacji ludzkich zachowan: behawieryzmu,

kognitywizmu i konstruktywizmu spolecznego, dla ktérych kategorig nadrz¢dng stanowila

~feprezentacja  poznawcza”. Powszechne deﬁniéwa:tﬁe wiedzy  jako kommkm
umigjscowionego w umysle jednostki, tworzenego d}a siebie, posiadanego na w}asnoéé
niczym towar, uznaje si¢ obecnie za jedng z przyczyn braku spbjnej koncepeji wzedzy
pedagogicznej. W interdyscyplinarym dyskursie naukowym nad wiedzg dominuje bowiem
perspektywa poznawcza, kidra nie radzi sobie z identyfikacjg tredci (jakiejkolwiek) wiedzy
(Necka i in., 2013, 5. 174). Nie bez znaczenia jest takze rozpowszechnione przckonanie, Ze
wiedza stanowi produkt poznania (kmowledge). Rzadko w badaniach teoretycznych i
empirycznych uwzglednia sie rozumienie wiedzy takze jako procesu, aktuy poznawania,
rozumienia, nadawania znaczenia (kmowing), nie tyle nieumiejscowionego, ile raczej
usytuowanego w kontekécie, osadzonego w uczaeych sig spolecznosciach 1 zwigzanego z
wiedza/madroscia zyciows,

Wspélczesnie, glownie dzigki nowym technologiom, mamy do czynienia z latwy i
szybka komunikacjq, globalng wymiang mysli. Ponadto kazdy z nas nalezy co najmniej do
kilku grup spolecznych o réznym zasiggu. Doswiadezamy wiec kontaktu jednoczesnie z
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wicloma perspektywami oglgdu rzeceywistoscl, Uwazam zatem, ze komunikacja grupow

mtarakcje nie sg wystamzaggce umgl@dmane w dotychezasowych badariach — tak j&k to
mozna nezynié za pomocg TRS. Przyjelam w zwiazku z tym, 2e kena_cpcja ta jest pmyé&miym
narzedziem do rozpornawania procesu transformacii pedagogicznej wiedzy spolecznie
uzgodnionej w dane_} zbiorowosci. Jej wybér jako podstawy teoretycznej i metodologiczne] —
rtaﬂ;q'innyeh-.prac empirycznych nad wiedzg pedagogiczng — mozna uznaé za adekwatny.

Potwierdza to dokonana rozlegta kwerenda literatury przedmiotu (cz. 1 i 2 monografii), w tym

rwlaszeza konkjuzje z raportu OECD na temat niedoboru badan nad treéeig wiedzy

pedagogicznej nauczycieli (Guerriero, 2017).

Podj¢te badania usytuowalam w specyficznej dla TRS koncepcii jadra matrycowego -

(matrix core), uznawanej za jedno z najskuteczniejszych narzedzi konceptualnych
dostepriyoh do badati reprezentacji spolecznych” (Moliner, Abric, 2015, 5. 92). Sprzyja ona
zﬁ%ﬁszcm obserwowaniu procesu ich modyfikacji oraz przygladaniu sie funkeji tworzenia
znaczeh przez wspolgrajace, konsensualne clementy systemu centralnego (jadra) i
zréznicowane, zindywidualizowane elementy systemu persferyinego.

Analizy wlasne skoncentrowalam wige w szczegdlnosci na rozpoznania spolecznie
wynegocjowanych elementéw wiedzy pedagogicznej, okreslajgeych podzielang w grupie czy

- tez Wspc’iidaieienq racjonalnosé, normalnosé i stereotypowosé. 7 zalozen koneepeji jadra
matrycowego wiadomo jednak, Ze nie tyle w spoleczaie uzgodnionej i podtrzymywanej

wiedzy, ile w réznicach i réznorodnoéei tkwi najwickszy potencjal zmiany RS danego obiektu
(edukacji). Powstaly zatem pytania o to, ktére élementy wiedzy pedagogicznej preynaleza do
stabilnego, konsensualnego jadra, kire zas sytuujg si¢ na jego zewngtrz — sa
zmdymdaahzowane nowatorskie, niestereotypowe, moggce wywolad zarnieszanie, anomalie,
atakze jaki charakter majg modyfikacje w tresei i organizacji RS badanych obiektéw i czego
dotyczg obszary potencjalnej zmiany. .,

Dagylam zatem do poznania zmian tresei i struktury wiedzy pedagogicenej badanych,
aby okredli¢, ktére elementy systemp wiedzy przyszlych navezycieli majg charakter
konserwujgey, podizymujacy tradycyjne rozumienie kategorii pedagegicznych, kitre zad
mozna opisywaé jake zasoby zmiany edukacyjnei. Jak wynika z zalozen TRB,, e%}mjﬁ RS
odbywa si¢ — tak jak kazda zmiana spoleczna — poprzez balans miedzy stabilnodcia,
wyznaczang przez historie i toZsamo$¢ danej grupy, spolecznosei czy catego narodu przez
doswiadezenia, pamie¢ zakotwiczone w poprzedniej wiedzy i doswiadczeniach (jednostek i
grup), a zmiana, ktéra wigze si¢ z nowa wiedzg, nowymi dos$wiadezeniami, nowymi
praktykami spolecznymi.




. f’
Zwmmwane W celu wygasmama czy interpretowania zjawiska transformacji wiedzy

__PWEWWJ podejécie jest wobec - tego gruntownie uzasadnione, adekwatne dc podigte] -

prcrhlmmtykt ale i Gtwaera_gace nowa perspektywe ogladu badanej materii w nowym ujgciu

metodologicznym. Nie odnotowalam bowiem tego typu analiz nie tylko w rodzimej

| 'litezﬁmme pize&miatu ale rowniez w literaturze anglojgzycznej, w ktérej podkresla sic

'mozizweée: ﬁkspianac;{]ne TRS na polu edukacji i profesjonalizacji, w tym {przyszlych)
'"'n;snczycleh (np. Chaib, Danemark, Selander, 2011).

anadto RS definiowane jake wiedza spoleczna, spolecznie uzgodniona czy tez

zbmmwe znaczenia tworzone w procesie spolecznej interakeji wymagajg prowadzenia badait
w grupach spolecznych. Istotne dla powodzenia analiz byl zatem wybranie procedury

- dajgeej mozliwodc zrealizowania projektu w szerszej spolecznodci. Koncepcja jadra
_ mairynowego jako jedyna — w ramach TRS — stwarza takie mozliwosci metodologiczne,

‘Zamysk badan wlasnych polegat na eksploracji RS charakterystyczaych dla rieslmnej

+  grapy-ustanowionej przez takie same zainteresowania zawodowe {Ratinaud, Lae, 2011, s. 55~

56). W badaniach peinych o charakterze panelu rzeczywistego dwukrotnie, w
latach 2014 i 2016 (poczatek specjalizacii na studiach licencjackich i koniec tych studiow),

uczestniozylo  blisko 400 studentdw  edukacji wezesnoszkolnej i przedszzkninej W
wojewddztwach lubelskim i ‘Swigtokrzyskim. Zainteresowania wlasne oraz wym%mmm z
- &dm:ennych kontekstéw spolecznych i instytucjonalnych perspektywa ogladu edukmpf
‘preedszkelnej 1 wezesnoszkolnej przesadzily o wezesnoszkolnym  kontekdcie analiz
- empgyezﬁyc}; Z tego powodu badatam rozumienie podstawowych dla edukacji obiektdw,

odnosz4e je zawsze do klas I-TH: nauczyciel kias I-III, uczes: klas F-HI itp. Wzbogacilam je o
wirodla wiedzy pedagogicznej nauczyciela klas I-lII” i ,srodia wiedzy ucznia klas I-111*, aby
dekladnief zanalizowaé rozumienie kategorii ~wiedzy”, kluczowej z punktu widzenia zmiany
edukacyjnej.

Na.tak okreslony wybér obiektéw badania Wp&yﬁqla przekonanie, ze kluczowa dla

‘ -ﬁ'@nﬁiﬁ}mmji' szkoly jest modyfikacja myélenia o tym, kim jest dziecko, i zrozumienie, na
czym obecnie polega profesjonalizm nauczyciela najmlodszych uczniéw, Jesli przygmu;emy,'

Ze RS kszialtujg tresc i forme tego, co ludzie mysla, méwiz i jak w zwigzku z tym dzialajg,
zmiana reprezentacji na inne, oczekiwana spolecznie, moze nastgpié w wyniku transformacji

-podzielanyeh systeméw wiedzy, czyli RS. Bez modyfikacji RS ~ ktdre sa elastyezne i
mozliwe do zmiany w wyniku podejmowanych dziatafi, w tym kc;mumkaeyjnych takich jak
'dmlngl i dyskusje — nie bedziemy w stanie wyisé poza obszar kulturowej uczymﬂasm W

mysleniu o edukacji. Niedobér badafi teoretycznych i empiryczaych nad tym cbszarem
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' medzy _(przy'sﬁych)- nauczycieli, zwlaszeza w podejsciu charakterystycznym dla TRS,
éémdzi;keniwzméci podejmowania dalszych poszukiwan.

Zaintercsowanie wiedza pedagogiczng znajduje takze glebokie uzasadnienie
dyskursie naukowym. Podkredla sie w nim, ze jej fenomen nadal nie zostal wystarczajgeo

rozpoznany. Nie ma zadowalajacych objasnien mechanizméw przeksztatcania wiedzy, co

niweczy podejmowane préby przeobrazen modelu edukacji. Poniewaz naukowey skupieni w

‘ OECD akeentuja znaczenie powrotu do badai nad trescia  ,podstawowej wiedzy
. pedagogicznej”, charakteryzowanej przez nich jako ,wiedza o tworzeniu ‘skutecznego
" érodowiska nauczania i uczenia si¢ dla swoich uezniéw” (Guerriero, 2017, s. 13), w swoich
analmaﬁh odniostam si¢ do tego postulaty zaréwno w obszarze przedmiotu badan, jak i
zastosowane] podstawy teoretycznej 1 metodologicznej.

Projektujagc  model teoretyczny badan, koncentrowalam si¢ na zmianie

paradygmatycznej wiedzy (i uczenia sig) zwiszanej z odehodzeniermn od podejscia
transmisyjnego w kierunku podejicia socjokulturowege oraz od akwizycji do partycypacii.

Moim zamiarem nie bylo wskazywanie jednej konkretnej drogi: ,od-do”, ale promowanie

perspektywy szerszej, ktéra opisuje jako Zyciodajndéé napig¢ w ramach réwnoprawnego
wspdlistnienia roznych podej$é, réznych modeli wiedzy i uczenia sig. Zatem model
teoretyczny odnosit si¢ do dwuparadygmatycznych, opozycyjnych koncepcii: &éhawier_yzmm
konstruktywizm oraz akwizycja-partycypacia. TRS promuje bowiem perspck’fng wiedzy i
uczenis. si¢ znajdujgeq si¢ ,na skrzyzowaniu” réznych podejsc. Zalezalo mi zatens na

zauwazeniu tendencji do uruchamiania innegd sposobu myslenia o edukacji, ktery Wmodm !

si¢ z altematywnych — w stosunku do behawioryzmu — intencji, zalozes, teorii, koncepeji
pedagogicznych oraz psychologicznych. Ramy poj¢ciowe penerowane przez metafore
partycypacji i metaforg akwizycji oraz behawioryzm i konstruktywizm uznatam za oferujgce
rzne komplementarne perspektywy, nie zas konkurencyjne podejscia: ,Roznica migdzy nimi
mie jest kwestia réznigeych sie pogladéw, a raczej uczestniczenia w rézaych, wzajemnie
uzupelmaj@cych si¢ dyskursach™ (Sfard, 1998, s. 18).

Biorac pod uwage przedstawione zalozenia, problem badawczy zostal

sformudowany za pomioes pytania globalnego (gléwnego): Jaka jest @na?#ika studenckich

reprezamaejf spolecznych (trefé — struktura— znaczenia) wybranych obiektow edukasﬂ na tle
preyjetyeh ram pojeciowych, modeli wiedzy i uczenia sie, w tym modelu wiasrego?

Nie stawialam pytan szozegélowych, chyba ze za takie mozna uznad wydzielone z
pytania gléwriego zapytania o dynamike tresci, struktury i znaczed poszezegblnych,
wybranych do badas obiektéw RS.



-, el
QRS

Procedura przyqu’a posta ,zintegrowanege projektu badan panelowych”, w kté@fym; o
' %qmy si¢ kilka fal badad Jaka§mawych oraz badan sondazowych. Zastosowatam mmleg%q, s
L _'5&&&@@ chzema toznych rodzajéw danych zaréwno w takcie zbierania, jak i
- epmcawywanm matena{u badawczego. Podejécie metodologiczne implikujg cechy
.. pa::adygmaiyczne RS zwigzane z:
1. modelem komunikacji (Podmiot-Obickt-Projekt);
2. sposobami manifestowania reprezentacii {analiza wielopoziomowa);
3. modalnosciami reprezentacii (analiza multimetodyczna);
4. perspektywa transformacji w czasie (Baver, 2013, s. 53-61). i
| Wybdr metod badawczych stanowil naturalng i logiczng konsekwencje
uprzedniego usytuowania problematyki badati w paradygmacie TRS. W ramach teorii jadra
matrycowego stosuje sig zweryfikowang empirycznie procedure, zakladajgea, e kazde _'

badanie reprezentacji musi korzystaé z podejscia multimetodycznego.

Kerpus danych do kazdego z etapéw badan zebratem dzigki ankiecic.. Jako
uzupelniajace metody® pozyskiwania danych wykorzystalam: wolne skojarzenia i ewokacje
hicrarchiczng oraz systematycznie prowadzong obserwacje jakosciows, i analize dokumentow.
Metods podstawowa w analizie i interpretacii danych byla analiza treéci, natomiast metodami
pomocniczymi - analiza pdl semantycznych oraz kategoryzacja tematyczna wraz. z
uzasadnieniem stanowiska badanych/kolektywnym nadawani&m Znaczen. sz&gﬁlﬁe’ e m f' :

w metodologii TRS zajmuje bowiem dyskusja grupowa. Jej gléwng osig jest agraimcmm
czasowo | przestrzennie interakcja badanych, podezas ktérej negociuja oni rommlmm' .

okreslonych ngknw i uzgadniajg znaczenia nadawane obiektom badania, Pozwala to na

uchwycenie senséw w ujeciu badanych i zminimalizowanie znaczen, jakie moze narzucad
hadacz i obserwator. Wynegocjowane ustalenia zapisuje si¢ jako wnioski z kolektywnego
uzgadniania znaczen. W rezultacie mozliwe jest sformufowanie spojngj charakterystyki tredei
i kompozycji reprezentacji oraz znaczed nadawanych poszczegolnym kompopentom
snalizowanych RS.

Opis uzyskanych wynikéw badan

W przedstawianych badaniach aplikowalam TRS do identyfikowania tresei i stmktury RS,
aby mazna bylo okregli¢ potencjalne obszary ich zmiany oraz w konsekwencji analizowaé

Y27 i(rzysztofem Konarzewskim w metodologii badan whasnych nie korzystam z «rozbudowanych rozrbinien
pajeciowych”, czyli nie odrozmiam ~metody badar” od ,techniki badan” czy techniki badan” .od ,narzedzia
badawczego” (Konarzewski, 2000, s. 10). Zgadzam sie z przyjgtym przez niogo stanowiskiem, e lego typu
zréinicowanie pojed to-,,wiedza pozoma” (tamze).
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| dynazmkg ewolucji RS pod wpiywem tego, co dla badanych nowe (np. wxedza pedagogiczna,
'da§wza@dt~zama, praktyki spcriemm) Szezegblnie istotne bylo — stosownie do problemg tyki
ﬁbsmvﬂwame furkeji RS zwigzanej z wiedza, rozumieniem i mgasnmmem rzeczymstﬁsc; |
oraz. z wypracowaniem ‘znaczefi pomigdzy podmiotami ukxemnkowanyml na to samo

zjawisko spoteczne (fiinkcja tworzenia znaczen).

| Na podstawie zalozet TRS dokonalam rekonstrukeji definicji profesjonalnej wiedzy -
pe&agﬂngnej {rozdz. 3 i 6). Traktowanie zatem wiedzy jako procesu ciaglych negocjacji
kulturowo-spotecznych, jako wredzenla-wwpmceﬂe meustanncgo konstruowania, pozwolito -
spojrzeé na badane obiekty RS w perspektywie whasnego modelu badas.

Wybrana metodologia umozliwila nakreslenie map, na ktérych zostafy uchwycone
przesunigeia elementéw RS. Wyniki przedstawilam graficznie na matrycach obrazujgcych
Jjadro i peryferie RS w 1, (2014) i 2. (2016) etapie badania, Dzieki temu mozna bylo zavwazyé
kierunek zmiany rozumienia wybranych do badan kategorii, Hustrujaey napiecia miedzy tym,
co tradycyjne, uzgodnione, stare, i tym, co nowe, jeszcze niewynegocjowane i
niezrozumiane/niedobrze zrozumiane.

Zgodnie z zalozeniami TRS na elementy centralne nalezy patrzeé jak na uzgodniona.
wersje $wiata, pozwalajgeg grupie odnalesé sie w odpowiednim dyskursie. Oglad m@dyﬁkacy
_ zobrazowanych na matrycach RS dosé czytelnie 1 ,,detalicznie™ m]ustmwa& proces

dostosowywania si¢ tresci i struktury RS badanych obiektow do tradyuji. Umdacmﬁo o .
dobrze funkcje elementéw peryferyinych zwigzang z ochrong i Stabilizacja ;a,dra ¢o ie -

pozwalg na zmiane mimo zebrania w kompenentach RS réznych kanickst_uahmwmych
doswiadczen,

Rekonstrukcja dynamiki RS podstawowych kategorii pedagogicznych dowiodia
'mzmmiania w szkolnych praktykach spotecznych wartodci $wiata tradycyjnego. We
wszystkich analizowanyﬁh matrycach wiedzy pedagogicznej mozna bylo zauwazy< tendencje
dostosowywania strukury RS — do znanego z literatiry — obrazu szkoly zorganizowanej w
modelu behawiorystycznym, Widaé przesuniecia elementéw centrainych i peryfe_ryjnych 0
- proweniencji konstruktywistycznej na dalsze obszary, a nawet ich nicobecnoéé w
podstawowej strukturze man'yey/\wpadmgme w 2. etapie badan poza macierz, za to zbhéame

si¢ do jadra elementéw konsensua]nych, podtrzymujacych kulture szkoly figskci conujgce] e

tradycyjnie. W $wietle badah praktyka edukacyjna zdaje sig hamowaé eksponowane
teoretycznie tresci pedagogiczne,

Wartos¢ wybranej koncepeji i podejécia metodologicznego wigzala sig wiee takze z
mozliwoscig ogladu kensensualngj bezwladnosci wiedzy pedagogicznej ujete] w RS, inercji
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zagiewm}amj ik trwatodé w grupach spolecznych, ale i stopniowa wymiang w wybranych
aspektach nia proéstrzeni czasu (zob. przypadek autorytetu, rozdz, 13.1.2),

W'po&}gtych badaniach zastanawialam si¢ rowhiez nad kwestia, ktbra j@&t aiemeﬁtem |

kdotyczaaej m@ycznggo spojrzenia na potocznosé myéiema { jezyka) siudmltéw. Dazigki
zastosowanej metodologii obserwowatam:

- jak zmienia si¢ jezyk badanych pod wplywem nowej wiedzy pedagogicznej o naukowej
proweniencji;

- jak przebiega transformacia jezyka codziennego dziafania, identyfikowanego w TRS jako
zdroworozsgdkowy, na jezyk naukowy.

Na pc;ds’cawia:badaﬁpehynh moglam ponadto wiioskowaé o tym:

— ¢o jest najwazniejszym frodlem RS dla przysziych nauezycieli: czy proees budnwama
mpmentac;u rozpoczyna si¢ w dyskursie nankowym ¢zy wyrasta racze] ze sfery potocznosci,
czy obd dyskursy rywalizujs ze sobg, czy raczej funkcjonujg obak siebie;

~ na ile mamy do czynienia z homogenizacjy wiedzy o obiektach RS, na ile za$ ze
wspdlistnieniem réznych systemow wiedzy;

~ jakie obszary mewzedzy wylaniaja si¢ z podejmowanych analiz, ktora domena Jest

 zaniedbana w dydaktyce akademickiej, ktére komponenty naukowej wiedzy pedagagmm sq': :

- rozumiane w sposdb niepelny ub niezrozumiale dla przysziych nauezymeiz oraz jak zmasn:m ==

sig w czasie rozumienie wybranych elementow badanych RS,

Wykorzystanie uzyskanych rezultatéw badarn

Tegretycma 1 empiryczna rekonstrukcja kategorii wiedza pedagogicana w pefspektywze TRS,
w ktdre] zaklada sig, potwierdzony badaniami, zwigzek RS z podejmowanymi dzxa%ammm_
ma znaczenie poznawcze dla rozwazan nad transformacja modetu ksztalcenia i deskonalenia
.naiuezyc:ieli oraz praktyczne — w zakresie projektowania tych dziata, Zrozumienie, z jakiego
rodzaju reprezentacjami spolecznymi studenci stajg na progu swojej profesjonalnej edukacji
ze wzglqdu na roznice kulturowe i subkulturowe (np. przynaleznesc do rézaych grup w
sieciach spolecznosciowych) moze byé kluczem do poprawy jakosci przygotowania do
zawodu przysziych nauczyeieli.

- Dynamiczne badanie RS pokaﬁaio jekie zmiany zachodza w strukturze wxedéy
_pedagegmznej w okresie studiéw licencjackich. Dzieki temu wiemy, jaki model pracy
dydaktyeme] sa gotowx podttzymywaé przyszli nauczyczeie edukacji wczesnoszk{ﬂna}, jak
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pcstx*zagam oni podstawowe kategone pedagogiczne, z ktérymi wigzg swojg przysz%eéé w

wym:me zawodowym i takze - przyszlo$é kolejnych pokolen. Zatem petmﬁmy_ _

okreslit/przewidywaé kierunek zmiany edukacy;_ncj

Przeprowadzone analizy majg w zwigzku z tym znaczenie ze wzgledu na ich
ugytecznosé dla tworzenia programéw studiéw i praktyk pedagogicznych na kierunky
Pedagogxka przedszkolna § wezesnoszkolna. Wyniki z badat moga zapobiee podejmowaniu
Zeian nieprzemyslanych, intuicyjnych i maskujgcych rzeczywiste pmblemy dydaktyczne w
-szkole wyzszej,

Rozpoznanie #rédel konstruowania RS na podstawie negocjacji gmpawych
doprowadzilo do ustalenia braku zainteresowania w trakeie studiéw m&dza asobisty

studentéw i ich dotychczasowymi RS podstawowych kategorii pedagogxczﬁy@h, Mozna to
xéemyﬁkﬁwac jako jedng z preyczyn opornosei modyfikacji RS obiektow e&akac}gnycm a
t;a;kze dowdd na konieczno$é zwrécenia uwagi w przygotowaniu przysztych nauczycieli-do
zawodu na obszary potencjalnej zmiany rozpoznane w przeprowadzonych analizach.

Dane ujete w rozdziale 16. sg jednoczesnie obiecujgeym Zrédlem/materiatem do badas

partycymcy}nych z udzialem studentow, a przede wszystkim do uczenia sie przez oduczanie i

uezenia sig przez badanie, prowadzacych do procesu emancypacji przysztych nauczycieli, ich
wyzwalania sig spod wplywéw dominujgeych praktyk spolecznych.

Przede Wszys’tklm Jednak sqdze, e przyjecie TRS jako podstawowej perspektywy w
hadamach nad wiedzg pedagogiczng niesie ze sobg duzy cpzstemaiegmmy potam‘;a} do

Wmaémama procesow nhauczania i uczenia sig, do zastanawiania si¢ nad roly, ,}akg 9dgrywaja '

spolecznie tworzone wspolne reprezentacje: czy sa/mogg byé one moderatorami, czy tez
tworzg potencjalne bariery w procesach rozumienia profesjonalnej wiedzy naukowej przez
studentéw. Zaproponowane ujgcie pozwala zatem na poszerzenie perspektywy ogladu
analizowanych kategorii pedagogicznych, otwierajac tym samym przestrzest do dyskusji nad
procesami transformacji spolecznie podzielanej wiedzy,

Wykorzystana w eksploracjach wiasnych koneepcja jadta matrycowego jest
Tozwigzaniem oryginalnym, poniewaz dotychczas nie podgjmowano rozpoznania tredei i
struktury RS obiektéw edukacyi stanowigeych przedmiot badan wiasnych w tym ujeein,

zwlaszeza w optyce, jaka dajg analizy longitudinalne. Stanowi to tym samym nowq }&kﬁé W

obszarze badania kategorii pedagogicznych. Autorski projekt mozna zatem uznaé za istotriy
wkiad w rozwdj nauk spolecznych, stwarzajgey interesujacy perspektywe teoretyczng i
metodologiczng dla eksplikacji znanych od dawna, ale ciagle nierozwigzanych probleméw
zwigzanych z ewolucjg wiedzy.
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e

Eia podkre&lema ‘wartosci prmprcwadzenych analiz wazne jest zauwagenie, ze

_me}:mme ‘badania nad wiedzg nauczycieli ujgta w RS zmierzaly w kderunku eksploracii jug

xsimﬂ;q;:yzh, fenkcjonujgeych w danych_ grupach sposobdw postrzegania wybraaagu awkm

'rﬁeczyWisfoéci Rzadko przedmiotem  zainteresowania badawczego byl proces
; _:wypramv\rywama reprezentacji przez grupy spoteczne w trakcie komunikacji grupowe;.
Lmzha baﬁaﬁ longitudinalnych, prowadzonych w tym podejéciu na $wiecie, Jest znikoma

(zab rczdz 7.2.6). Wynika to przede wszystkim z niedostatku skutecznych metod do pormiaru

3@&!&@2@5&1@ tredei, struktury i znaczen nadawanych poszczegélnym komponentom sysferau. -
wiedzy araz czasochtonnesei prowadzenia badan podluznych. Zastosowane podjescie jest

przykladem nowatorskiego rozwigzania tego problemu.
- Sgdze ponadto, Ze przedstawione obserwacje stanowiq rzetelng i aktualng baze danych
oraz implikacji dla przedmiotowych i pokrewnych badan dynamiki wiedzy pedagogiczne],

' wspomagw posrednio praktyke edukacyjna. Zaimplementowana metodyka bafiama RS
moZe byé wykorzystana do prowadzenia podobnych analiz w grupach (prayszlych)

ﬁamyaaeh, tym bardziej, Ze wyniki uzyskane z wlasnych badan Jpelnych pozwalajg na
Qormywame danych pochodzacych z ewentualnych eksploracyi o charakterze regronaliym,
krajowym czy migdzynarodowym.

Nie mozna pomingé takze tej czgsei pracy analitycznej, przedstawiongj w amamanej

momg;’aﬁz, ki6ra decyduje o wkladzie autorskich badat do nauk spolecznych w cvbsme_
_-ﬁatyezqn«ym interdyseyplinarnego ujecia problematyki wiedzy o wiedzy z uwzglednietiem
"'zamwm kontekstow speiecma—hrsmrycmych jak i wspblczesnych, odnoszacych sie do

kcmplmnen“tamego podejscia w badaniu problematyki wiedzy pedagogicznej. Kompleksowa
deskrypeja podstaw teoretyeznych i metodologicznych mato znanej w polskiej pedagogice

TRS i nieznanej koncepeji jadra matrycowego wraz z charakterystyczng dla niej procedurg.

badawcza, moze zainspirowaé kolejnych badaczy, nie tylko pedagogéw.

n Wskazanie ponadto nowych obszaréw problemowych do dalszych badan nad wiedzg
pedagogiczng nauczycieli stanowi wartosd dodang przeprowadzonych, wielowgtkowych

analiz.

3. Oméwienie pozostalych osiggnieé naukowe-badawezych
5.1. Aktywno$¢ naukowa przed azyskaniem stopnia doktora

W latach 19922004 moja wiodaca akiywnosé miala charakier gléwnic dydaktyczny,;
zwigzany z pracg w charakterze nauczyciela w klasach I-1II i oddziale przedszkolnym w [
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Sfie&éﬁznej Szkole Podstawowej w Kielcach. W roku 1997 zdatam egzamin na | stopief

sgﬁ@jﬂlizacji zawodowej, a w roku 2003 - na podstawie wypracowanego dorobku

dydaktycmga i organizacyjnego —~ uzyskalam stopiefi nauczyciela dyplomowanego. Bylam

wielokrotnie nagradzana i wyrésniana za swoje zaangaZzowanie zawodowe i spoleczne, W
tym okresie tworzylam podstawy dla mojej aktywnosci stricte naukowe;, aktywic dziafatam

bowiem na rzecz rozwoju polskiej edukacji, Srodowiska navczycielskiego  oraz.

uczhiowskiego, laczac wiedzg i doswiadezenia zawodowe w nastepujacych obszatach:

1. AUIORSKM = Jestem -autorks lub wspolautorka kilkudziesieciu opracowan 'd}fdéﬂé:ﬁyemyeﬁ:, E

powszechnie znanych i wykorzystywanych w polskich szkolach. Do majwazniejszych nalezq:

4) zeszyty Ewiczen Przygoda z ortografia i Lubig ortografie dla Klas 1,2 i 3 (MAC Edukacja) ~
zaméwione przez MEN do uzytku w placéwkach polskich za granicg (m.in. w Finlandii,
Francji, Rumunii);

b) polska wersia Logico: serie Zielona ortografia, Niebieska ortografia, Rézowa orlografia,
Czytam i spostrzegam — srodka dydaktycznego nagrodzonego nia Migdzynarodowych Targach
Ksigzki we Frankfurcie (nr zalecenia MEN 1308/2001); '

¢} Slownik ortograficzny dia kps 1-HI, MAC, Kielce 2003;

d) innowacyjne programy auterskie, np.

o program klasy autorskiej o profilu informatycznym w zakresie nauczania poczgtkowego
wpisany do rejestru innowacji pedagogiczaych przez Kuratorium Oswiaty w Kielcach
(KOQ.J - 403/1/98);

© program nauczania Lubig sig wczyé. Pragram ksztadcenia zintegrowanego .z elementami
informatyki, MAC, Kielce 2001 (dopuszczony przez MEN: nr DEKW-4014-57/01); -
Recenzje: prof. dr hab. Anna 1. Brzezifiska, UAM Poznat '

prof. dr hab. Krystyna Chalas, KUL Lublin
¢) kilkadziesigt artykulow poswigconych dydaktyce wezesnoszkolne].

2. ORGANIZACYINYM - organizowalam lub wspdlorganizowalam liczne przedsiewziecia dla
uczniéw klas 11 szkot podstawowyeh oraz dla nauczyciehi, w tyim min.;

a} bylam inicjatorkg i organizatorks Miejskiego Konkursu Ortograficenege dla ucznidéw klas 111
kiry od 1999 roku do dzi§ organizowany Jest przez 1 Spolecang Szkole Podstawowg w
Kieleach: _

by jako redaktor dziah ,Jezyk polski™ w ogolnopolskim kwartalnike dla nauczyeieli Nauczanie
Poczqtkowe [Early Education] konsultowalam i przygotowywalam do publikacji materlaly
dydaktyczne nauczycieli klas -1 z calej Polski (1994-1998).

3. BZKOLENMIOWYM - wspélorganizowatam ogdlnopolskie konferencje naukowo-szkoleniowe dia
nauczycieli, organizowalam i prowadzilam warsztaty ortograficzne, dotyczqce nauki czytamia oraz
warsztaty z elementami informatyki dla nauczycieli w wielu polskich miastach (dame u autorki).

Zdobyte w trakeie pracy w szkole niepublicznej doswiadczenia, w tym dostrzeganie
licznych probleméw zwigzanych z ich dziataniem, zdecydowalo o przygotowaniy preeze
mnie pod kierunkiem prof, dra hiab. Mirostawa J. Szymafiskiego koncepcji pracy badawezej
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- na temat kaqanawama niepubliconych  szhdl  podstewowych w kontekicie pﬁtrzefz

migcznyck Poczatkowo  badania terenowe prowadzilam bedac jeszeze czynnym
nauczycielem. Od 01.11.2004 roku zostalam zatrudn;ona w Akademii S_wzgtekrzy%kmg na
stanamsktz asystenta i juz w tej roli kontynuowalam pierwsze badania wiasne.

P gotowujgc rozprawg doktorsky skoncentrowatam sie na kategorii ,potrzeby

spoleczne” i jedynej polskiej systemowej koncepeji potrzeb czlowicka Tomasza

Kocowskiego, ktdrej cecha charakterystyczng bylo wyodrgbnienie kategorii potrzeb -

' miecmych nieWyst@puﬁjgcyeh w innych, migdzynarodowych klasyfikacjach. Zwigzane one
byly 2z warunkami, jakie musi spelni¢ jednostka, aby byé zaakceptowanym czlonkiem grupy.

Analizy teoretyczne nad kategorig ,,potrzeby spoleczne” doprowadzity do zié%énia w
MNiISW projektu badawezego. Ostatecznie: w latach 2006-2007 pod kierunkiem prof. zw. dra
hab. Mirostawa. J. Szyﬁm’xskiego realizowalam w Akademil Pedagogicznej w Krakowie
promotorski projekt badawezy KBN pt. Funkcjonowanie niepublicznych szkél podstawowych
w kontekicie potrzeb spotecznych (nr 1 HOTF 081 30).

W latach 2006-2008 w czasopisémie Forum OSwiatowe opublikowalam seng 4
artykuléw, kibre odnosily si¢ do specyficznych potrzeb spotecznych {ucméw Kas1-HE V-
VI, nauczycieli | rodzicow)*.

Do czasu tozliczenia projektu upowszechnilam réwniez 6 artykuléw, w ktorych

| przedstawiltam czgstkowe wyniki z badaf ~ zardwno w czasopismach (Kw;malﬂfk- .

Pedagogiczny, Edukacja oraz Edukeacia i Dialog), jak i i w monografiach zbiorowych. P’@_-ﬁ___ _~
w  Przegladsie  Badar Edukacyjnych apubhkowaiam caloéciowy raport *z badaii
podsumownjacy wyniki uzyskane w rozprawie doktorskiej (2008).

Przygotowalam. takze recenzje ksigzki D. Klus-Stanskiej i M. Nowickiej Sensy i
bezsensy edukacji wezesnoszkolnej (Forum Oswiatowe, 2005).

‘Waznym dopelnieniem mojej aktywnosci naukowej przed uzyskaniem stopnia doktora
byly konferencje naukowe. W latach 2005-2007 uczestniczylam w11 ogdlnopolskich
konferencjach i seminariach naukowych. Warto wspomniec, ze wezesnie] w roku 2000

- reprezentowalam wojewodztwo $wietokrzyskie na 1 Kongresie Szkot Niepublicznych w

Lodzi, gdzie wystapitam z referatem O komiecznosci permaneninej ewaluacyi cutorskich
programow nauczania w edukacyi wezesnoszkolnej,

* 'Teznai}?ké ta nie. zostala zatem ujeta (ponownie) w monografit podokiarskiéj‘
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haﬁawezych

Mq}a ai;iymaéc naukowa zwzazana jest ze stopniowym rozwojem zamtemsawam;

i

: _ hadawnzych,, pmmmze odnoszacych sie do szke}y i zbiorowosci szkolnyeh, ktbre nast

-"ewnlaﬁwy w kierunku pedeutologii, zwlaszeza ksztaloenia prayszbych nauczycieli eelnkaiglr i
Wazesﬁnszkoinzj, by wreszcie rogniskowaé si na problematyce badama 599%@0’2&@ '

uzgudmang wiedzy pedagogiczne]j charakterystycznej dla tejze grupy. Szezegblnie mﬁe;:rem};
sie zai:ém okresem wezesnej profesjonalizacii nauczycieli klas I-1iL, a wiee przygﬁmwmm

do zawodu w okresie studiow wyzszych. Szerszy kontekst omawianej problematyki obﬁjmu;e _

poszukiwanie optymalnych warunkéw rozwoju podmiotéw edukacji w perspektyme
teoretyczne] konstroktywizmu,

Calodé mojego dorobku podoktorskiego, a wige z ostatnich dziesieciu lat (2008-2018),
daje si¢ pogrupowa w trzy podstawowe, wzajemnie przenikajgce si¢ obszary badawcze, do
ktéryeh przypisalam najwazniejsze kategorie teoretyczne:

1. Funkcjonowanie szkoly; potrzeby spoteczne zbiorowosci szkolnych.
2. Profesjonalizacja nauczycieli; zmiana edukacy’jna, dziatanie pedagogicine.
3. Wiedza (przyszlych) nauczycieli; reprezentacje spoleczne obiektdw edukacyjnych

(dedykowanych rozwiazywaniu probleméw pedagogicznych).

Tak wydzielone, choé nierozlgezne, obszary moich badat charakteryzuje ponizej.

5.2.1, Funkcjenowante szkoly; potrzeby spoleczne zhiorowoséci szkolnych

Zagadnienia przypisane do tego obszaru badawczego wynikajg z kontynuacji zainteresowania
kategorig ,,potizeby spoleczne”, zwlaszcza odnosnie da grupy potrzeb prospotecznych i
spelecznej uzyteeznosci, specyficznych dla koncepcji Kocawskiego Eksplong@c dokladniej
dane uzyskane w trakcie projektu promotorskiego, przygotowatam do publikacji m.aienaly na
temat potrzeb spolecznych w réznych kontekstach (meuwzglgdmone w monsgmﬁi
podoktorskiej). Ustalenia w tym zakresie, odnosnie do nauczyciell, rodzicow i uezmow szkot
podstawowych, opublikowaltam w latach 2008-2014 w czasopismach  Kwartalnik
Pedagogiczny, Spoleczeristwo i Rodzing oraz Wychowanie na co Dzieh. Za Hustracje
publikacji z tego obszaru moze postuzyé artykut:
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. Zbrég Z. (2009). Satysfakeja ze szkoly najwazniejszych podmiotéw szkolnych: uczméw,

naunzymeha rodzicow. memlzﬁk?edagogmm I, 125-141. :
Wyko;zystujac wspomniang podstawe wmetycmq, prowadzilam takze badania pilotazowe
tiad _idmﬁkawaniem i zaspokajaniem potrzeb prospolecznych u dzieci W wieku
przedszkolnym i wezesnoszkolnym, dostrzegajge luke w tym obszarze badan. Poszukiwatam
przede wszystkim nowych metod badania potrzeb prospolecznych u dzieei, co wigzalo sig z
préba;. tworzenia narzgdzi badawczych oraz zgromadzeniem licznych mafserialéw, w tym
zwmzanych Z propozycja zastosowania w badaniach empirycznych Skali Poczucia Kammk i

D;mm Prezedszkolnych SPK-DP Zebranymi danymi i do$wiadczeniami z tego zakma. -

dzielitam si¢' na r6zne sposoby ze spolecznoscia naukows, m.in, publikujac w roku 2011
artykut w Roczniku Komisfi Nauk Pedagogicznych.

Znacaqce miejsce w tym obszarze mojej aktywnogei naukowej za,;mu;e monografia
podektorska Identyfikowanie i zaspokajanie potrzeb spofecznych w niepublicznyeh szizszaeh
paa’stawawch Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls, 2011, ss. 308. Zawiera ona anahzq
_ pozréwnawczg fzmi«:c;onnwma réznych typéw szkol niepublicznych: spolecznych,
p@ywatnych i szkoly katolickiej] w wojewddziwie swigtokrzyskim pod wzgledem
rozpoznawania potrzeb  spolecznych najwainiejszych zbierowosci szkolnych: ucznidw,
nanczycmh i redzicéw oraz adaptowmua si¢ placéwek do potrzeb Wyndrgbmuﬁych W

Wﬁ@cmw do pe}nej préby  szkol mepubhcznych, rezygnujac z przeds’aawma én&hz
przygotowanych na rzecz szkél publicznych dobranych do badat celowo. Mimo tego, %e
cafodé materiatu Zrédlowego byla gromadzona na rzeoz rozprawy doktorskiej, ujecie
zagadnien przedstawianych w monografii ma inny charakter. Ponowne przetworzenie czesei
materiate empifycznego pozwolilo Spojrze¢ ma analizowane problemy z perspektywy
pozwalajace] na szersze wnioskowanie,

W_roku 2015 uczestniczytam w konferencji jako badacz potrzeb spolecznych
zbiorowadei szkolnych dzielacy si¢ wiedzg o metodach identyfikowania tego -konsﬁnktu.
Przedmiotem. refleksji zgromadzonych gosei byty bawiem metody zbierania danych o
potizebach zdrowotnych w szerszych spolecznosciach (26.03.2015; Konferencja Naukowa
Informowanie o $wiadczeniach w ochronie sdrowia. Stymulatury i de stymulatory, Fundacja
Pasja-Projekt-Perspektywa i UIK Kielce). Rezultatem wystapienia jest artykul, ktéry -
uweglednia wnioski z dyskusji po sesji plenarnej.

Charakter mojego dalszego rozwoju naukowego, choé pozostawal w obszarze
funkcjonowania szkoly, zmienil sie od roku 2012 pod wplywem czynnego uczestnictwa w
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| amywnﬂmach Zespolu Zadaniowego Pedagogiki Szkolnej pizy KNP PAN dzitajacego pod

kleruﬂkiemprof Marii Dudzikowej. W ramach prac grupy badawczej p’rz_ep;awaém'lm

 analizy majace na celu rozpoznanie obecnodei i stanu pedagogiki szkoty/szkolne] w wymiarze

erganizacyjnym i badawczym oraz ofercie dydaktyeznej 35 uczelni wyiszych., Wnioski z
ogdlnopolskich badah zostaly przedstawione na konferencji na Wydziale Studiéw
Edukacyjnyeh UAM zorganizowanej 25 listopada. 2014 r. Pedagogika szkotna/szkoly:

prawkéz’ Fozbieznosel, Nowe otwarcie. Zostaly one rowniez qubl-ikawang W _Reczniku .-

| Pééiqgﬂgiez:&wm nr 38/2015, s. 113-126 w artykule zredagowanym przez kxeramnka grupy o

badavsmej dr Natalic Bednarska Proba diagnozy stanu subdyscypliny Pedagﬂgika': e
szkoly/szkolna.

Zglebianie tematyki szkoly i zmiany edukacyinej polaczone z ezynnym uczestnictwem
w licznych konferenciach naukowych, zespolach i seminariach podoktorskich®, zainspirowsto
mnie do poszukiwania nowych perspektyw patrzenia na szkoke. Znalazlo fo odzwierciedlenic

m.in. w monografii
*  M.J. Szymanski, B, Walasek-Jarosz, Z. Zbrég (red.) (2016). Zrozumie¢ szkolg. Konteksty
zmiany. Warszawa: Wydawnictwo APS, ss. 328.

ale i zawartych w niej artykulach szerzej wyjasniajacych wypracowane kolekivwnie
spojrzenie na zlozono$é i kontekstowosé wiedzy o szkole:

'+ Seymaiski, M., Walasek-Tarosz, B., Zbiég. Z. (2016). Zrozumieé szkoks dla (jej)

zmiany. W: M.J. Szymatiski, B. Walasek-Jarosz, Z. Zbrég (red.), Zrozumieé szkote.
Konteksty zmiany (s. 7-21). Warszawa: Wydawnictwo APS. =

¢ Szymanski, M.1., Walasek—]’arm;z, B., Zbrog, Z. (2016). Zmiana szkoty — p:rébapredykq’;i-.
W: M.J. Szymafiski, B. Walasek-Jarosz, Z. Zbrog (red.), Zrozumie¢ szkole. Konteksty
zmiany (5. 303-315). Warszawa: Wydawnictwo APS.

¢ Zbrég Z. (2016).Teoria reprezentacii spolecznych w badaniach zmiany szkoly — mozliwe
zastosowania. W: M.J. Szymanski, B. Walasek-Jarosz, Z. Zbrég (red.), Zrozumieé szkole.
Konteksty zmiany (s. 226-249). Warszawa: Wydawnictwo APS.

Zespolowa diagnoza kondycji pedagogiki szkoly wraz z grupowy dyskusig nad polami

problemowymi wylaniajgcymi si¢ z wynikow badan zdecydowaly o zainteresowaniu szkola,
ale w kontekécie przygotowania przyszlych nauczycieli do $wiadomego funkcjonowania w

? Zadaniowy Zespol Pedagogiki Szkolnej pod kierumkiem prof. Marii Dudzikowej, Zespat Samoksztatieniowy i
Samopomocy Kolezenskiej Doktoréw ped kierunkiem prof, Marii Dudzikowej i dr hab. Ewy Bochno, Zespét

Edukacji Elementarnej pod kierunkiem prof. J6zefy Batachowicz; Seminarium Podoktorskie prof. Mirostawa J,
Szymatiskiego, '
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= msiytuq;x zniewolonej kulturowo, podirzymuiace] tradycyjny model edukacii. nmzaie:ﬁme; od _

nany - |
'ednkacﬁrjne}, mimo wielu réznorodnych systemowych { instytucjonalnych baner 1es£ zmiana

~ filozofii @dukacy;ncsj {kandydatéw na) nauczycieli, Odejseie od rutyny, od pedsagmngnm
pewnosc, od edukacji transmisyjnej na rzecz kreatywno-emancypacyijnego modelu edukacj

‘ dyﬁannmne zmieniajacego sig $wiata, Jestem przekonana, ze zaczatkiem faktycznej zmi

wymaga podejmowania dzialafi sprzyjajacych modyfikacii utrwalonych kulturowo
nauczycielskich przekonan, schematéw, stereotypdw, RS, co wigze sig z ewolucjy
: -prof&s;onalnego przygotowania do zawodu przyszlych navezycieli.

Popieram stanowisko Harolda Garfinkela (2007) mjmuj@sege si¢ badawezo wiedzg
potoczng. Byl on zdania, ze porzagdek spoleczny jest wypadkéwg nastepstw zwyklych,

- codziennych dziafan ludzi, ktérzy w toku swej aktywnodei wywolujg bieg rzeczywistodei
spolecznej, nadajac jej zarazem swoisty sens. To zwykli ludzie sg kreatorami porzgdku
spolecznego, utrwalanego przez stosowanie tych samych praktyk i strategii, przede wszystkim
podezas codziennej kcmumkacjz Instytucie nie mogg determinowad mdymdaaiﬁychi
spasmbéw postepowania, jak twierdzil z kolei francuski socjolog Raymond Boudon (2!13@3, 8. -
74). Ich oddziatywanie na Jednostke ogranieza sie do wyznaczania pola dziatania { wplywania
ha suwerenny wybér pojedynczych osob, ale nigdy nie mozna méwié o determinizmie w tym
wzgh@dzze

Z tego przeswiadczenia wywodzi sig drugi obszar moich zainteresowat naukowych,

Uznaje, ze od podejmowanych takze przeze mnie dzialan zalezy ,,bieg zmiany edukacy;mj
Moja aktywnos¢ dydaktyezna i naukowa zwigzana Jest z dziataniem na rzecz organizowania
tkiego srodowiska uczenia sig. w ktérym dochodzi do profesjonalizacii wszystkich
podmiotéw biorgeych udzial w tym procesic: nauczycieli akademickich, paueczycieli
praktykow i studentéw.

5:2.2. Profesjonalizacja nauczyeieli®; zmiana edukacyjna, dzialanie pedagogiczne
‘ pedagog

meea}malizm pedagogiczny, czy tez profesjonalne dzialania nauczyciela, rozumiem za
 Danutg Usbaniak-Zajac (2016, 5. 13) jeko koniccznosé dziakania w sytuacii napiesia |

_pami@dz_yr zobowiazaniem pfzng:tym wobec Klienta (wychowanka) i koniecznodcig dziatania
W sytuacii niepewnosei i niedookreslenia”. Podstawe do konceptualizowania profesjonainego

¢ Profesjonalizacja to nabywame umiejetnodei niezbgdnych do rzetelnego wykonywania zawodu; ma zwigzek ze
specjalizaciy zawodewz;, z wykonywaniem zawodu w sposéb profesjonaluy.
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dziatania nauczycieli stanewi m.in, wiedza, pedagogiczna 7. Rozwijanie dziatania
. mﬁfg}sﬁgg@m@g{a:mu&z}r@eﬁz perspektywy pedafgagicz;ncj: i pedeutoiogigmej mgmmgzatmn
] z aegﬁomwmemwxadzy pedagaginzmj-pqdhedzqcej 2z réznych $wiatow spciecmychéi&’ma '

%ﬂﬁz}’cie&akadammkwh, $wiata nauczyciehi praktykow i $wiata studentow. ?qdajmmmé
pmza mnie dzialania badawcze koncentrowaly sie wiec na poszukiwaniu rozumienia i
wyjasniania  zjawisk, mechanizméw 1 proceséw, zwigzanych ze stawariem sie

profesjonalista/profesjonalizacis, w perspektywie teoretycznej konstruktywizmu.

Szezegolnie interesuje sie uczeniem si¢ zawodu nauczyciela przez ‘eksploragje,

 badenie, pytanie, dociekanie, poszukiwanie, uzyskiwanie szczegdlowege. weladu we w%asne e

h studenckich,
kiedy to obserwuje si¢, analizuje i interpretuje sposoby dochodzenia do. wiedzy -

przekonania, we wiasne praktyki spoleczne, przez identyfikacje RS w grupac

profesjonalnej. Zwracam uwagg na uczenic si¢ zawodu nauczyciela przez ws;mlprae&; i
negocjowanie wiedzy w triadzie: student — nauczyciel praktyk — nmcmreiel-':ékaﬂmiclci,
podejmujac  jednoczednie refleksje nad réznymi problemami i uwarunkowaniami
systermowymi, indywidualtrymi, ale i wynikajacymi z bycia czlonkiem okredlonej wspélnoty
| zawodowej.

‘Popieram praktykowanie profesjonalnych osadéw sytuacji dziatania i transpozycji
wiedzy naukowej na jezyk codziennych pedagogicznych dzialai, W tak rozumianej

profesjonalizacji przejawiajg si¢ bowiem idee TRS. Reprezentacja spoleczna to przeciez nic . o

innego, jak przeksztalcona do wersji konsensualnej/codzienne] nowa wiedza. Brak tego
przeksztalcenia powoduje, 2¢ wiedza teoretyczna jest niezrozumiala i nie moze .'byé-
skutecznie wkomponowana w codzienne dziai&nia'pedago_gicm- i praktyki qu%ec:zi:ne.. Jest to
je_dnym Z powoddw braku zmiany edukacyjnej. Reprezentatywne dla tej problematyki sa
nastepujgee publikacie®:

* Zbrég Z. (2012). Badania w dziataniu podczas zawodowych praktyk pedagogicznych —
walory aktywizowania przyszlych nauezycieli. W: E. Cyrafiska, D. Urbaniak-Zajge, J.
Pickarski (red.), Srudenckie prakiyki pedagogiczne w szkole (s. 79-89). Léds:
Wydawnictwo UL.

?"Nawimjg tym samym do. trzeciego, najwazniejszego obecnie dla mnie, obszary zainteresowmt rapkowych,
Jak zamaczalam wezednie, wszystkie obszary nakladajs si¢ na siebie, przenikaja waajemnie, a ich
wyodrebnienie wynika jedynie z koniscznosei przyjecia akeeptowalnej, czyteinej narracii- podczas
przedstawianta swojego dorobku naukowego. T

* Dwi pierwsze rozdzialy powstaly w' ramach udzialt w projekcie wPrzyjazna i bezpiecana szkoka. Praktyczne
preygotowanie szkét do realizacji zadat wychowawezych i apiekuniczych™ nr WND-POKL.03.03.02-00-077/10.
Realizowany on byl od 01.12:2010 do 30.09.2014 1. przez Uniwersyiet Lodzki w ramach Priorytetu HI Wysoka
jako$¢ systemu oSwiaty, Dziatanie 3.3, Poddziatanie 3.3.2. Efektywny system ksztalcenja i doskonalenia
nauczycieli — projekty konkursowe Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki.
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s Zbrég Z. (2014). Reprezentac;}e spoieczne praktyk pedagogmmych kanstmmme

profesjonalizmu wykladoweéw, nauczycieli 1 studertow. W: J. Piekarski, E. Cyrasiska, B.

:_Adam&yk (red.), Doskonalenie praktyk pedagag:cznyck - tévskusya {s. 65~813} i:,éaéa - .

. W‘ydﬁmctwe UE.
. 'meg Z. (2014). Sm&entici o nowatorstwic pedagogicznym we wc:zmej t:dﬂk;acﬁ -
- analiza opinii z perspektywy teorii atrybucji. W: I Adamek, B. Olszewska (ted.),
Pomigdzy dwiema edukacjami — nauczyciel wezesnej edukacji wobec czasu zmianifs, 249+
263). Lédz: Wydawnictwo WSP.
* Zbidg Z. Zbrog, P. (2015). The use of “modellig” in the joint, mutual studying of
_ leémrgrs, teachers and students, W: B. Kosovs, A. Tomengova {red), Umvefﬁme
vzdelavanie v dilemach sulasnej doby (s, 222-230). Banskd Bystrica: Univerzita Mateia.
Béla.

Taﬁa perspektywa uczenia sig zawodu jest obecnie szeroko opisywana w hmmmrze
przedmwtu, ale dla mmie inspiracjq do jej implementacji w polskim systemie pmygﬂtowama
do zawodu nauczyeiela wezesnej edukacii stanowit udzial:

- W péneiu dyskusyjnym School internship/placement: aims and framewark, z
pfzedstawwxelann Institute of Education Umverszty of London, University of Cordoba oraz
Wszechnicy Swietokrzyskiej, na ktérym analizowalismy i innowacyjne rozwigzariia zwigzane z
- organizowaniem praktyk przyszlych nauczycieli wezesnej edukacji (27.01,20 12);

. W .-serninérium podwigconym innowacyjnym rozwigzaniom w systemie smm;:tm o

wyzszego w Universidade de Coimbra (Portugalie) w dniach 01-06.04.2012°. W tym cassie e

hy%am takse czlonkiem grupy badawczej Research & Development - umfafteg* -
Professional Development of Teacher Educators (RDC PDTE) na konfereucgl ATEE
(éfiis‘sa;éiat_im Jor Teacher Education in Europe)'®. Nawigzatam wowezas (razem z dr
Agmesqu -Sz-plit}. wspblprace z innymi badaczami z uniwersytetéw europejskich, ktéra
zaqw;)mwaéa wspdiredakcjg monografii:

s P.Boyd, A. Szplit, Z_Zbrog (red.) (2014). Teacher Educators and Teachers as Learners —
International Perspectives. Krakow: Libron, ss. 266.

-Podejmuje ona przede wszystkim kwestie konstruowania wiedzy przez nauczycieli i
. nauczyeieli akademickich w procesie samodzielnego badania i podejmowania ré2znych dziatad

* Gmnt na mdyw;duainy wyjazd napkowy jako kierownik projekm dla przedstawicioli. instytucii.
- zaangasowanych we wspGitworzenie Swigtokrzyskiego Systemu Innowacji. z projektu kenkua'sowego
wPerspektywy RSI Swigtokezyskie (11T Etap)” wspdifinansowany przez UE w ramach EFS, Program Opéracyjny
Kapitat Ludzki, Priorytet VIII Regionalne Kadry Gospodarki, Dziatania 8.2 Transfer w;edzy, Poddziatania §.2.2
Regionalne Strategie Innowagji.

** https:/atee.education/rd-communities/
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o charakterze doskonalenia zawodowego. Jest opublikowana na stronie ATEE" | co mozna

uzna¢ za due wyrGznienie, poniewaz na stronie stowarzyszenia — poza raportami —

zamieszczonych jest tylko kilka monografii, kibre przeszly weryfikacje jakosciows,.

| Znajduje si¢ w niegj tez m6j artykul poswiecony sp@?aczna-paiitycmym
uwarunkowaniom pracy w zawodzie nauczyciela akademickicgo W - palskiéﬁ réa;iiach,__
aéddxialujqcych na jego status i mozliwodel rozwoju zawodowego. Podkreslilam w nim

znaczenie autonomil i odpowiedzialnoéci nauczycieli za ksztalt wlasnej praktyki 1 ieh rozwdj

zawodowy oraz podalam przyktady metod autoetnograficznych sprzyjajacych autoreflesji w -

ramach aktywnosei zwigzanej z samorozwojem'?;

~+ Zbrég Z. (2014). Teachers and Leamers: the professional development of usiversity
Jecturers in Poland. W: P. Boyd, A. Szplit, Z. Zbrég (red.), Teacher Educators and
Teachers as Learners - International Perspectives (s. 37-50), Krakdw: Libron.

Poklosiem udzialu w konferencji ATEE jest réwniez rozdzial w monografii akeentujgcy
perspektywg patrzenia na nauczyciela akademickiego jako osobg uczgey sie. Z jednej strony _
uwiklang w relacje instytucjonalne; pedlegajaca systemowym ograniczeniom, z drugiej strony

decydujch samodzielnie o kierowaniu wiasnym rozwojem osobistym i zawodowyin, Ukazat .

si¢ on w publikacji pokonferencyjnej wydanej w roku 2015 w Brukseli pt, Fr’fifmﬁmf :

-de#eiapmm of teacher educators. Bringing together policy, practice and research.

Kierunek myslenia ¢ nauczycielu w perspektywie jego ustawicznego yczenia si¢ 1
doskonalenia zawodowego, zapoczgtkowany na konferencjach ATEE, znalazt
odzwierciedlenie takze w artykule

. Zbrég Z. (2012). Inspirowanie, motywowanie | monitorowanie rozwoju zawodowego
nauczycieli przez dyrektora szkoty, W: W. Drézka, J. Miko-Giedyk, R. Miszezuk,
Doskonalenie zawadowe nauczycieli i innych pracownikéw oswiaty (s. 179-198). Kielce:
Wydawnictwo UJK,

“W tym rozdziale zawarlam wyniki badafi zrealizowanych w ramach projektu z dotacja na
badania naukowe wsrdd 650 nauczycieli z wojewddztwa $wigtokrzyskiego. , BENILD -

- " htps/fatee education/knowledge-center/piiblications/ :
2 rey temityce poSwigcony jest takie artykul Zbrég Z. (2016). Uczenie si¢ ,stawania sie” Swisdonym
- badaczem - zbiovewe pisanie biografii jako przyklad metody badania dyskurséw. Zagadnichia
Naukosiawstawa, 2(208), 233-250. Stanowi on specyficzny przykiad publikacji pokazujace], jak budacz-
nauczyciel akademicki moze podchodzi¢ do procesu $wiadomego uczenia sie, badajac samego sicbie, ale nie
dzieki autorefleksji, ale ZPB, kidra zamiast refleksji wykorzystuje dyfrakcie, szerzej Opisywans przeze mmnie w
artykule: Zbrdg Z. (2017). Podmiot-w-procesie. Poststrukturalistyczna analiza wspomnied w grupach
studenckich metoda zbiorowego pisania biografil. Kwartalnik Pedagogiczny, 2, 56-72.
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doskonalenie éwigtokrzyskich kadr oswiaty”, Dzialanie 9.4, Wysoko wykwalifikowane kadry
oswiaty™.

~ Rezultatem dyskusji w gronie migdzynarodowym bylo takze skonstruowanie
Pro '.u .s%tudiéw w projekcie finansowanym przez UE |, Innowacyjne .smdi_a,-dmgq-:&é
..pt)pzi'awy: jakodci ksztafcenia i mobilniofci zawodowej nauczycieli”: Pierwszy Neuczyciel —
ge“dagogxka ze specjalnoscig edukacja wezesnoszkolna i przedszholna z jezykiem amgiefskim ;
informatykg 't . Jako koordynator ds. dydaktyki i praktyk pedagogicznych zadbatam o
uwzglednianie potrzeb (spolecznych) studentéw i ich inicjatyw w zakresie, ktdre mozna
opisaé jako: innowacje programowe (np. wprowadzenie przedmiotéw bedacych novum na

skale. krajowg), innowacje organizacyjno-technologiczne (np. nowoczesne pracownis -

multimedialne, zajgcia z  wykorzystaniem e-leamningu), innowacje organizacyjng- R

metodologiczne (np. wprowadzenie badan w dziataniu w trakeie praktyk, wspéitwamﬁme
- przez studentow programu praktyk). Zastosowane rozwigzania zostaly opisane w kifku
artykutach. Za najwazniejszy uznaje:

* Zbrog Z. (2012). Qualitative Research During Pedagogical Practicum: Developing
“Critical Awareness’ University Students. W: B, Boufoy-Bastick (red.), The International
Handbook of Cultures of Professional Development for Teachers: Comparative
international issues in Collaboration, Reflection, Management and Policy (s. 659-680).
Strasbourg, Franice: Analytrics®.

Przedstawione publikacie z jednej strony wskazujg obszary moich zainterésowati

pedeutologicznych, z drugiej takze intensywnie prowadzong wspdlprace nﬁqdzynamdawq.
Kolejnym jej przykladem jest monografia:

* 1. Balachowicz, K. Nowak-Fabrykowski, Z. Zbrog (red.) (2017). International Trends in

Preparation of Early Childhood Teachers in a Changing World Warszawa:
Wydawnictwo APS, ss. 302.

Zapr’b_siiam do wspoltworzenia publikacji badaczy wczesnej edukacji z wybranych krajow
Eurapy i USA, prowadzgcych interesujgce analizy nad ksztatceniem nauczycieli pracujacych

¥ Projekt realizowany byt przez Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kislcach {umowa nr UDA-
POKL.09.04.00-26-010/09-00) w latach 2010-2012. Bylam czlonkiem zespolu badawczego pracujgcego pod
kierunkiem naukowym prof..dr hab, Wandy Drézki. S

¥ 3/POKLIS:3.2/09; Priorytet Tl Wysoka jakost ksztalcenia; Dzialanie: 3.3. Poprawa jakosci ksatalcenia;
Poddziatanie: 3.3.2. Efektywny system ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli; studia prowadzene w “Wyzszej
- Szkole Ekotionii, Turystyki i Nauk Spotecznych w Kieleach (obecnie: Staropolska Szkota Wyzsza 'w Kieleach)
w lutack 2009-2013. '

¥ Do udzishs w tej publikacii zostalam zaproszona przez redakior prof. Beatrice Boufoy-Bastick po moim
wystapienin na konferencii TEPE w Wiedniu (15.05.2011).
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-z malymi dzleém1 w tym reaiimygcych mrgdzynamdawe projekty, mogace zainspirowaé
zaeéagagaw przedszkolnych i wezesnoszkolnyeh w wielu obszarach. Przykiady ﬁustm;qca
ptzebaeg wspe%macy migdzy uczelnig a szkola, egzemplifikacje prac studentéw ucm;cych si¢ .
przez badame swojej prakiyki, realizujacych projekty badaweze na terenie szkét i preedszkoli,
wzorcowe ‘programy studidw lgozace teorig 1 praktyke uwidaczniajg mozliwodei dalszej
. pnpmvy srodowiska uczenia si¢ zawodu nauczyciela i jego wczesnej pmfes_wnahzacji
o Gm;bixkowaae artykuly odnoszg sig do wybranych aspektéw procesu uczenia si¢ studentow i
| ich nauc_zycleh, prowadzacych jednoczesnie badania nad wlasnym uczeniem sie.

W monografii znajduje sie méj autorski artykul poéwigcony modyfikacji RS
podstawowych podmiotow i procéséw edukacji w trakeie zajeé ze studentam, ktbry stanowi
pmyklad uczenia si¢ przez badanie swojej wiedzy spolecznej, a zatem uczenia sie przez
oduczanie (_madyﬁkacj‘g wezesniejszych RS)':

. Zdg Z. (2017). Research into the Dynamics of University S’mdems Social
Rﬁpr&mtahms of Early School Education ~ Change and Stability. W: J. Batachowicz, K.
Nowsk-Fabrykowski, Z. Zbrég (red.), Imternational Trends in Preparatwn of Early
Childhood Teachers in a Changing World (s. 184-204). Warszawa: Wydawnictwo APS.

Intemgqcy -z parspektyWy whasnych doswiadezen w uprawianiu zawody uaaezycwi“
przyklad stawania si¢ nauczyciclem klas I-IlI, na zajgeiach prowadzonych mnawacﬁu:q
metodg zbiorowego pisania biografii, zawarlam w artykule:

»  Zbrog, Z.{2017). Zbiorowe pisanie biografii jako metoda uczenia si¢ o sobie, o innych, o
swiecie. Studia Edukacyjne, 46, 357-372 (13pke).

Do omawianego obszaru pedeutologii wezesnoszkolnej mogg przypisaé znaczng czedé
mojego dorobku naukowego, poswigcong nowym trendom w pedagogice Wcz@anszknlnej
oraz biezgcym problemom edwiaty zwigzanymi z tym etapem edukacji. Specyficzna dla
moich zainteresowan zawodowych problematyka to ksztalcenie przyszlych napezyeielt w
- zakresie &Ch}kacjl polonistycznej i Iogopedycmcj, co wynika zardwno z mojego wyksztalcenia
1 dofwiadcze zawodowych (nauczyciel dyplomowany klas I-III oraz logopeda), jak. i
charaktern zajec, jakie prowadzilam i prowadze ze studentami. Obejmuje ona zagadnienia z
obszaru pedagogiki _przé;ciszkoincj i wezesnoszkolne) oraz logopedii, w szozegdlnodei zag
: -dmyczy' tematyki zwigzangj z organizowaniem $rodowiska uczenia sig 1 rozwaju dzieci do 10

"Zub fez: - Zhrég, Z. (2016). Uczenie si¢ przez oduczanfe — modyfikowanie reprezentacii speimmych
przysz&ych mnzymeh Pidagogika Sckoly Wyzszej, 1, 95-107.
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r.z; edukacjy polonistyczng i trudnodciami w nauce czytania i pisania, w tym ryzykiem - |
ﬁyélgksji' Uma,;g Ja za integralny obszar zwigzany z uczeniem si¢ zandu. naticzyciela.
_ '_éﬂéjﬁﬂi@ od edukacji transmisyjnej wymaga przeciez zmian w profesjonialnym przyg@mwm}m :

- nauezyeieli do zawodu. Problematyka ta w naturalny sposdb laczy sie zatem z edkassja __
dziecka, stanewwc wzajemnie dopelniajace sie domeny. Do tego obszaru moge przypisaé
kilka monografii (wspélautorstwo, wspéhredakeja), wspolredakeje dwach rocziikow
czasopisma z listy B MNiSW Studia Pedagogiczre. Problemy spoleczie, edukacigneg i
artystyczne  oraz kilkadziesigt artykuléw. Reprezentatywne dla tej tematyki sa na przykiad
toksty'":

- Zbrdg Z. (2009), Stiitegie aktywnego nauczania a odkrywanie znaczefi ‘przez dzidcks. W: K.
_Krasaﬁ M. Lgezyk (red.), Odfaijame ~ wyjasnianie rzeczywistosci (s. 16-26). Katowice:
Oficyna Wyciawmcza WWiUs,

*  Szplit A, Zbrég Z, (2010). Szanse i bariery organizowania wspélpracy grupowej w praktyee
-szkolnej i przedszkolnej z odniesieniem do projektu Molteno realizowanego w RPA. Problemy .
Wezestiej Edukacyi, 2(12), 176-188 (7 pkt)
¢ Zbrog Z. (2016). Cechy systemowe jezyka (polskiege) a nauka czytania i pisania dzieci
szescioletnich. W: M. Kwagniewska, J. Lendzion (red.), Szedciolatek w roli ucznia {s. }29»~135)
RKielee: Wydawmetwo Pedagogiczne ZNP.

W sﬁwéieh-‘pub!ikacjach staralam sig odslania¢ breki i ograniczenia edukacii transmisyine),
nastawwnej na przekaz i ‘wladzg’ nad wiedza i umystem dz;ecka OTaz pakazywac, Ze
dzialania edukacyjne nauczyciela moge wspieraé ucznidéw w rozwoju ich p@mnc}ala-
zwlaszeza quykowega (specyﬁka zainte resowai wiasnych) Podkreslatam kemeaznasc S

.....

pﬂjltycmyeh za giowny cel oddzwlywan uznajae zmiang modelu rozwoju profesgonalnego
| nauczycieli wezesnej edukacji w Polsce, kt6ry — jak wskazuig liczne badania — odbiega od
standardéw wynikajacych .z modeli konstruktywistycznych i partycypacyinych. Staralam sie
konstruktywnie wigezyé w dyskurs naukowy na temat przemian szkolnege uczenia sie
dziecka, ukazujge edukacje jako zlozony proces spoleczno-kulturowy, w ktérym w tokn
interakeji z uzyciem jezyka zachodzg procesy konstruowania wiedzy, urzeczymmama-
indywidualnogci czy przemysliwania swoich sposobéw dziatania w swiecie, _
‘Spojrzeniie na uczenie si¢ szkolne dziecka w $wietle paradygmatu spolecznego
I_ konstruktywizmu nieodlgcznie wigzalo sie z takim samym spojrzeniem na proces uczenia sie

nauczycieli. Staralam sig formutowaé i propagowaé wartosci edukacji sprzyjajacej rozwojowi

- T Pelny wykaz publikacji w zalaczniku 4 »Wykaz dorobku habilitacyjnego — nauki spoleczne”.
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e wszysﬁnch padmmtow edukacji, rozbudowujge dyskurs transformatywny, humamstyczm—
ks‘ strukty
-wazesnoszkoinej

wistyezny zarowno ‘w obrgbie pedagogiki wezesnoszkolnej, jak i pedeutologii

523, Wwdza (przysziych) nauczycieli; reprezentacje spoleczme  obicktéw
edukacyjnych/pedagogicznych

Na;wazmejszym rezultatem mojego rozwoju naukowego jest zainteresowanie badaweze
~ niewyzyskang jeszcze w pedagogice kategoria ,reprezentacje spoleczne”, wywodzw' sii@ z
teorii reprezentacji spolecznych (TRS). Od roku 2011 systematycznie zglgbiatam w&eéz& na
temat zaioz:eﬁ tej koncepcji oraz jej metodologicznych aspektow. Korzystanie z wielu Zrodet
-wiedzy na temat TRS pozwolito mi u$wiadomié sobie z jednej strony jej ogromng. z%c}z@msc,
z dmgiej zas - mo:’ashwascx Jakie daje ona w konfrontacji z ciagle niero; wigzaiymi
' dyiamnl pmypisanm do pdl badawczych pedagogiki. Usznatam, ze TRS stwirza
nowatorska perspektywe teoretyczng i metodologiczng dla badan nad dyskursem

edukacyjnym. Moze tez stanowié interesujace #rédlo mowych wyjasnies dla ,staryeh”
problemdw pedagogicznych.

Inspirujacy udziat - od roku 2008 - w seminarium podoktorskim skancentmwanym na
edukacymch wyzwaniach wspdlezesnodel” prowadzonym przez Prof. M}tﬁ%}awa J.
Szzm&m&siﬂege oraz — od roku 2013 — w spotkaniach Zespohu Samksmicema%gﬂ x ,

Samopomocy Kolezefiskiej Doktoréw, prowadzonych przez Prof. Marie Dudzikows i dr hab. -

Ewg Bochno, réwnoczednie odbywane konsultacje naukowe oraz zagkceptowanie mojej
picrwotnej koncepci ‘badan nad reprezentacjami spolecznymi studentéw o nauczycielu
wezesnej edukacii, utwierdzily mnie w przekonania co do kierunku dalszego rozwojun
naukowego ¥ . Od poczatku mojej drogi zawodowej koncentrowatam si¢ przeciez na
problematyce edukacji i wiedzy. Koncepcja badan wlasnyeh naturalnie lqozyla si¢ wice z
posiadanymi przeze mnie do$wiadczeniami i pracg zawodows. Pierwotnie w charakterze
nauczycmia klas I-111 organizujgcego $rodowisko uczenia sie dzieci, 1 nastgpnie stwarzajgcego
w szkole warunki do uczenia si¢ Studentéw ~ jako opiekun praktykamow/pmysziych

nauczycieli wezesnoszkalnych, by wreszcie, jako nauczyciel akademicki i opiekun prakiyk z

W ramach prae Zespoly Samokszialceniowego Doktoréw dwa razy konsultowalam projekt swolch badan:
22092014  Studencki reprezentacie spoteczne. nauczyeiela wozesnef edkacli — koncepcie badan (UAM,
Poznait) oraz 12.06.2016 - — Koncepeja wlasnych badah empiryeamych nad reprezentacjami spolecznymi edukacyi
wezesnoszkolngj (APS, Warszawa). o
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“:t‘arnienia uczelni, stwarzaé im jak najlepsze srodowisko do uczenia sie zawodu, zaréwno w
uczelni, jak i w przyszlym miejscu pracy.

Uéaeﬁmicmg w obu seminariach, konsultacje z wybitnymi, pedagogami podozas
W){]azééw na Letnie Szkoly M&odych Pedagogdw, a od roku 2014 aktywne czlenkostwo w
Ze&pﬂ}é Edukacji Elementarnej pozwolity na doskonalenie mojego warsztatu badmwczego i
odnawianie Wwiedzy dotyczgeej metodologii badah. jakosciowych i lgczacych podejscie
1akosc10we z ilosciowym. Dyskusje w gronie oséb uczacych si¢ pod opieks autorytetow
pedagogicznych, warsztaty metodologiczne, analizy pomystow na badania wywarly znaczacy

wplyw na ksztalt moich zainteresowan naukowych", Zapewnily mi réznorodriosé. perspektyw

i mniewymlarowq refleksje nad przebiegiem procesu badawczego. Przez dekade mialam

zatem, mozliwosé partycypacji w spolecznosciach uczacych sie (zaréwno w Polsce, jak i za :

granicy), poszerzania wiedzy z réznych obszaréw pedagogiki i okazie do wymiany
doswiadezeft w gronié 0sb zainteresowanych rozwojem naukowyn,

Od roku 2014 prowadzg badania longitudinalne (panel rzeczywisty) na probie pelnej
studentéw pedagogiki wezesnoszkolne] w wojewddztwach $wigtokrzyskim i lubelskim, na
temat . dynaniki reprezci:taaji spolecznych wybranych obiektéw edukacji wezesnoszkolnej
(poczatek studiow,. 2014 r; koniec studiéw licenciackich, 2016 r.; koniec studidw

magisterskich, 2018 1.), korzystajge z procedur badawezych wypracowanych dla badania RS.

Rezultaty badan z dwdch pierwszych etapéw analizowane sq w monografii przedstawianej

Jako gléwne osiggniecie naukowe: Wiedza pedagogiczna  przyszliych  nowezyeieli w.

perspektywie teorii reprezentacii spolecznych. Ujgcie dynamiczne. y

Jednoczesnie poszukiwalam skutecznych metod badania RS. Kierowalam sie przy tym
ustaleniem, 2e o doborze metod ich badania decyduje badacz, stosownic do pojetego
problemu badawczego oraz celéw badania (Flick i in., 2015).

Dzigki kilkuletniej krytycznej analizie literatury przedmiotu dostrzegtam potencjat do
identyfikowania RS za pomoeg innowacyjnej metody badawczej zbiorowego pisania biografii
(ZPB), opracowanej przez australijskie badaczki zaledwie dekade temu. Status ZPB jako
metody, ktdra moglaby shuzy¢ identyfikowaniu RS, nie jest w ogéle ustalony. W lterataize
przedmiotu, wedlug mojej wiedzy, brakuje jakichkolwiek odniesied do tego koiitekstu
badawczego.

" Uczesmiczylam na przykiad w certyfikowanych warsztatach metodologicznych Wywiady w grupach
Jokusowyeh organizowanych przez Instytut Socjologii UAM i Fundacje Nagkows irn. F. Znanieckiego, Poznas,
02.12.2017, majae $wiadomo$é, ze jest to Jedna z najwartodciowszych metod badania procesu uzggadniania
reprezentacii spolecziych.
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-Od roku 2015 prowadzilam zatem kwerendg na temat ZPB oraz uczytam sig tej
mcwdy,j m.in. korespondujac ze szwedzka badaczkg MonneWililborg z Lund University, W
B _.kéizsekwenpjiw ciggu kilku lat teoretycznie i empirycznie weryﬁkawa%am przydatnosé tef

' "metcgdjr do .;idénryﬁkowaﬁia i modyfikowania RS wybranych obiektéw pedagogicznych.

“Poklosiem mojego zaangazowania w zrozumienie tej metody sg artykuly, w ktérych
ponownie odnoszg si¢ do badania grup studenckich przysziych nauczycieli — studenci i
né,uczyciéle akadém'iacy uznawani s3 bowiem za gltéwnych beneficientow tej ztozonej i

czasochlonnej metody:

¢ Zbrbg 7. (2016). Collective Biography Writing — Theoretical Foundations Methods and
Outline of the Research Procedure. The New Educar:anal Review, vol. 43, nr 1, 287-204
¢13pkt).

* Zbrég Z. (2016). Uczenic si¢ ,stawania sig” Swiadomym badaczem - zbiorowe pisanie
biografil jako przyklad metody badania dyskurséw. Zagadwienia Nawkoznawstawa,
2(208), 233-250 (10 pkt, ERIH).

. Zﬁmg Z. (2016). Poznawanie siecbie podczas zbiorowego pisania biografii (z teorig
reprezentacji spolecznych w tle). W: M. Krasuska-Betiuk, M. Jablonowska, S. Galanciak
(red.), O poszukiwaniy, poznawaniy i tworzeniu samego siebie (s, 55-63), Watszawa:
Wydawnictwo APS.

o Zbrég Z. (2017). Podmiot-w-procesie. Poststrukturalistyczna analiza wspompienn w
grupach studenckich metodg zbiorowego pisania biografii. Kwartalnik Pedagogiczny, 2,

- 56-72(10 pkt, ERTH).

 ~Zbrdg, Z. (2017). Zbiorowe pisanie biografii jako metoda uczenia sie o sobie, o innych, o |

- Swiecie. Studia Edikacyjne, 46, 357-372 (13 pkt).

ZPB jako nowatorski komstrukt metodologiczny jest przedmiotem zainteresowania
jeszeze -sms;xz_zzkawe niewielu 0s6b na §wiecie, dlaczego uwazam, ze warto prowadzic¢ badania,
dzigki ktérym mozemy zyskaé nowe narzedzia konceptualne do badania wiedzy uzgadnianej
w grupach spolecznych. Ustalenie statusu ZPB w identyfikowaniu RS pozwolitoby, z jednej
stony, wmiescié t¢ metode w zasobie metod badawczych przydatnych w - naukach
spolecznych, a z drugiej — przyczyniloby sie do rozwoju teoretycznepo i mﬁmdalagimgé
TRS. Oprécz interesujgeych wynikéw w zakresie podjetych badan - wiasnych za wane.
osiggnigcie uwazam. zatem teoretyczne rozwazania na temat wiaczenia tej nowatorskiej
metody do metod badania RS. Swoje ustalenia na ten temat opublikowatam w artykule:

* Zbrdg, Z. (2017). Teoria reprezemacji spolecznych w interdyscyplinarnych badaniach nad
dyskussem edukacyjriym — potencjat zbiorowego pisania biografii. Kidura Spo%eemzisﬁm -
Edukacja, 2(12), 225-243 (10 pkt).
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Publxkacje z omawianego obszaru stanowig u}teg:ralnq czqsé mo;ego domhkn
mnazﬂm»vege o chm'akfﬂme omqgmecza staﬂomqoego zuaczqcy wklad w mm,} dyscyphny -

o 2913@61? (oryginalneg artykuly naukowe teoretyczne, przsglqdnwe oraz, empxtyame} a
D&tyﬁzzg one  badania wxedzy spolecznej studentéw pedagogiki wezesnoszkolnej i
przwszkolnaj z uwzglednieniem tearetycmych 1 metodologicznych podstawy TRS oraz
innowacyjrego podejscia ZPB. Pokazuja obierane: przeze mnie kierunki badas i wﬂekmi w
poszukiwaniu formuly badaft nad RS obiektéow edukacyjnych. W szczégalméci
' mteresowaiam sie bowiem m(:rzhwoécm aplikacji TRS do badan pedagongnych W tym na
- rzecz mquywama probleméw e&ukacyjnych czy tez opisania procesu uczenia Slf; zawodu
W _ua;z_elm wyzszej z perspektywy tej koncepcji. Moje rozwazania pezedstawilam w
przykladowych artykulach:

- -Zbrag Z. 2013). Bafime spotecznosei/zjawisk spalecznych z wykﬁmfstam&m :
(elementdw) teorii reprezentacji spolecznych ~ _perspektywa pedagogiczna. Pedagogika,
‘Badania, dyskusje, otwarcia.. Specyfika pomiart w badaniach spolecznych, 2, 45+60.
.. Eibmg Z (2015). The Episodic-Narrative Interview as a Method of Research of Social
* sentations. Acta Universitatis Matthaei Belii, 41-51.
. Zbrog, Z (2016). Obnizenie. wieku rozpoczecia obowigzku szkolnego -~ reprezentacje
_ speieczne problemu w debacie publicznej. Problemy Wezesnej Edukacyi, 4(35), 8593
- Zbibg, Z. (2016). Uczenie si¢ przez oduczanie — modyfikowanie tepr 6
3 ‘spa%ecmych przysziych nauczycieli. Peddagogika Szkoly Wyzszej, I, 95-107. S :
e Zbiog Z. (2016) Teoria reprezentacji spolecznych w badaniach zmiany szkmiy meZhwe '
zastosowania. W: M.J. Szymanski, B, Walasek-Jarosz, Z. Zbrég (red.), Zrozimied szkole.
Kmfrehty zmiany {s. 226-249) Warszawa: Wydawnictwo APS.
. _..Zhrég, Z Zbrég, P. (2016), Reprezentacje spoteczne jako nodniki pamigei zblomwej
Hm*yzmw Wyehowama, 15(36), 11-27 (13 pkt).
. Kmsuska—Betmk M., Zbrég Z. (2017), Teoria reprezentacji speiecznych Serge’a Moscoviciego.
S Jaknécmwa metody zbierania i analizowania danych — e2¢é¢ 1. Przeglod Badash Edz&kac;ynw&,
- 24(1% 173192 (13 pkt).
* Krasuska-Betiuk M., Zbrég Z. (2017). Przeglad badati reprezentacii spotecznych obiektéw i
- Zawisk z obszaru edukacji — cz¢$6 2. Przeglad Badah, 24(1), 193-207 {3 pkt).

TRS j'est koncepcja zlozona®®, co sprawia, ze moze ona by¢ aplikowana na rzecz
wyjasniania proceséw generowania RS i ich przeksztalcania w ramach réznych dyseyplin i w

- oduiesieniu do réznych obiektow. Podjelam wspolprace na rzecz p‘rawaad;z'enia analiz

mgwmj cdmasiam sfg do-tego watku w: Zbrog Z. (2016). Teoria reprezenitacii spofecznych w badzrm:mir;_ .
nmiany szkoly- moiliwe zastosowania. W: M.J. Szymafiski, B. Walasek-Jarosz, Z. Zbrog (red.); Zromumieé
szkolg. Konteksty zmiany (s. 226-249). Warszawa: Wydawnictwo APS,
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inarnych, na skmyzowamu pedagogiki i jezykoznawstwa, w ktorych

chr o:{ﬁm ‘badan jest zjawisko jezykewe, ale podstawe teoretyczng i mawdoiﬁgmma'_ :

- smam “TRS. Wapélpraca zaowocowala opracowaniami, ktore zostaty ﬁdﬁstgspmﬁné
a prmdmmowym spolecznosciom naukowym, min w czasopiémie mqudzynamdﬂwym
Respectus Philologicus, w Horyzontach Wychowania (13 pkt) czy Secfolingwistyce (10 pkt).
Za wazng publikacje 2 tego zakresu mojej aktywnosei uwazam monografie:

o Zhwbg, P., Zbrég, Z. (2018). Koristruowanie reprezentacji spolecznej zapaiyczen do kBﬂGﬁ' '
wmkuXWiI Krakéw: Universitas, ss. 380,

Zdaniem recenzenta prof. dra hab. Jana Miodka (Uniwersytet Wroclawski) monografia ta
wypelnia istotng luke bibliograficzng w obszarze historii i kultury jezyka, Dowodzi to
przydatnosei TRS do badania roznych obiektéw, proceséw i zjawisk, nie tyﬁm '
edukac)gnychfpedagogxcmych Mozna jg uznaé za istotny wklad w rozwdj J%komws{’Wﬂg
poniewaz badania ,pioniersko oparto na TRS”, Monografia jest remltatem mecmqstej
E -wspéipraﬁy konze:ptualnej ritedzy aitorami, co stanowi o wartosei mterdyscyphname} badan
prwdsmwmaych w tej publikacji. Podjete analizy rowniez majg charakter dynamiczny, gdyz
dotycza sfery publicznego komunikowania sie od koica XV do kofica XVIII wieku, a wiec w
okredlonym przedziale czasowym. Przyjeta metodologia ma jednak inny Gharaktﬁr niZz W
monografii Wiedza pedagegiczna ... , co wynika ze specyfiki przedmiotu bada. ' _

* Niezwykle interesujgce okazato si¢ poszukiwanie odpowiedzi na pytanie: f:zj? domia--‘-. E
do cfamimcﬂ Jedrego z systeméw wiedzy spolecznef o zoposyczeniach, a w zwigzku 2 Iym cay |
wﬁqpé&‘a hamgemzac;m reprezemac;z spotecznych zapoiyczen?

Jak dotychezas — na co wskazjs rozwazania ujgte w jednym 2z najnowszych
opracowan dotyczacyeh badad nad polifazjg kognitywng/wielopostaciowodeis wiedzy
(Yovehelovitch, Priego-Hernandez, 2015, s. 163) ~ nie udalo sie znalezs odpowiedzl nie tylko
na pytanie o wystepowanie tub nie ,homogenizacji” RS dowolnego obiektu badar, ale takze
- na pytanie o to, jak traktujemy to, co nieznane i inne, obce. Poszukiwanie wyjaéniet a tak
| ;msfa&;@one'pmh{em;z wymaga bowiem podejécia ::lynamiczl-‘_w:jg'c‘}a a taka perspektywa badan w
ramac:h TRS jest niezwykle rzadko podejmowana ze wzgledu na duﬁq czasochlonnodd tego
typu projektow badawezych.

Badania wlasne, dzigki przesledzeniu pisemnych danych na temat zapoZyezen- z
-pricsiifzeni akolo trzystu lat, .da}y odpowiednig perspektywe do podjecia ostroznych
udgéiﬁiéﬁ na ten temat. Ustalono, ze mimo pewnego rodzaju powtarzalnodei skladnikéw
reprezentacji zapozyczeh nie nastapita dominacja jednego z systeméw wiedzy spolecznej, a w
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rwigzku z tym nie doszlo do homogenizacji RS zapozyczef, natomiast podlegaly cne

ewolncji. Mozna méwi¢ o pewnego rodzaju falowaniu; kibre raz po raz wynosilo kibryé ze

' sk}:admkaw -i;eprezenta;t:j.-i na szczyt, by pdfniej wynie$é inne i tak na przemian.'

| Opisywana monografia, decyzjq Rady Wydziatu Humanistyeznego Uniwersytetu Jana -

: .Kechanbwskiegﬂ w Kieleach, zostala zgloszona do Nagrody im. Tadeusza Kotarbiniskiego na
rok 2019,

W obszarze problemowym badania RS obiektéw edukacyjnych realizuje. aktualnie
kolejne przedsiewziecia. Sg to:
» monografia: Krasuska-Betivk M., Zbrdg Z. (2019). Teoria reprezentacyi spofecznye& W

badaniach obiektéw 1 zjawisk edukacyjnych. Warszawa: Wydawnictwo APS;
przygotownje rozdzialy dotyczace zalozen teoretycznych TRS oraz metodolegii badaf w

tym podejsciu.

. :monograﬁa przedstawiajacy wyniki badafi z 3. etapu przeprowadzonych badaf
-}unglmdmalnych (z roku 2018, na koniec studiéw magisterskich).

* monografia: Dynamika reprezentacii spolecznych wybranych obiektéw  edukacyi.
: Warunkowama Srodowiskowe.

Mozna zalozyé, Ze nie s3 to ostainie autorskie projekty zwigzane z badaniem RS
obiektow edukacyjnych, Ma to zwiazek cholby z wieloscig kategorii, proceséw i zjawisk,
kt6re nalezaloby poznaé, a kazdy w swoiste] dynamice, by wspéttworzyé najbardzneJ pe}ny _
obraz kategorii ,wiedzy pedagogiczne]”.

Podsumowanie

Méj dorobek naukowy po uzyskaniu stopnia doktora obejmuje 105 publikacji, wérdd ktorych
poza monografia wskazang w punkcie 4 jako osiagniecie, w rozumieniu art. 16. ust, 2 ustawy
zdaia 14 marca 2003 roku, znajduja sig:

8) cztery monografie (2011, 2014, 2015, 2018) — autorstwo i wspélautorstwo, z tzego
jedna jest zmieniona wersjg obszernego fragmentu rozprawy doktorskiej (razem: 93
pkt);

b) siedem monografii we wspoiredakeji navkowej, w tym dwie anglojezyczne (201 1
2014, 2016, 2017) (razem: 22 pkt); _

¢) wspolredakeja dwoch roczaikéw roczmka Studia Pedagogiczne. Problemy spdecme :

edukacyjne | artystyezne, t. 18 {2009} 1t 20 (2011) — czasopismo z listy B MNiSW
(razem: 0 pkt);
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dy 40 artykuiéw w czasopismach nankowych, w tym:
. 26 Zz hsty B WLSW The New Educational Review (15 pkt), Pmb!amy Wemmay -
' Edﬁkacﬂ (14 pkt), Horyzonty Wychowania {13 pkt), Studia Edukacyjne (13 pkt), '
Przeglad Badai Edukacyjnych (13 pkt), Kultura — Spoleczefistwo — Edukacja {10
pkt), Socjolingwistyka (10 pkt), Spoleczeristwo i Rodzina (8 pkt), Pedagogika
Szkoly Wyzszef (7 pkt) 1 inne (razem: 210 pkt).
s 5 zlisty C (ERIH, 10 pkt): Kwartalnik Pedagogiczny, Teratniejszosé ~ Czlowiek -
Edukacja, Zagadnienia Naukoznawstwa, Ruch Pedagogiczny (razem: 50 pkt).
o 9w umych czasopismach naukowych, w tym 5 w czasopismach zagranicznych.
(razem: 0 pky),
¢} 50 artykuléw w recenzowanych monografiach wieloautorskich, w tym 10w y;zyku
angielskim (razem: 138 pki)*'.

Catkowita liczba punktéw wg MNiSW (po uzyskaniu stopnia doktora): 515%.

- Sumaryezny impact factor wedfug listy Journal Citation Reports (JCR), zgodnie z rokiem
opublikowania: 0 pkt

Liczba cytowat publikacji wedlug bazy Publish or Perish/Google Scholar (stan. na dzien:
© 03.03.2019; bez autocytowas): 22

_deeks Htrsc;ha wedlug bazy Publish or Perish/Google Scholar (stan na dzieft: a3 93 2019; bez '

' autacytawan) 2

Szczegétowy wykaz moich osiggnieé naukowo-badawezych, stosownie do wymogéw
Rozpotzgdzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia T wrzednia 2011 r. w s;ﬁra“fie
kryteriéw oceny osiggnieé osoby ubiegajacej si¢ o nadanie stopnia doktora habilitowanego
(Dz.U. z dnia 30 wrzesnia 2016 r. nr 196 poz. 1165), zamieszezam w zalgczniku 4, Wykaz
dorobku habilitacyinego ~ nauki spoleczne™

Dla pcrzgcﬁm wywodu stwierdzam, ze znajdujg sic w nim nast@pujqce INNE
_@magms;ma nauimwe dydaktyczne i popularyzujace nauke (w nawiasach liczba danej
kategorii aktywnodei):

¥ po ca}kﬂthej liczby punktéw nie zostalo wliczonych 18 rozdziatow w recenzowanyeh monografiach
opuiriﬁmwmych przed 2010.
Z Punkty liczone zgodnie-z warto$ciami obowigzujacymi w roku publikacii i
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- Udziak w krajowych projektach badawczych (2); ponadto w 4 projektach finansowanych
przez MNIiSW. '_

- ’{ﬁez_ésmicmo w programach europejskich oraz innych programach miedzynarodowych i

. krajowych (12). |

~ Aktywny udziat w migdzynarodowych (11) i krajowych (27) konferencjach naukowych,

- Udzial w komitetach organizacyjnych migdzynarodowych i krajowych konferencii
n&ﬁk_o_wycb. 4. -

~  Otrzymane nagrody i i#yréZnienia (6).

- Udziat-w komitetach redakeyjnych i radach naukowych czasopism (1),

- Cronkostwo w mi¢dzynarodowych i krajowych organizacjach oraz towarzystwaeh

naukowyeh (7).

- P&bﬁk&eﬁe-dyﬁal«ttyczne dla studentdéw i navezycieli klas I-11I, w tym: monografia (1),
publikacie pod redakejs (4), zeszyty éwiczen dla vezniéw Klas 1111 { dla uozni6w szkol
' pﬁésfaWﬁWych na lekeje jezyka polskiego (5), artykuiy w czasopismach (24).

- Warsztaty i szkolenia w ramach wolontariatu dla studentdw i nauczycieli (3).

- Opieka naukowa nad studentami (57).

~ Opicka naukowa nad doktorantami w charakterze promotora pomocniczego (1).

- State w zagranicznych osrodkach naukowych Iub akademickich (2), w tym | w ramach
grantu z funduszy UE i 1 ze stypendium przyznanym przez MNiSW.

- Wykenane ekspertyzy lub inne opracowania na zaméwienic (ponad 40),

-~ Udziatw zespolach eksperckich i konkursowych (3).

~ Recenzowanie publikacji w czasopismach migdzynarodowych i krajowych (3).
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