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WSTEP

Dwusetna rocznica istnienia Krélestwa Polskiego data asumpt do ukazania
stanu o$wiaty, zarébwno w teorii, jak i praktyce, na ziemiach polskich pod zabo-
rem rosyjskim.

Losy polskiej oswiaty na przestrzeni dwustu lat, tj. od kongresu wiedenskiego
po wyjscie Rosjan z Warszawy w sierpniu 1915 roku, ksztattowaly si¢ w zalezno-
$ci od sytuacji ekonomicznej Krolestwa Polskiego i polityki o§wiatowej prowadzo-
nej przez wiadze carskie.

Krolestwo Kongresowe, Krdlestwo Polskie, Prywislanskij Kraj to dla o$wia-
ty polskiej pod zaborem rosyjskim rézne okresy rozwoju. Najwieksza dynamike
wykazywala o$wiata podczas ery konstytucyjnej, charakteryzujac si¢ nie tylko
znaczng liczbg polskich placowek oswiatowych, ale takze zalozeniem Uniwersyte-
tu Warszawskiego i kontynuacjg powolanych w czasach Ksiestwa Warszawskiego
szkét wyzszych i $rednich.

Okres miedzypowstaniowy to powolna rusyfikacja polegajaca na nasyceniu
nadzoru pedagogicznego rodowitymi Rosjanami, co w sferze mentalnej mialo in-
tegrowac szkolnictwo na ziemiach polskich ze szkolnictwem w imperium. Najgor-
szy okres przyszedi wraz z upadkiem powstania styczniowego, kiedy to wiadza
zdecydowala sie na bezwzgledna rusyfikacje i skazala spoleczenstwo Krélestwa
na ekonomiczny niebyt.

Mimo niesprzyjajacych dla edukacji Polakéw warunkoéw, spoteczenstwo sta-
rato si¢ wychowywa¢ miode pokolenie w duchu patriotycznym, tym bardziej, ze
czas Krolestwa Kongresowego dawal nadzieje na prowadzenie o$wiaty w zblizo-
nych do ,normalnych” warunkach politycznych. Przy sprzyjajacej sytuacji doszlo
nawet do zatwierdzenia reformy szkolnej Aleksandra Wielopolskiego, ktora na
krétko spowodowata unarodowienie o$wiaty. Wybuch powstania styczniowego
przekreslil jednak ambitne plany margrabiego, a represje popowstaniowe zmusity
Polakéw do wykorzystywania nie tylko oficjalnie istniejacych nielicznych i nisko
zorganizowanych placéwek, ale takze do tworzenia sieci tajnych szkoét, kompletéw
oraz indywidualnych form nauczania.



8 WSTEP

Hasta pozytywistyczne, gltoszone w drugiej potowie XIX wieku na ziemiach
polskich, nakazywaly zajecie sie o$wiatg ludu w ramach pracy organicznej, do
ktorej aktywnie wlaczyta sie¢ mlodziez akademicka, inteligencja oraz ci, ktorzy
widzieli w ich realizacji droge do integracji spolecznej, pracy razem, a w przyszto-
$ci do realizacji marzen o niepodleglej OjczyZnie. Czas pozytywizmu to réwniez
walka o prawa o$wiatowe kobiet w Krélestwie Polskim.

Jednym z zastuzonych byt Konrad Prészynski (pseud. Kazimierz Promyk) au-
tor Elementarza, na ktdrym nauczysz czytac w 5 albo 8 tygodni oraz inicjator i wydaw-
ca ,Gazety Swigtecznej” skierowanej do nielicznych pismiennych chtopow, ktéra
o dziwo miala swoich prenumeratoréw.

Na tre$¢ publikacji sktadajg sie szkice dotyczace zaréwno dziatalnoéci rdzne-
go rodzaju placéwek oswiatowych, mysl pedagogiczna doby Krolestwa Polskiego,
rézne szczeble szkolnictwa i rodzaje o$wiaty; poczawszy od tajnego nauczania,
przez szkolnictwo ludowe, edukacje kobiet, ksztalcenie duchowienstwa, az do po-
lityki o$wiatowej prowadzonej przez wladze.

Ksiazke otwiera opracowanie prof. Karola Poznanskiego zatytutowane Krdtko
o dziatalnosci oswiatowej Pawla Muchanowa w Krdlestwie Polskim w latach 1842-1861,
a wiec w okresie miedzypowstaniowym, kiedy to zostata zapoczatkowana polity-
ka rusyfikacyjna wiadz carskich wobec spoteczenistwa Krélestwa.

Kwestie polskiej polityki o$wiatowej, jej genezy i rozwoju w dobie autonomicz-
nej zaprezentowal w swoim szkicu prof. Adam Winiarz, natomiast dr Agnieszka
Suplicka przeanalizowata wplyw strajku szkolnego 1905 roku na rozwéj szkolnic-
twa prywatnego.

Konsekwencja strajku mlodziezy byt ukaz cara zezwalajacy na zaktadanie pry-
watnych szkot i instytucji o§wiatowych w Krélestwie Polskim, o czym traktu-
je esej przedstawiajacy dziatalno$¢ Polskiej Macierzy Szkolnej autorstwa dr hab.
Hanny Markiewiczowe;.

Problemami o$wiaty w Krélestwie Polskim omawianymi ma tamach galicyj-
skiego czasopisma ,,Szkota” zajela sie prof. Agnieszka Walega.

Sylwetki znanych dziataczy i pedagogéw, ich poglady i dziatalno$¢ zaprezen-
towano w kilku rozprawach, mianowicie: prof. Grzegorz Michalski zajal si¢ pe-
dagogika Fryderyka Froebla i jej upowszechnianiem w prasie warszawskiej; prof.
Jarostaw Michalski skupit sie na wizerunku nauczyciela w koncepcji Feliksa Je-
zierskiego; prof. Joanna Falkowska przyblizyla recepcje zachodniej mysli peda-
gogicznej w tworczosci 1zabeli Moszczenskiej, a dr Joanna Bugajska-Wiectawska
przedstawita Mysli o wychowaniu Henryka Wiercieriskiego. Posta¢ Jana Paptonskiego,
rektora Instytutu Gluchoniemych i Ociemniatych, znalazia swoje miejsce w opra-
cowaniu dr Iwony Czarneckiej.

Dwa teksty publikacji dotycza szkolnictwa koscielnego. Pierwszy, autorstwa
prof. Ewy Kuli, przybliza czytelnikowi wizerunek Szkoly Rabinéw w Warszawie
zawarty w protokotach posiedzen Rady Wychowania Publicznego. W drugim ks.
prof. Waldemar Glinski zaprezentowal formacje intelektualng i ascetyczng wycho-
wankéw Seminarium Warszawskiego w latach 20. i 30. XIX wieku.
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Edukacja kobiet zajely sie dr Malgorzata Stawiak-Ososinska, prezentujac
ksztalcenie akuszerek w Czgstochowie na przetomie XIX i XX wieku, oraz prof.
Grazyna Kempa, ktéra przyblizyla formy edukacji zenskiej wobec pogladéw na-
ukowych i doniesien publicystycznych.

Doktor hab. Elzbieta Jaszczyszyn i dr Joanna Dabrowska w szkicu Instytut Rzg-
dowy Wychowania Plci Zetiskiej z perspektywy X XI wieku ukazaly losy placéwki ksztat-
cacej guwernantki i nauczycielki.

Tradycje szkolnictwa specjalnego w dobie Krolestwa Polskiego zaprezentowali
dr hab. Jacek Kulbaka oraz dr Aneta Boldyrew, omawiajac problemy opieki i wy-
chowania dziecka osieroconego.

Publikacje zamykajg dwa artykuty. Prof. Edyta Wolter zajeta sie niezbyt zna-
nym dotychczas problemem wychowania do ochrony przyrody w poczatkach XX
wieku. Natomiast ks. prof. Czeslaw Galka przedstawil obraz o$wiaty Krélestwa
Polskiego zawarty w pamietnikach, memuarach i beletrystyce tamtych czaséw,
bedacy barwna panorama metod, sposobdw, tresci i sylwetek uczniéw oraz na-
uczycieli. Jest on zarazem odbiciem pracy pedagogéw i polityki oswiatowej wiadz,
rzeczywistej atmosfery panujacej w o$wiacie polskiej pod zaborem rosyjskim
w czasach niewoli.

Przedstawiony w esejach obraz o$wiaty polskiej pod zaborem rosyjskim jest
odbiciem nie tylko jej mankamentéw, ale takze konsekwentnego dazenia i wysit-
ku spoleczenstwa polskiego do zachowania tozsamo$ci narodowej — wychowania
miodego pokolenia w duchu wolnoéci i solidarnosci, niezaleznie od sytuacji poli-
tycznej i polityki wiadz.

Wszystkie teksty oparto na solidnej bazie Zrodlowej. Mamy zatem nadzieje,
ze wiedza w nich zawarta bedzie pomocna w studiach nad tym okresem polskiej
oswiaty.

Warszawa, styczen 2016 rok Hanna Markiewiczowa
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im. Marii Grzegorzewskiej, Warszawa

KROTKO O DZIALALNOSCI
OSWIATOWE]

PAWL.A MUCHANOWA

W KROLESTWIE POLSKIM
W LATACH 1842-1861

Pawel Muchanow, Rosjanin, szlachcic z moskiewskiej guberni, na trwale
wszed!t do historii szkolnictwa i wychowania miodziezy w Krolestwie Polskim lat
miedzypowstaniowych. Przez niemal dwadziescia lat, najpierw u boku kuratora
Okregu Naukowego Warszawskiego, gen. mjra Mikolaja Okuniewa, a potem (od
1849 roku) jako zastepca kuratora i od 1851 roku jako kurator, z powodzeniem
i uznaniem ze strony cara i wszystkich najwyzszych dostojnikéw rzgdu skutecznie
torowal droge prowadzacg do szybkiej rusyfikacji polskiej szkoty, wykorzystujac
zrecznie i stanowczo w tym procesie udzial polskich nauczycieli wyksztalconych
na rosyjskich uniwersytetach.

Whikliwie i gruntownie dopracowane plany zmian organizacyjnych i progra-
mowych oraz godna szczegblnego uznania umiejetnos$¢ zabezpieczenia potrzeb
finansowych na zakup ksigzek, sprzetéw i pomocy dla tworzonych szkét realnych,
zakladéw naukowych specjalnych i ogdlnoksztalcacych, a zwlaszcza dla znako-
micie prezentujacego sie przy ul. Wiejskiej Instytutu Szlacheckiego - sprzyjaly
wytwarzaniu we wszystkim zewnetrznego fadu i porzagdku. Nawet wprowadzane,
wprost drakonskie (bo dziesigciokrotne), podwyzki oplat za nauke w starszych
klasach filologicznych gimnazjéw, chociaz stanowily przyczyne powszechnego
narzekania i niezadowolenia rodzicéw, byly przyjmowane przez rzgdzacych z na-
dzieja, ze spelnig si¢ oczekiwania polityki o§wiatowej rzadu. Celem tych dziatan
bylo doprowadzenie do zespolenia w jeden naréd Polakéw z Rosjanami przez do-
bre opanowanie w szkotach znajomosci rosyjskiego jezyka i historii Rosji oraz
poznanie osiagnie¢ rosyjskiej kultury'.

! Gléwnym animatorem tej polityki o§wiatowej, ktérej wyniki z najwyzsza uwaga $ledzil car,
byl 6wczesny minister O$wiecenia Narodowego (Publicznego) Siergiej Uwarow (ur. 1787). Przez
16 lat (od 1833 do 1849 roku) kierowal tym resortem, a car - w dowdd uznania dla jego zastug -
nadal mu tytul hrabiego. Jego dzialalno$¢ doskonale opisal Jan Kucharzewski w publikacji Epoka
Paskiewiczowska: losy oswiaty, Warszawa 1914, s. 227-238.
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Wazna role w tej szczegdlnej misji miat odegra¢ emerytowany, ledwie czterdzie-
stoparoletni putkownik, lejb-gwardii dragonéw, Pawet Aleksandrowicz Mucha-
now. Osobiscie zaprotegowal go w 1842 roku jego ostatni dowddca, generat feld-
marszalek, ksiaze warszawski, Iwan Paskiewicz, namiestnik Krélestwa Polskiego,
na urzad wiceprezesa Rady Wychowania Publicznego w $wiezo ustanowionym
(w grudniu 1839 roku) Okregu Naukowym Warszawskim, podporzadkowanym
Ministerstwu O$wiecenia Narodowego w Sankt Petersburgu. Zaproponowany
przez Paskiewicza kandydat mial dotagd za soba piekng kariere wojskows oraz
interesujace osiggniecia (po wystapieniu z czynnej stuzby w armii) na polu dzia-
talnoéci naukowej w Moskwie.

Jego biografowie, najczesciej w krotkich notach, nie sg zgodni co do roku uro-
dzenia i pierwszych lat edukacji. Jedni podaja, ze urodzit sie w moskiewskiej guber-
ni, w prawostawnej rodzinie szlacheckiej w 1797 lub 1798 roku i ze po ukonczeniu
Moskiewskiego Uniwersytetu, a potem instytutu konduktoréw wojskowych, jako
koniuszy, w potowie 1815 roku zostal przyjety do stuzby w kwatermistrzostwie
i zaliczony do $wity Jego Cesarskiej Mosci?.

Informacje te budzg jednak watpliwoé¢. Czy rzeczywiscie do 17 lub 18 roku
zycia, kiedy wstapil do wojska, Muchanow zdotal ukonczy¢ uniwersytet, w kto-
rym studia trwaly przynajmniej cztery lata, a warunkiem przyjecia bylo okazanie
$wiadectwa o ukoniczeniu szkoty na poziomie gimnazjum? Czy zdotal jeszcze do
tego czasu uzyskac stopien konduktora??.

Natomiast inni biografowie podajg, ze Muchanow urodzil si¢ w moskiewskiej
guberni dwa, trzy lata pozniej, w 1800 roku, niczego nie méwia o studiach uni-
wersyteckich*. Sa za$ zgodni co do tego, ze w czerwcu 1815 roku wstapil do woj-
ska i szybko piat sie po szczeblach kariery wojskowej, bo juz w sierpniu 1816 roku,
po zdaniu wymaganych egzaminéw zostal podchorazym, po dwdéch latach — pod-
porucznikiem, natomiast w 1819 roku - porucznikiem?.

Jako oficer rozpoczal stuzbe w czynnej armii. Po jej odbyciu, w 1821 roku
zostal przeniesiony do I Ukrainskiego Putku Utanéw i powolany na osobiste-
go adiutanta Komendanta 5 Korpusu Piechoty, gen. feldmarszatka hr. Piotra

2 Encyktopediczeskij Stowar, t. XX, izdali F.A. Brockhaus, S.A. Efron, Sankt Petersburg 1897,
s. 245-246.

3 Te samg formutle odnajdujemy w: Encyklopedia powszechna, Warszawa 1865, t. XIX, s. 9-10
oraz W.M. Berg, Zapiski o powstaniu polskiem 1863 i 1864 r. i poprzedzajgcej powstanie epoce demonstracyi
od 1856 r., Chotoméw 1991, s. 69. Zob. takze A. Massalski, Nauczyciele szkdt srednich meskich rzqdo-
wych w Krdlestwie Polskim w latach 1833-1862, Warszawa 2012, s. 24-25.

* T. Manteuffel, Centralne wladze oswiatowe na terenie b. Krdlestwa Kongresowego (1807-1915),
Warszawa 1929, s. 81. Trudnos¢ polega jednak na tym, ze w czasie kwerendy w Centralnym Pan-
stwowym Archiwum Historycznym w Sankt Petersburgu (dalej: CGIAP), badajac akta Okregu
Naukowego Warszawskiego znalaztem w tym przedmiocie dwa pisma informujace o stuzbie Pawla
Muchanowa, w ktérych wystepuja owe dwie rézne daty urodzenia; zob. CGIAP, f. 733, op. 77,
d. 101, k. 1-15.

5 CGIAP, d. 101, k. 5, pismo namiestnika Paskiewicza z dn. 30 V/12 V 1842 r. do ministra
Uchanowa.
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Tolstoja (1769-1844), ktéry wkrétce awansowal go na sztabsrotmistrza, a pot
roku pdzniej — na sztabskapitana. Od 1823 roku zaczat stuzbe w lejb-gwardii
putku dragonéw.

W czasie kampanii przeciwko Turcji, rozkazem cara w 1829 roku zostal przy
gléwnodowodzacym II Armig, u boku gen. feldmarszatka hr. Iwana Dybicza-
-Zabatkanskiego (1785-1831). Wzigt udziat w rozgromieniu wojsk tureckich pod
Silistrag dowodzonych przez suttana Mahmuda II, jak réwniez w uktadach o wa-
runkach kapitulagji, a takze w czynnosciach zamykajacych calg wyprawe.

Po zakonczeniu kampanii tureckiej otrzymal awans na majora i dwukrotne
wyréznienie srebrnymi medalami ,,za mestwo i odwage”.

Na krétko wrocit do macierzystego putku i sztabu gen. feldmarszatka hr. Tot-
stoja. Jednak juz w lutym 1831 roku, kiedy w Krolestwie Polskim wybuchto po-
wstanie, rozkazem najwyzszym zostal ponownie oddany pod komende gen. feld-
marszatka Dybicza, ktéry po $mierci gen. Jézefa Zajaczka, otrzymat 2 lutego 1831
roku nominacje na namiestnika Kroélestwa Polskiego. U jego boku wzigl udziat
w wojnie z ,polskimi buntownikami”; 9 czerwca 1831 roku uczestniczyl w zwy-
cieskiej bitwie pod Ostroteka z dywizjg wojska polskiego dowodzona przez gen.
Jana Skrzyneckiego. Raniony w boju, za godng wyrdznienia postawe otrzymat
awans na podputkownika i , Zlotg Szable” z imiennie wygrawerowanym napisem:
Za mestwo.

Nastepnego dnia Dybicz umarl na cholere. Epidemia grasowala nie tylko
wirod rosyjskiego wojska, ale takze wérdd polskiej cywilnej ludnosci. Muchanow,
rozkazem cara zostal oddany pod komende gen. lejtnanta Iwana Paskiewicza-Ery-
wanskiego, ktéry objal dowddztwo nad calg armia. Z nim, jako cztonek sztabu,
wzigl udzial w walkach o Warszawe. Po zakonczeniu dzialan, zostal ponownie
wyrdzniony pamigtkowym medalem Za wzigcie szturmem Warszawy (25 1 26 sierp-
nia 1831 roku), jak réwniez polskim medalem III stopnia (prawdopodobnie orde-
rem ,Virtuti Militari”).

Przez rok leczyt odniesione rany. Po wyjsciu z lazaretu, z rozkazu Paskiewicza
(ktory zostat gen. feldmarszatkiem, ksigciem warszawskim i krélewskim namiest-
nikiem), otrzymal awans na putkownika i od 15 sierpnia 1832 roku objal urzad
dyrektora Warszawskiej Komisji Kwatermistrzowskiej.

Urzad ten sprawowal przez niespelna dwa lata, po czym, ze wzgledu na zly
stan zdrowia, Najwyzszym rozkazem z dnia 21 czerwca 1834 roku, w odpowiedzi
na zlozong prosbe, otrzymal zwolnienie z czynnej stuzby. Zostal putkownikiem
»poza rejonem”, z prawem do noszenia munduru i emeryturg réwng peinej do-
tychczasowej pens;ji ©.

Prawdopodobnie dodatkowa przyczyng tej decyzji byta tez mitos¢, jakg obda-
rzyla go piekna i bogata wdowa (od 1833 roku) po austriackim baronie Pawle
Karolu Mohrenheimie, Jézefa Mostowska (1801-1846), corka b. ministra spraw

¢ CGIAL, f. 733, op. 77, d. 101, k. 1.
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wewnetrznych w Ksiestwie Warszawskim i Krélestwie Polskim, Tadeusza hr. Mo-
stowskiego’.

Muchanow, jako rekonwalescent wyrdzniony licznymi odznaczeniami, kom-
batant dwdch kampanii wojennych, wyjechat do Moskwy. W dwa lata pdzniej,
w 1836 roku zostal ojcem jedynej corki Marii, ktéra (do czasu) wyjscia za maz
w 1856 roku towarzyszyla swojemu ojcu.

W czasie pobytu w Moskwie Pawet Muchanow podjat z wielka energia pra-
ce na polu badan i upowszechniania historii oraz archeologii rosyjskiej, a takze
rolnictwa i architektury wiejskiej. Zaczat pisac cieszace sie wielkim zaintereso-
waniem recenzje i felietony do réznych czasopism. Podjal réwniez owocng wspot-
prace z paroma towarzystwami naukowymi, zwlaszcza z Moskiewskim Towarzy-
stwem Gospodarstwa Wiejskiego, ktére wybralo go nawet na zastepce kuratora
podmoskiewskiej Szkoty Rolniczej i Gospodarstwa Doswiadczalnego. Z ramienia
Towarzystwa Rosyjskiej Historii zostal powolany na cztonka Komitetu Dziejow
Moskwy, a na zlecenie Ministerstwa Dobr Panstwowych przygotowal i wyglosit
kurs wykiadéw z wiejskiej architektury.

Stowem, do kolejnego powrotu do Warszawy zdotat wydaé pie¢ ksiazek doty-
czacych historii Rosji, cztery — architektury i gospodarstwa wiejskiego oraz jedna
na temat wojskowosci®.

Prawdopodobnie ta dziatalno$¢ spowodowala, ze kiedy w Krélestwie szuka-
no kandydata na miejsce ksigcia Grigorija Wotkonskiego, ktory byt wiceprezesem
Rady Wychowania Publicznego w Okregu Naukowym Warszawskim, wowczas
namiestnik Paskiewicz — zapewne w porozumieniu z gen. Okuniewem, kuratorem
tego Okregu - zaproponowal ministrowi o§wiecenia, Siergiejowi Uwarowowi, po-
wolanie na jego miejsce dawnego swojego adiutanta, putkownika rezerwy Pawla
Muchanowa, znanego mu z wielkiej aktywno$ci naukowej. Dawalo to poniekad
gwarancje, ze podola nowym wyzwaniom, jakie wigzaly sie z tym urzedem.

W oficjalnym pi$mie do Uwarowa z dnia 30 kwietnia/12 maja 1842 roku Pa-
skiewicz pisat: ,W zwigzku z otwarciem si¢ wakatu wiceprezesa Rady Wychowania

7 A. Winiarz, Szkolnictwo Ksigstwa Warszawskiego 1 Krdlestwa Polskiego (1807-1831), Lublin 2002,
s.311162.

8 Zyciorys Pawla Aleksandrowicza Muchanowa zamieszczony w: Encyklopediczeskij Stowar,
dz. cyt. Jego autor m.in. podaje, ze P.M. zyt w latach 1798-1871; uczyt sic w Moskiewskim Uni-
wersytecie i w szkole koniuszych; uczestniczyt w wojnie tureckiej w latach 1828-1829 i w kam-
panii polskiej w 1831 roku. Po odejsciu ze stuzby w wojsku zajal sie gospodarstwem wiejskim
i pisaniem. Wydal wéwczas: Portfjel dla chaziajew (,Teczka dla gospodarzy wiejskich”), Moskwa
1834; Preimuszczestwo po czasti sielskoj architektury — jako: Wtoroj portfel dla chaziajew, Moskwa 1836;
Pamiatnaja znizka dla chaziajew, Moskwa 1838, a poza tym kilka historycznych dokumentéw, ktore
zdobyt w czasie pobytu w Polsce. Byly to m.in.: Pamjatniki XVII w., Moskwa 1834, Zapiski St. Zdl-
kiewskiego, Moskwa 1835, wyd. II 1871; Rukopis filareta, Moskwa 1837 i Sbornik, Moskwa 1836, wyd.
11 1876. Kiedy w 1861 roku wrécit do Rosji jako czlonek Rady Pafistwa, zamiescil liczne artykuty,
pisma i dokumenty z XVII i XVIII wieku w takich czasopismach naukowych, jak: ,Ruskij Archiw”,
»Ruskaja Starina” i ,Ruskaja Istoriczeskaja Biblioteka”. Dowodem uznania dla tej jego dziatalno$ci
bylo powotanie go w 1869 roku na przewodniczacego Archeologicznej Komisji.
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Publicznego w Kroélestwie Polskim osobiécie proponuje Waszej Ekscelencji na to
miejsce emerytowanego putkownika lejb-gwardii konno-grenadierskiego putku,
Pawta Muchanowa. Ten znany mi osobiscie z jak najlepszej strony oficer, tak z po-
przedniej swojej stuzby, jak szczegolnie ze stuzby pod moim bezposrednim do-
wodztwem w podleglej mi armii w kampanii przeciwko polskim buntownikom
i pozniej, po jego uwolnieniu ze stuzby, na réznych wojskowo-administracyjnych
stanowiskach. Pan Muchanow byl awansowany do obecnego stanowiska putkow-
nika ze stazem od dn. 21 maja 1831 r. (i obecnie) zostaje poza rejonem, z prawem
do munduru i emeryturg w wysoko$ci pelnego uposazenia”.

Dalej namiestnik zwiezle opisywal osiggniecia naukowe Muchanowa w Mo-
skwie. Ponadto wspomnial, ze wie, iz tam czynnie zajmowal si¢ wykladem sa-
modzielne opracowanego kursu architektury wiejskiej, ktéry z Najwyzszej woli
powierzylo mu Ministerstwo Débr Panstwowych i z tego powodu uwaza ,,po-
wolanie Muchanowa na wymienione stanowisko za bardzo pozyteczne. Dlatego
uprzejmie prosze Wasza Ekscelencje o wyjednanie Najwyzszego zezwolenia na
mianowanie putkownika wiceprezesem Rady Wychowania Publicznego w Kro-
lestwie Polskim”?.

Minister Uwarow niezwlocznie, 14 maja 1842 roku, przedstawit carowi w tej
sprawie stosowny referat, a car zaakceptowal propozycje dwa dni p6zniej'®. Ofi-
cjalne dokumenty zostaly wydane kilka dni pdzniej. Ksigze Wotkonski zostat
zwolniony ze stanowiska wiceprezesa Rady 31 maja i otrzymal powotanie na ku-
ratora Petersburskiego Okregu Naukowego, a Muchanow stosowne powolanie
odebrat 6 czerwca 1842 roku'.

W ten sposob Pawel Muchanow jako ,rzeczywisty tajny radca” zupetnie nie-
oczekiwanie powrdcit do Warszawy i do rzagdowej stuzby, stajac sie najblizszym
wspdtpracownikiem kuratora ONW gen. mjra Mikotaja Okuniewa, ktory podob-
nie jak on, mial za sobg podobna wojskowa przesztoé¢, zaszczytny udzial w zdo-
byciu Warszawy i cieszyt sie szczegblnym zaufaniem namiestnika.

Stanowisko wiceprezesa Rady Wychowania Publicznego w strukturze organi-
zacyjnej Okregu bylo wyjatkowo wazne. W przeciwienstwie do innych okregéw
Cesarstwa, okreg warszawski nie mial w swojej strukturze uniwersytetu, czyli
takiego doradczego gremium uczonych, jakie tworzyt rektor i senat, z szerokim
zapleczem ogolnego zebrania profesoréw.

W Warszawie, z wyraznie represyjnie brzmigcego rozkazu cara polecajacego
zamkniecie Uniwersytetu i wszystkich szkét wyzszych'?, nie wznowito dziatal-
nosci znane z zastug dla krajowego szkolnictwa, siegajace czaséw Komisji Edu-

° CGIAP, f. 773, op. 77, d. 101, k. 1-2.

10 Tamze, k. 12-13.

I T. Manteuffel, Centralne wtadze oswiatowe..., dz. cyt., s. 61.

12 J. Kucharzewski w dziele Epoka Paskiewiczowska: losy oswiaty, dz. cyt., s. 49, przytacza za
G.F. Szczerbatowem, ,Kniaz Psakiewicz, t. IV, s. 180, punkt 10-ty wydanych Paskiewiczowi giow-
niejszych zasad nowego porzadku w Krolestwie: «Uniwersytet zamkna¢ zaraz, takze i wszystkie
szkoly wyzsze; co bedzie potrzebnem, pézniej rozkaze»”.
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kacji Narodowej, Towarzystwo do Ksigg Elementarnych, ani podobne Towarzy-

stwo ustanowione przy Izbie Edukacyjnej w czasach Ksiestwa Warszawskiego,

albo tez zamkniete wraz z Uniwersytetem Krélewskie Warszawskie Towarzystwo

Przyjaciét Nauk®. Brak tego rodzaju gremiéw naukowych, jako merytorycznych

organéw doradczych wiadz o$wiatowych, miata zastapi¢, wedlug zapisu tymcza-

sowo zatwierdzonej przez cara Ustawy Szkolnej z 1833 roku, wtasnie owa Rada

Wychowania Publicznego™.

Czlonkowie Rady byli powolywani, z racji zajmowanego urzedu, przez cara
i najczesciej nie posiadali stopni naukowych ani stosownego do$wiadczenia peda-
gogicznego. Praktycznie najlepszymi specjalistami w tym zakresie byli generalni
wizytatorzy szkoél oraz nizsi rangg urzednicy Okregu, powolywani przez Rade
Administracyjna Krdlestwa albo wprost przez kuratora'®.

Zgodnie z wewnetrzng organizacjg Okregu wszystkie zalatwiane przez Rade
sprawy, ktérymi pod prezydencja kuratora mial zajmowac si¢ Muchanow jako jej
wiceprezes nalezaly:

a) omawianie projektéw nowych praw, postanowien i przepisoéw;

b) przygotowywanie okresowych (rocznych) raportéw o stanie krajowego szkol-
nictwa;

) interpretowanie przepisow;

d) projektowanie budzetéw dla szkét i zakladanie nowych placowek edukacyj-
nych;

e) troska o budynki i pomieszczenia szkolne;

f) organizowanie, zakladanie i zamykanie szkot prywatnych oraz udzielanie ze-
zwolen na prywatne nauczanie;

g) przygotowywanie nauczycieli dla poszczegdlnych typéw szkot i kontrolowanie
wynikéw ich pracy z uczniami oraz troska o zachowanie wiasciwej karnosci
szkolnej;

h) przygotowywanie podrecznikéw i pomocy szkolnych;

i) udzielanie pochwatl lub przestrég, patentéw szkolnych, nagréd i promocji
uczniéw do klas wyzszych;

j) przedstawianie nauczycieli i urzednikéw do emerytury oraz ich uwalnianie;

k) sprawy dotyczace pretensji oséb prywatnych do Rzadu;

1) cenzura i nadzér nad rynkiem (handlem) ksiegarskim;

m) urzadzenie dozoru nad szkotami elementarnymi itd.'®

13 ]J. Lubieniecka, Towarzystwo do Ksigg Elementarnych, Warszawa 1960; B. Suchodolski, Rola
Towarzystwa Warszawskiego Przyjaciét Nauk w rozwoju kultury umystowej w Polsce, Warszawa 1951;
A. Winiarz, Szkolnictwo Ksigstwa Warszawskiego..., dz. cyt., s. 17-54.

14 Zbidr przepisow administracyjnych Krolestwa Polskiego, Wydzial Oswiecenia, t. III, War-
szawa 1868, s. 127; T. Manteuffel, Centralne wladze oswiatowe..., dz. cyt., s. 27-31 1 127-130.

15 T. Manteuffel, Centralne wtadze oswiatowe..., dz. cyt., s. 33-35.

16 Tamze, Organizacja Rady Wychowania Publicznego z 15 lipca 1833 roku, s. 127-130, oraz
organizacja wewnetrzna Rady Wychowania Publicznego w Krélestwie Polskiem z dnia 12 kwietnia
1842 roku, s. 140-144.
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Oparta na tych zasadach dziatalno$¢ Rady utrzymata sie do 14 sierpnia 1849
roku. Woéwczas, gtéwnie ze wzgledéw oszczednosciowych, znacznie zmniejszono
jej sktad z 17 do 12 oséb?.

Kiedy od 6 czerwca 1842 roku Muchanow zaczynal wiec prace jako wicepre-
zes Rady Wychowania Publicznego (dalej: RWP) miat obok siebie bezposredniego
zwierzchnika gen. Mikofaja Okuniewa oraz jedenastu jej czlonkéw. Byli to dwaj
prezesi konsystorza generalnego wyznan ewangelickich: Aleksander Kruzenstern
i Ernest Frantz, dwaj przedstawiciele duchowienstwa rzymsko-katolickiego: ks.
Jan Dekert i ks. Franciszek Liidicke, dwaj radcy etatowi: Leopold Suminski i Jan
Kanty Krzyzanowski oraz pieciu cztonkéw honorowych: b. dyrektor Wychowania
Publicznego Komisji Rzadowej Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego (da-
lej: KRWRIiOP) Jozef Kalasanty Szaniawski, tlumacz, Mikotaj Pawliszczew, absol-
went Uniwersytetu Moskiewskiego, byly dyrektor Wydziatu O$wiecenia w Komi-
sji Rzgdowej Spraw Wewnetrznych Duchownych i O$wiecenia Publicznego (dalej:
SWDIiOP) Wincenty Koztowski oraz dwaj generalni wizytatorzy szkét: Antoni
Hlebowicz i Piotr Sofjano™.

Byto to zatem grono dosy¢ liczne, wiekowo zaawansowane, o bardzo réznej
proweniencji ideowej, ale — chocby tylko z racji swoich doswiadczen w tworzeniu
i kierowaniu publiczng edukacja — niezbyt kompetentne, a z racji petnionych urze-
déw dostojne i niezbyt rozumiejgce gtéwne cele polityki o$wiatowej caratu. Jed-
noznacznie skonstatowal to Uwarow w czasie pierwszego spotkania z gen. Oku-
niewem w Warszawie przy okazji umieszczania go na urzedzie kuratora Okregu®.

Caly niespetna 19-letni okres dzialalnosci o$wiatowej Pawla Muchanowa
w Okregu Naukowym Warszawskim (dalej: ONW), ktéry formalnie trwal od 6
czerwca 1842 roku do 23 marca 1861 roku, ze wzgledéw merytorycznych mozna
podzieli¢ na cztery krétsze podokresy:

— pierwszy trwal ponad siedem lat: do 7 listopada 1849 roku, kiedy z urzedu
wiceprezesa RWP zostal powolany na specjalnie dla niego utworzony urzad
pomocnika kuratora;

— drugi trwat krétko — do 29 marca 1851 roku, kiedy po $mierci gen. lejt. M. Oku-
niewa (3 grudnia 1850 roku) otrzymat nominacje na kuratora Okregu;

— trzeci, dziesiecioletni, trwajacy od 29 marca 1851 roku do momentu odwotania
Muchanowa z tego urzedu w dniu 23 marca 1861 roku. Okres ten wobec zmian
»na gorze” dzielit si¢ na dwie czesci: do $mierci cara Mikotaja I i wstapienia
na tron jego syna Aleksandra II (od 19 lutego 1855 roku) oraz powolania (po
$mierci Paskiewicza w 1856 roku) ks. Michaila Gorczakowa 22 stycznia 1856
roku na namiestnika Kroélestwa Polskiego.

17 Dziennik Praw Krol. Pol., t. 42; T. Manteuffel, Centralne wladze oswiatowe..., dz. cyt., s. 36-37.

18 T. Manteuffel, Centralne wladze oswiatowe..., dz. cyt., s. 59-62.

9 CGiAP, f. 773, op. 77, d. 101, k. 2-4, list Uwarowa do cara z grudnia 1939 roku zawierajacy
relacje m.in. ze spotkania z Radg Wychowania w zwigzku z tworzeniem ONW.
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W kazdym z tych przedzialéw czasowych mozemy wyrdzni¢ przynajmniej kil-
ka wazniejszych wydarzen, ktére mialy istotny wplyw na catoksztalt pracy orga-
nizacyjnej i dydaktyczno-wychowawczej Okregu.

W pierwszym podokresie Muchanow, jako wiceprezes RWP, odpowiadal za
wszystkie wyszczegdlnione wczes$niej w organizacji wewnetrznej Okregu obszary
dziatania. W tym czasie jednak przez ponad rok, tzn. od 5 maja 1845 do 2 czerwca
1846 roku, zastepowal kuratora, kiedy ten z kolei, na wniosek namiestnika, po-
twierdzony przez cara, zastepowal schorowanego gen. Nikite Pisarewa na stano-
wisku General Gubernatora Wojennego Warszawy.

Wtedy Muchanow otrzymat takze prawo zasiadania w Radzie Administracyjnej
Krolestwa, a wspéldzialajac z Ministerstwem O$wiecenia Narodowego, odpowia-
dal w petnym zakresie za sprawne dziatanie Okregu®. Tymczasem tak si¢ zlozylo,
ze decyzja cara z 15 marca 1845 roku miata by¢ zmniejszona z 8 do 5 liczba guber-
ni w Kroélestwie Polskim i odpowiednio zmieniony podziat administracyjny kraju,
wraz z wszystkimi wigzacymi si¢ tym korektami, takze w odniesieniu do sieci
i organizacji szkolnictwa. Okuniew, oczekujgc prawdopodobnie na decyzje cara co
do wyznaczenia go zastepca Pisarewa, nie podjal zadnych dzialan sprzyjajacych
realizacji licznych zmian wynikajacych z podpisanych przez cara 15 marca 1845
roku ,,Przepiséw dodatkowych dla zarzagdu Okregu Naukowego Warszawskiego”.
Muchanow z parotygodniowym wigc opdznieniem przystapil do ich realizagji.

Caly ten epizod ,wspdlpracy” Muchanowa z Okuniewem opisalem w opubli-
kowanym juz artykule*'. Nadmienie wiec tylko, Ze wprowadzane zmiany, dotycza-
ce gtéwnie dwoch spraw: zmniejszenia liczby gimnazjéw, rozbudowy szkolnictwa
realnego i podniesienia wysokosci oplat za nauke w starszych klasach gimnazjéw
filologicznych, byly wyjatkowo niepopularne wséréd spoleczenstwa. Natomiast
Muchanow, jak nauczono go w wojsku, zdecydowanie i szybko podejmowat decy-
zje, czym zadziwil wprost swoich zwierzchnikéw. Kiedy Okuniew wrocit z urlopu,
staral sie tagodzi¢ najbardziej krzywdzace decyzje, zwlaszcza w odniesieniu do
dzieci zastuzonych nauczycieli, ktére nie majac dostatecznych $rodkéw finanso-
wych i jakichkolwiek preferencji, musialy przerwa¢ nauke i marzenia o studiach
uniwersyteckich, chociaz legitymowaly si¢ doskonatymi wynikami w nauce.

Uwazam natomiast, ze nie od rzeczy bedzie przywolanie trzech obszernych,
opublikowanych przeze mnie sprawozdain Muchanowa z dziatalnosci Okregu:
,0 stanie ogolnych zakladéw naukowych w 1845/45”, ,0 Klasach Prawa przy
Gimnazjum Gubernialnym w Warszawie za 1845 rok” i ,0 stanie zakladéw na-
ukowych specjalnych Okregu Naukowego Warszawskiego za 1845 rok”?:. W tym

20 T. Manteuffel, Centralne wladze oswiatowe..., dz. cyt., s. 61.

21 Zob. K. Poznanski, Udzial Muchanowa i Dukszty-Dukszyriskiego w realizacji Przepisow dodatko-
wych dla zarzqdu Okregu Naukowego Warszawskiego z 15 marca 1845 roku, ,,Ars Educandi” 1998, t. I,
s. 65-94.

22 Wszystkie te sprawozdania to moje ,notatki” sporzadzone w Centralnym Panstwowym
Archiwum Historycznym: f. 733, op. 77, d. 163, k. 1-146; f. 733, op. 77, d. 163, k. 149-160 i f.
733, op. 77, d. 163, k. 199-274 — wszystkie w jezyku rosyjskim — opublikowatem w polskiej wersji
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miejscu pozwole sobie przytoczy¢ tylko nieco obszerniejszy fragment zaczerpniety
ze sprawozdania Muchanowa ,,0 stanie ogoélnych zakladéw naukowych w r. szk.
1844/45”, ktéry doskonale ilustruje skale i réznorodno$¢ skorygowanych przez
niego obszardéw zwigzanych z realiami pracy szkot, uczniéw i nauczycieli, o jakich
w ogoble nie méwity , Przepisy dodatkowe”?3.

W sprawozdaniu tym Muchanow pisze:

»,Na podstawie Najwyzej zatwierdzonej 28 lutego/12 marca 1845 roku usta-
wy, zostalem powolany na zarzgdzajacego Okregiem Naukowym Warszawskim
z dniem 25 kwietnia/7 maja tegoz roku; kierujac si¢ poleceniami i osobistymi
wskazoéwkami, zaréwno Ksigcia Namiestnika Krélestwa, jak i Waszej Wielmoz-
nosci [Uwarowa — przyp. K.P.], staralem si¢ — w miar¢ mozliwosci — zaszczepi¢
nauczycielom i uczniom uczucia moralnosci i religijnoéci, jednak bez fanatyzmu
wyznaniowego (ktdrej niestety jest tak mato wérdéd rzymsko-katolikéw), wierno-
poddanczosdci dla Cesarza i Krola, ktérego wielkodusznodci zawdzigczajg swoje
ksztalcenie, oraz szacunek dla starszych.

Polecilem im takze starannie czuwa¢ nad surowg dyscyplina, nad ciszg w kla-
sach, nad grzeczno$cig wobec nauczycieli, nieodstepowanie od noszenia mundu-
réw, utrzymywanie wloséw zgodnie z ustalong forma, co jest szczegdlnie wazne
dlatego, bo nie ma tutaj szkél zamknietych. Przestrzeganie wiec przez ucznidéw
ustalonych form, odsuwania ich od samowoli, by razem z tym przywykli do poko-
ry, postuszenstwa i porzadku”.

Przechodzac do wyszczeg6lnienia pryncypiéw, czyli do okredlenia niejako swo-
istego ,credo”, ktérym kierowal si¢ w realizacji postawionych przed nim zadan
pisze:

,Staralem sie takze polskiej mlodziezy zaszczepia¢ zblizenie do Rosjan, jako
wspdlplemiencéw, mitos¢ do rosyjskiej literatury i historii, z ktérg zlewa sie hi-
storia Rosji.

Zwracalem baczng uwage, aby Najwyzsze decyzje i rozporzadzenia wiadz
zwierzchnich byly wypelniane bez najmniejszego uchybienia przez wszystkich
i kazdego w powierzonym mi Okregu.

Zatem w swoim dzialaniu postepowatem tak, azeby Najwyzsza Wola odno$nie
do upowszechnienia ksztalcenia realnego w Okregu Naukowym Warszawskim,
zostala wprowadzona w wykonanie, zgodnie z zaleceniem J.O. Ksiecia Namiest-
nika i Waszej Wielmoznosci, czyli z korzyscig, szybko i wiasciwie, ku pelnemu
zadowoleniu mieszkancéow Krolestwa Polskiego, ktérzy w tym widza, jak sami
moéwia, nowy dowdd opieki rzgdu i troski o ich dobro.

jezykowej, we wlasnym tlumaczeniu w: Walka caratu ze szkotq polskq w Krdlestwie Polskim w latach
1831-1870. Materiaty Zrddlowe, wybor, wstep i oprac. K. Poznanski, Warszawa 1993, s. 105-130,
131-138 i 139-161.

% Sprawozdanie zastepcy kuratora, Pawla Muchanowa, ,,0 stanie ogélnych zakladéw nauko-
wych Okregu Naukowego Warszawskiego w roku szk. 1844/45”, w: Walka caratu ze szkolg polskq
w Krélestwie Polskim..., dz. cyt., s. 120-126.
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Srodki, jakie podjeto ku realnemu ksztalceniu, a zwlaszcza znacznie obnizona
oplata, pobierana od uczniéw szkét realnych, zachecily wielu rodzicéw, by da¢ im
pierwszenstwo przed szkotami filologicznymi.

W pierwszym roku istnienia nowych szkét realnych wstapita do nich znaczna
liczba uczniow, porzucajac bardzo czesto nauke filologiczna. Swiadczy to o po-
trzebie istnienia takich szkot; niewatpliwie sg one korzystniejsze dla tego kraju,
zmniejszaja bowiem liczbe uczniéw w szkotach filologicznych, dzieki czemu moze
by¢ umocniony dozér nad nimi, a takze nauka bedzie lepsza i bardziej skuteczna,
zapewniajaca uczniom korzysci.

W nowo otwartych szkotach realnych powolano nauczycieli do nauczania spe-
cjalnych przedmiotéw sposréd tych oséb, ktdre otrzymaly przygotowanie w odpo-
wiednich szkotach wyzszych. Azeby jednocze$nie na przyszloé¢ przygotowac odpo-
wiednich nauczycieli do tych szkél, za pozwoleniem Waszej Wielmoznosci, wystano
na poczatku biezacego roku akademickiego 8 polskich stypendystéw na Uniwersy-
tety Cesarstwa, w celu opanowania nauk technicznych. Wybierajac ich, poza przy-
gotowaniem w naukach, zwracano szczeg6lng uwage na ich moralnos¢.

Poza tym, zwrdcitem sie do Kuratoréw Okregu Naukowego St. Petersburskie-
go, Moskiewskiego i Charkowskiego o przyjecie polskich wychowankéw na drugi
i trzeci kurs studiéw w naukach technicznych.

Do nauczania w szkotach realnych opracowano tymczasowe instrukcje. W ich
przygotowaniu bral szczegélny udzial cztonek Rady Wychowania Publicznego Su-
minski. Instrukgcje te, po zatwierdzeniu przez Waszg Wielmozno$¢, zostaly wy-
drukowane i rozestane zgodnie z potrzeba.

Znanym z wielkiej wiedzy nauczycielom i innym osobom powierzylem opraco-
wanie podrecznikéw dotyczacych nauk realnych, ktére bede miat honor przedsta-
wi¢ w swoim czasie Waszej Wielmoznosci do zatwierdzenia. Prace te przekazalem
przede wszystkim tym nauczycielom, ktorzy otrzymali wyksztaicenie w Uniwer-
sytetach Cesarstwa.

Chcac da¢ nauczycielom szkot realnych mozliwos$¢ dalszego doskonalenia sie
w naukach technicznych i lepszego prowadzenia swoich przedmiotéw, zamdéwiono
do bibliotek szkolnych wazniejsze potrzebne im ksigzki, wymienione w tymczaso-
wych instrukcjach.

Nie baczac na bardzo krétki czas, pozostajacy do otwarcia nowych wyzszych
szkot realnych, wlasciwie bez jakichkolwiek $rodkéw, przygotowano zestawy
pomocy naukowych - duplikatéw, znajdujacych sie w gabinetach warszawskich
i w innych szkotach, mianowicie: w Szkole Wyzszej Realnej w Kielcach - zbiory
mineralogiczne, skladajace si¢ z 533 mineraléw i zbiory zoologiczne skiadajgce
sie ze 120 wypreparowanych ptakéw i 4 ssakow; w Szkole Wyzszej Realnej w Ka-
liszu — zbiory mineralogiczne, skladajace si¢ z 773 mineraléw oraz herbarium,
czyli zbidr suszonych roélin krajowych. [...] Urzadzenie i rozwiniecie szkét re-
alnych wymagalo pewnych, niezbednych remontéw i przerdbek, ktére w catosci
wykonano w oznaczonym czasie, nie domagajac sie na to specjalnych $rodkéw
finansowych.
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Chcac pelniej przekona¢ rodzicow do pozytkéw plynacych z rozwinigcia
ksztalcenia realnego w Krolestwie Polskim i o niewatpliwych tego wygodach,
zamieszczono w gazetach warszawskich, z mojego polecenia, artykuly dotyczace
wychowania realnego. To bylo niezbedne, aby przetama¢ nieprzyjazne plotki roz-
powszechniane od poczatku reorganizowania szkét. Artykuly te przyniosty ocze-
kiwany skutek.

Znajduje, ze nauczanie chemii w Gimnazjum Realnym wymaga intensyfikacji.
Nie tylko sam nauczyciel powinien prowadzi¢ do$wiadczenia, ale przede wszyst-
kim nalezy przyuczy¢ do manipulacji chemicznych wszystkich uczniéw, bowiem
bez stosownych nawykéw nauka chemii da nam tylko pedantéw, a nie praktycz-
nych ludzi.

Wyznaczylem wigc corocznie niezbedne kwoty na zakup chemicznych odczyn-
nikéw niezbednych do prowadzenia do$wiadczen, zaréwno przez uczniéw gimna-
zjum realnego, jak i pozostatych szkot realnych.

Podjete przeze mnie $rodki w celu zapewnienia wtasciwego poziomu naucza-
nia w szkole prywatnej Leszczynskiego w Warszawie, ktéra z mojego polecenia,
za zgodg Waszej Wielmoznoéci, zostala przeksztalcona na szkote realng, z planem
obejmujgcym cztery nizsze klasy gimnazjum realnego, doprowadzita do otwarcia
w Kroélestwie Polskim pierwszej prywatnej szkoty realnej, ktéra zastuzyla na po-
chwale Waszej Wielmoznoéci podczas osobistej wizytacji w czasie pobytu w War-
szawie.

Zaklad ten jest w calkiem dobrym stanie i cieszy si¢ zaufaniem rodzicéw, kto-
rzy chetnie oddaja do niego swoje dzieci.

Troszcze si¢ o zabezpieczenie calodci szkolnych zbiorédw, znajdujgcych sie
w roéznych budynkach, bo zauwazylem, iz one dotad nie byly one wiasciwie za-
bezpieczone. [...]

Wprowadzono w zycie polecenie Waszej Wielmoznosci, ktére — wedtug mojej
propozycji — przedstawiono uczniom gimnazjéw, aby uczyli si¢ albo francuskiego,
albo niemieckiego jezyka, nie wprowadzajac obowiagzku uczenia si¢ jednoczesnie
obu jezykow.

Sadze, ze gimnastyka w szkotach, w ktérych sa tylko uczniowie dochodzacy,
nie jest tak potrzebna, jak w zakladach zamknigtych; uznatem za konieczne wpro-
wadzenie jej do Instytutu Gospodarstwa Wiejskiego i Lesnictwa. W ten sposéb
wprowadzono § 33 Ustawy o tym Instytucie.

W Gimnazjum Realnym wzmocniono nauke kaligrafii, angazujgc osobnego,
dobrze przygotowanego nauczyciela.

W ogole istnieje potrzeba polepszenia w szkotach nauki tego przedmiotu [...]

Za pozwoleniem Waszej Wielmozno$ci wydatem rozporzadzenie o wprowa-
dzeniu do szkoét elementarnych zydowskich nauki jezyka zydowskiego wedtug pra-
widel gramatycznych.

Dostrzeglem, ze polecenie Waszej Wielmoznosci, azeby nauczyciele szkét
tego Okregu, ktorzy koncza studia w uniwersytetach Cesarstwa, wyktadali swoje
przedmioty w jezyku rosyjskim, nie bylo w niektérych szkotach respektowane we
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wlasciwy sposéb; polecitem wiec wszystkim zwierzchnikom surowe przestrze-
ganie tego zarzadzenia. Daje to uczniom mozliwo$¢ opanowania roéznych pojeé
w jezyku rosyjskim i w przyszto$ci z wigkszym pozytkiem stuchania wyktadéw na
studiach w uniwersytetach Cesarstwa.

Podczas osobistego wizytowania niektérych bibliotek szkolnych przekonatem
sie, ze nie ma w nich wielu nowych dziet rosyjskiej literatury. Dlatego, aby bardziej
zacheci¢ uczniéw do jej czytania, a takze, aby pobudzi¢ zainteresowanie samych
nauczycieli, zaméwilem rosyjskie ksiagzki na nagrody dla uczniéw, w tym takze
atlas historyczny opracowany przez rzeczywistego radce Pawliszczewa.

Poniewaz w Gimnazjum w Szczebrzeszynie brakowalo wielu lepszych rosyj-
skich ksiazek, i takowe juz od kilku lat nie byty kupowane, wobec tego zobo-
wigzalem kuratora tego gimnazjum? do zaméwienia najcelniejszych dziet wedtug
sporzadzonego w tym celu wykazu.

Utozono ogolny katalog rosyjskich ksigzek, znajdujacych si¢ w bibliotekach
szkolnych i obecnie, juz na pierwszy rzut oka, mozna zauwazy¢, w ktérej konkret-
nie bibliotece, jakie sg ksigzki, a jakich nie ma, co znakomicie ulatwia wzbogace-
nie tych bibliotek o odpowiednie publikacje”.

Dalej Muchanow w swoim sprawozdaniu pisal o realizowanych dzialaniach
na rzecz utatwienia uczniom i mieszkancom Kroélestwa dostepu do nowych rosyj-
skich ksigzek i zauwazyl, ze ,utrzymywana przez warszawskiego ksiegarza Jana
Gliicksberga sala do czytania rosyjskich ksiazek jest bardzo niewygodna, chociaz
on z Najwyzszego polecenia otrzymuje corocznie 600 rs. na upowszechnianie ro-
syjskich ksigzek”. Chcgc zmienié te sytuacje, postanowil — w porozumieniu z po-
wolanym w tym celu Komitetem i z Radqg Wychowania Publicznego - przygotowac
i podpisa¢ nowy kontrakt z rosyjskim ksiggarzem w Warszawie Istominowem,
na zasadach zapewniajgcych tanszg i sprawniejsza dostawe rosyjskich ksigzek dla
publicznosci oraz ucznidéw, zaréwno Warszawie, jak i na prowingji.

Poza tym, kierujac si¢ informacjami naplywajacymi z Sankt Petersburga, ze
studiujacy tam niektérzy wychowankowie z Krélestwa Polskiego ,niedostatecz-
nie znaja jezyk rosyjski”, powolal pod przewodnictwem cztonka RWP Hlebowicza
sposrdd nauczycieli jezyka rosyjskiego kolejny Komitet, ktory miat zbadaé przy-
czyny tych niedostatecznych wynikéw i zaproponowacé $rodki zaradcze. O wyni-
kach pracy Komitetu z dodaniem osobistych pogladéw na ten temat przeéle nie-
bawem stosowny raport.

~Sporzadzone przez inspektora i nauczyciela Instytutu Gospodarstwa Wiej-
skiego i Le$nictwa Strachowicza Wypisy rosyjskie, zatwierdzone przez Wasza Wiel-
mozno$¢, zostaly przekazane z mojego polecenia do druku, z zaleceniem do wy-
korzystania ich przez uczniéw tego Instytutu.

Uznalem za wtasciwe wystapienie do Rady Administracyjnej Krélestwa z pros-
ba o pozwolenie na przeznaczenie kwoty 6063 rs. i 61%2 kop. z remanentéw od

2¢ Kuratorem byt ordynat hr. Zamoyski.
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wydatkéw szkolnych na koniec 1844 roku na wynagrodzenie nauczycieli uczacych
jezyka rosyjskiego urzednikéw i aplikantéw w koncu 1843 roku [...].

Zostalo wydane postanowienie Rady Administracyjnej Kroélestwa o egzamino-
waniu aplikantéw, wstepujacych na stuzbe w réznych urzedach, wskutek tego
zarzadzilem delegowanie rosyjskich nauczycieli do przeprowadzenia egzaminéw
w tych dzialach administracji, w ktorych byta taka potrzeba. Dazeniem moim
bylo, azeby w uczniach wytworzy¢ przekonanie koniecznosci gruntownego na-
uczenia sie jezyka rosyjskiego dla wiasnej korzysci.

W Zarzadzie Okregu nie ma ani jednego rodowitego Rosjanina, tzn. nikogo
gruntownie znajacego jezyk rosyjski, poza zarzadzajacym kancelaria Pankratie-
wem (ktory poza tym pracuje w kancelarii), i dlatego delegowalem do Zarzadu
nadetatowego nauczyciela jezyka rosyjskiego Kondyriewa.

Widzac potrzebe zaznajomienia polskiej mlodziezy rosyjskimi miarami i wa-
gami oraz chcac jej utatwic¢ ich poznanie, polecitem wydrukowanie tablic poréw-
nawczych miar i wag rosyjskich z polskimi.

W celu zachecenia polskich pisarzy i przekonania ich, ze rzad troszczy sie o ich
korzyéci, polecitem zakupi¢ dla bibliotek szkolnych i na nagrody dla uczniéw wy-
dane przez nich ksigzki, w tej liczbie przektad na jezyk polski Podrdze Demidowa po
pdtnocnej Rosji i Popularna botanika.

Wprowadzajagc w wykonanie mysl Waszej Wielmoznos$ci odnosnie do pod-
recznikéw, powolalem pod przewodnictwem czionka Rady Wychowania Pu-
blicznego komitet ztozony z kilku nauczycieli, gtéwnie spo$réd wyksztalconych
w uniwersytetach Cesarstwa, w celu przejrzenia podrecznikéw uzywanych
w szkolach filologicznych i przedstawienia mi, ktére nalezaloby pozostawic,
ktore poprawi¢ i uzupelni¢ albo zastgpi¢ innymi, a takze, ktére z dostarczo-
nych w 1840 roku przez Departament Oswiecenia Publicznego mozna bytoby
wprowadzi¢ do Okregu Naukowego Warszawskiego w petni albo z niektérymi
zmianami. Majac na uwadze to, zeby wieksza cze$¢ podrecznikéw byta w jezyku
rosyjskim.

Jest to konieczne réwniez dlatego, ze zwigkszyla si¢ liczba nauczycieli wykla-
dajacych po rosyjsku i mozna oczekiwa¢, ze kazdym rokiem bedzie ich znacznie
wiecej.

Uwazam, ze nauczanie matematyki w $rednich i nizszych szkotach nie moze
da¢ zadowalajacych wynikéw bez czestych ¢wiczen praktycznych. Dlatego poleci-
lem wydrukowanie algebraicznych zadan i naklejenie ich na kartonowych tabli-
cach w celu rozdania w klasach uczniom, a poniewaz ich rozwigzania sg wydruko-
wane oddzielnie, to nauczyciele, nie tracgc czasu, moga niezwlocznie sprawdzié,
czy otrzymali wlasciwe wyniki.

Azeby wybor ksigzek na nagrody dla uczniéw byt przeprowadzony z wiasci-
wym rozpoznaniem, uwazalem za celowe przystgpi¢ do tego przed nadejsciem
wakagji, a nie znacznie wcze$nie;j.

Obejmujac zarzadzanie Okregiem Naukowym Warszawskim, zwrdcilem uwa-
ge na zabezpieczenie pomocy naukowych, a mianowicie: Biblioteki Gléwne;j,
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gabinetéw, muzedw i innych, znajdujacych si¢ w pomieszczeniach Patacu Kazi-
mierzowskiego, ktérych warto$¢ wynosi 131 073 rs. i 9 6/7 kop. Dlatego powo-
lalem specjalny komitet, ktoéry wspélnie wyznaczonym przeze mnie urzednikiem
Warszawskiej Strazy Pozarnej, obejrzat wszystkie pomieszczenia. Remonty i prze-
rébki, ktore komitet uznal za niezbedne w celu zabezpieczenia przed ogniem,
przeprowadzono niezwlocznie wediug jego zalecen; zgodnie z opinig Rady Ogol-
nej Budownictwa ubezpieczono teraz calo$¢ pomocy szkolnych.

W Rzadowej Bibliotece Warszawskiej jest 79 255 tomoéw. Polecitem niezwlocz-
nie sporzadzenie ich katalogu, ktérego do tej pory nie bylo. Dodano Bibliotece
jednego pomocnika.

Podczas wizytacji tej biblioteki zauwazytem, ze znaczng liczbe ksigzek rozdano
w rece prywatne, mianowicie 900 dziet; w tej liczbie byto u p. Pawliszczewa 250
dziel, u p. Rogalskiego 124 dziela itd.; ksigzki te wydano bardzo dawno, bo jeszcze
w 1843 roku. Kurator Okregu gen. lejtnant Okuniew pisat do dyrektora Bibliote-
ki, by nie inaczej wydawal ksiazki z biblioteki, jak kazdorazowo za pozwoleniem
kuratora Okregu. Dlatego uwazatem za niezbedne wydanie rozporzadzenia o ode-
braniu wszystkich wydanych wypozyczonych ksiazek i w przyszloéci wypozycza-
nie ich tylko za moim osobistym pozwoleniem.

Wystano zagranice starszego ogrodnika Ogrodu Botanicznego w celu zakupie-
nia rzadkich i doborowych roélin, ktérych pozyskano 2200 rodzajow.

W czasie swego pobytu w Sankt Petersburgu adiunkt tutejszego Obserwato-
rium Baranowski, gdzie byl delegowany w celu prowadzenia wspolpracy z Pul-
kowskim Obserwatorium w sprawie okredlenia dlugosci geograficznej, zakupit
dla Obserwatorium Astronomicznego w Warszawie angielski chronometr Denta,
ktérego jako$¢ pomiaru czasu jest wyjatkowo dokltadna. Kupiono takze przyrzad
do pomiaréw niwelacyjnych. Teraz mozna oczekiwa¢ wiekszej doktadnosci w wy-
liczeniach.

W celu zachgcenia nauczycieli i urzednikéw tego Okregu, wyrézniajacych
sie gorliwoscig i pilnoscig w stuzbie, przedstawiono ich do Najwyzszej nagrody
lub awansowano w uposazeniu albo przyznano dodatki do pensji, a niektérym
przekazano listy pochwalne. Nauczycielom niektdrych szkot, ktérzy obok swoich
podstawowych obowiazkéw wykladali inne dodatkowe przedmioty, zastepowali
zmarlych lub nieobecnych nauczycieli, uznalem za wilasciwe przyznanie nagréd
pieni¢znych.

Wszyscy, ktorzy ukonczyli studia w uniwersytetach Cesarstwa, jako rzadowi
wychowankowie Krolestwa Polskiego, lub Kursy Pedagogiczne w Warszawie, zo-
stali powolani na nauczycieli i zaden nie pozostaje bez posady.

W celu wprowadzenia wykonania Najwyzszej Woli, ktérg przekazata Wasza
Wielmozno$¢, odnosnie do wiekszego zblizenia uposazen nauczycieli Okregu
Naukowego Warszawskiego z wynagrodzeniami nauczycieli innych Okregéw Ce-
sarstwa wszczalem korespondencje z Komisja Rzadowa Przychodéw i Skarbu;
po wielu wyjasnieniach i szczegdlowych rozwazaniach wystgpiono z propozycjg
o zmniejszenie czasu sluzby dla otrzymania przez nauczycieli emerytury i na
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skutek tego Rada Administracyjna Kroélestwa podala do Najwyzszego zatwierdze-
nia pro$be o zmniejszenie okresu wspomnianej wystugi z 35 do 30 lat.

Wprowadzono we wlasciwe wykonanie postanowienia Rady Administracyjnej
Krolestwa z 24 pazdziernika/5 listopada 1844 roku, w mysl ktérego szkoty ele-
mentarne Okregu zostaly podzielone na stale i czasowe; nauczycielom pierwszych
przyznano prawo do emerytury. To dobrodziejstwo bedzie zachg¢calo nauczycieli
do pilnego wykonywania swoich obowigzkéw, zabezpieczajac ich dol¢ z nadej-
$ciem staroéci i tym samym przyczyniajac sie do polepszenia warunkéw bytowych
szkot elementarnych.

Jesli chodzi o wiasciwe wykonanie wspomnianego postanowienia, wydano do-
datkowe objasnienia rzagdom gubernialnym i sporzadzono szczegdlowe informacje
o szkolach elementarnych, co wymagato wielkiego wysitku i sporej korespondencji.

W wyniku tego postanowienia zebrano rézne kwoty nalezace do szkét elemen-
tarnych, zabezpieczone w Banku Polskim, w jedna ogdlng sume przeznaczong
na ich potrzeby i pozostawiono do dyspozycji kuratora Okregu. Kwota ta wynosi
29 389 rs. i 78Y2 kop. i bedzie powigkszala si¢ o odsetki i remanenty z zaoszcze-
dzonych wydatkéw.

Poniewaz najbardziej doswiadczeni profesorowie malarstwa uwazajg za ko-
nieczne w celu udoskonalenia nauki rysunku wprowadzenie obowigzku wykony-
wania przez uczniéw kopii ze sztychéw i z biustow (d ‘aprer la buste), wobec tego
uwazam za pozyteczne zaméwienie z Paryza kolekeji biustéw wykonanych przez
profesora Dupuy. Kolekgja ta jest osobliwoscia, poniewaz biusty te podzielono na
rézne serie, przechodzace od tatwej do trudnej. Wedlug tych modeli uczniowie
Szkoly Sztuk Pieknych, pod kierunkiem nauczyciela rzezby Hegla, wykonali biu-
sty w wielu egzemplarzach. Uczniowie w tym przedmiocie, wedlug powszechnej
opinii nauczycieli, czynig bardzo dobre postepy.

Dla Szkoty Sztuk Pigknych zaméwiono takze z zagranicy wzory rysunkéw spo-
rzadzone przez Jouliena i innych znakomitych artystow.

Chcac da¢ uczniom tej szkoly wiecej Srodkéw do wyuczenia si¢ réznych przed-
miotéw, powolano w niej dwoch nowych nauczycieli: malarstwa oraz rysunku
architektonicznego i perspektywy.

Poniewaz poprzednie pomieszczenie Szkoty Sztuk Pieknych bylo niewygodne
i klasy byly rozmieszczone nie w jednym budynku, ale w réznych, a przy tym ze
wzgledu na staba konstrukeje sufitéw i piecdw, czesto w zimie uczniowie nie mo-
gli sie uczy¢, przystgpiono wiec do reorganizacji tej Szkoty wedtug planu, w czesci
naukowej, przygotowanego wediug mysli wyrazonej przez Wasza Wielmoznos¢
w czasie pobytu w Warszawie.

W wyniku dwustronnie uzgodnionej decyzji Waszej Wielmoznosci z ].O. Ksie-
ciem Namiestnikiem Krélestwa wstrzymano z poczatkiem roku szk. 1845/1846
przyjecie uczniéw na kursy Klas Prawa przy Gimnazjum Gubernialnym w War-
szawie, do czasu pozniejszego ustalenia. Uczniowie kursu I, ktérzy w roku szkol-
nym 1844/1845 ukonczyli go, ale nie otrzymali promocji na kurs II, nie mieli
wiec mozliwosci ukonczenia Klas Prawa z powodu ich reorganizacji; uznalem za
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konieczne wydanie rozporzadzenia o promowaniu ich na kurs II i powtdrzenie
im specjalnie, w dodatkowym czasie, tych przedmiotéw, w ktérych nie osiggneli
zadowalajgcy wynikéw na kursie I. W ten sposéb wszyscy uczniowie Klas Prawa
ukonicza pelny kurs w roku szkolnym 1845/1846, co réwniez da wladzy mozli-
wos¢ szybkiego zreorganizowania tych klas.

W zwigzku z Najwyzszg ustawa o podzieleniu Krélestwa Polskiego na 5 gu-
berni, kurator Okregu, gen. lejt. Okuniew prosil o zatwierdzenie biezgcym roku
podziatu nadzoru miedzy pieciu dyrektoréw gubernialnych gimnazjéw. Jednakze
do$wiadczenie wykazalo niedogodnos¢ takiego rozdzielenia, bo szczegdlnie dy-
rektor Gimnazjum Gubernialnego w Warszawie w zZaden sposéb nie byt w stanie
wykonywaé nadzoru nad szkolami i uczniami, ktérych w jego podlegtosci byto
wiecej niz u 10 dyrektoréw pozostatych gimnazjéw. Dlatego chociazby po to, aze-
by bardziej réwnomiernie podzieli¢ te obowiazki, przygotowatem projekt nowego
podziatu tych szkét, ktdéry po rozpatrzeniu przez Rade Wychowania Publicznego
przedstawitem Waszej Wielmozno$ci do zatwierdzenia.

Zauwazylem, ze niekiedy stabi uczniowie przenosili sie z jednej szkoly do
drugiej bez jakiegokolwiek uzasadnienia. Wydalem wigc odpowiednie polece-
nie wymagajace, azeby przenoszenie si¢ uczniéw z jednej szkoly do drugiej byto
dozwolone tylko powodu waznych przyczyn uwierzytelnionych stosownymi za-
$wiadczeniami wydanymi przez dyrektoréw tych szkét, w ktérych ci uczniowie
uczyli sie i nie inaczej, jak za zgodg Rady Wychowania Publicznego.

Poniewaz zdarzalo sig, ze uczniowie wystepujacy ze szkdt nosili dalej ustalone
mundury i byli nierzadko zatrzymywani przez policje za niewlasciwe prowadze-
nie si¢, uznalem za konieczne, w celu odwrdcenia mogacych powsta¢ narzekan
ucznidéw tutejszych szkoél, zwrdcenie sie do P. Oberpolicjanta Warszawy o zabro-
nienie noszenia munduréw przepisanych dla uczniéw tym wszystkim, ktorzy nie
uczeszczajg do szkot.

Wielu uczniéw majacych stancje i stét u nauczycieli nie okazuje wymaganych
postepéw w nauce. Polecitem wiec ponownie zwierzchnikom szkét, by zwrocili
szczegblng uwage na tych uczniéw, zwlaszcza w czasie egzaminéw, azeby usunie-
te byto wszelkie moggce powsta¢ podejrzenie, a takze, aby czesciej odwiedzali ich
stancje.

Za obustronng zgoda J.O. Ksiecia Namiestnika Kroélestwa Polskiego i Waszej
Wielmozno$ci wprowadzono zrdznicowanie obowiazkowej odziezy ucznidéw
Okregu Naukowego Warszawskiego, tj. ustalono roézne kolory na otokach furaze-
rek, wypustek na mundurach i plaszczach, co znacznie utatwia nadzér nad ucznia-
mi, gdyz teraz obawiajg sie zatrzymania i rozpoznania, podczas gdy dotad wszyscy
uczniowie w Warszawie, w liczbie 2700, nosili jednakowa odziez i mieli o wiele
wieksze mozliwos$ci unikniecia tego.

Poniewaz skladane przez zwierzchnikéw szkoét, na zasadzie §151 Ustawy Szkol-
nej, sprawozdania nie zawierajg wszystkich potrzebnych informacji i szczegétéw,
dlatego sporzadzono dodatkowy formularz do tych sprawozdan i rozestano go
wedtug przynaleznosci.
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Uznajac za niezbedne nasilenie nadzoru nad uczniami zaktadéw naukowych
w Warszawie, zostal powolany, za zgodg waszej Wielmoznosci z 23 czerwca ub.
roku, do komitetu tych szkoét starszy inspektor do nadzoru, szczegoélnie nad cze-
$cig naukows tych szkét. Powolanie inspektora okazalo sie praktyce bardzo ko-
rzystne. Obowigzek ten powierzylem wychowankowi Moskiewskiego Uniwersy-
tetu, st. nauczycielowi jezyka rosyjskiego, Adamowi Plewe.

Poniewaz zdarzajg sie wypadki, ze osoby niemajace ustalonych $wiadectw
otwierajg prywatne zaklady naukowe, postanowilem wiec przekaza¢ P. Ober-poli-
cjantowi Warszawy spis 0s6b majacych na to pozwolenie, z uwzglednieniem miej-
sca ich zamieszkania, proszac jednoczesnie o podjecie ze strony policji surowych
krokéw, aby nikt, kto nie ma odpowiedniego $wiadectwa, nie utrzymywal prywat-
nego zakiadu naukowego. Rozporzadzenie to wptyngto bardzo silnie na czujnosé¢
w tym zakresie tutejszej policji.

Wydano rozporzadzenie o wprowadzeniu w zycie polecenia Waszej Wielmoz-
nosci odnosnie do egzaminéw i wydawania $wiadectw Zydom na prywatnych na-
uczycieli.

Chcac, aby prywatne zaklady naukowe w Warszawie byty bardziej zblizone do
zaktadéw rzadowych, ustalono dla nich termin wakacji i urlopéw w tym samym
czasie, jak w zaktadach rzgdowych. Niektdre, nieodpowiadajace swojemu przezna-
czeniu, prywatne zaklady naukowe zostaly albo zamknigte, albo przeksztaicone
na nizsze. Usunieto z nich wszystkich nauczycieli i nauczycielki niemajace wyma-
ganych $wiadectw. Zabroniono takze wykladania w szkotach poczatkowych tych
przedmiotéw, ktdre nie sg przewidziane dla tego rodzaju szkét. Zabroniono takze
skupiania w nich dzieci obojej pici.

Surowo przestrzega sig, azeby panny z pozytkiem uczyly sie w tych szkotach
robét kobiecych.

Poniewaz niektére wlascicielki zenskich szkét prywatnych w Warszawie nie
znajg obowigzujacych w tym zakresie przepiséw, rozestano wiec do nich cyrkula-
rze, obejmujgce wszystkie te przepisy i postanowienia.

W wyniku polecenia Waszej Wielmoznosci, Komitet Prywatnych Zaktadéw
Naukowych w Warszawie, w ktérym teraz jest przewodniczacym czlonek Rady
Wychowania Publicznego Suminski, zajmuje sie¢ opracowaniem instrukgji dla
szkot prywatnych.

W czasie 4-miesiecznego zarzadzania Okregiem w 1844 roku widziatem po-
trzebe poprawienia pracy archiwum Okregu, azeby w ten sposéb przyspieszy¢
obieg spraw, przydzielilem tu jeszcze jednego urzednika. W ubiegtym roku zwro-
cilem na ten przedmiot szczegdlng uwage. Archiwum zostalo doprowadzone do
porzadku, a sprawy i poszukiwanie w nim materialéw do biegu spraw, prowadzi
sie w nim teraz rzetelnie i szybko.

Decyzja Waszej Wielmozno$ci, wyrazajaca zgode na drukowanie w Krdlestwie
Polskim ksigzek i rekopiséw, zatwierdzonych przez Komitet Cenzury w Cesar-
stwie, bez potrzeby powtérnego ich rozpatrywania Warszawskim Komitecie Cen-
zury otrzymala juz peine swoje wykonanie, a poniewaz nie bylo tu ani jednego
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urzednika znajgcego rzeczywiscie jezyk rosyjski, dlatego przyjeto do niego odpo-
wiednio przygotowang osobe. Rownoczesnie w celu przyspieszenia toku spraw
w Komitecie, przydzielono do pomocy jednego z nauczycieli pozostajacego poza
etatem w zwiazku z reorganizacja szkét w Warszawie.

Usytuowanie Komitetu jest zupelnie nieodpowiednie; dlatego opracowano
plan jego nowego rozmieszczenia, odpowiednio do potrzeb; w niedlugim czasie
bedzie przeprowadzony stosowny remont.

Wydrukowano i rozestano do zwierzchnikéw szkét Najwyzej zatwierdzone
rozporzadzenie o stypendiach dla mlodziezy Kroélestwa Polskiego, ktéra uczy sie
w uniwersytetach Cesarstwa.

Od samego poczatku, kiedy objalem zarzgdzanie Okregiem, zwrécitem szcze-
gblng uwage na moralne wychowanie mlodziezy, ktérego gléwnym i niezachwia-
nym fundamentem powinna by¢ wiara. Dlatego zostaly podjete przeze mnie
$rodki zmierzajgce do umocnienia nauki religii wszystkich wyznan, wyposazenie
szkot w odpowiednie ksigzki w celu wspomozenia pracy nauczycieli [...]".

Drugi okres dziatalnosci edukacyjnej Muchanowa, ktoéry trwal krotko — bo
ledwie pottora roku, do konca marca 1851 roku, kiedy zostal kuratorem Okre-
gu - okazat sie dla niego trudny, pelny wewnetrznego napiecia. Po pierwsze, od
$mierci gen. Okuniewa uplynelo prawie cztery miesigce, nim dostal nominacje
na kuratora. Po wtére za$, od zarzadzania oswiatg w Cesarstwie odszedl, na
wlasng prosbe schorowany i psychicznie rozbity Siergiej hrabia Uwarow, kto-
remu trzy lata wczesniej ten tytut nadal car w uznaniu jego zastug w polityce
o$wiatowej. Od momentu wybuchu, gtéwnie w Prusach, Austrii i na Wegrzech,
poteznego ruchu rewolucyjnego w 1848 roku, nazwanego Wiosng Ludéw, na
czele rosyjskiego korpusu interwencyjnego car postawil namiestnika Paskiewi-
cza ,jako dysponujacego najwigkszym doswiadczeniem, gdy chodzi o dlawie-
nie ruchéw narodowo-wyzwolenczych”*. W Kroélestwie Polskim za$ komisje
$ledcze mialy ,pelne rece roboty” z rzekomo ,tajnymi, politycznymi zwigzkami
miodziezy”, ktorych czlonkowie, czesto uczniowie réznych szkét, masowo ucie-
kli za granice, by np. u boku Bema walczy¢ o wolnoé¢ Polski?®. Wtedy S. Uwaro-
wowi zaczeto stawia¢ zarzuty, Ze nie panuje nad powierzonym mu resortem. We
wrze$niu 1849 roku rozchorowat sie, po miesiagcu 20 pazdziernika podat si¢ do
dymisji, a ta zostata przyjeta®’.

Od 1 listopada 1849 roku nowym ministrem zostal jego zastepca (pomocnik),
ksigze Platon Aleksandrowicz Szyrynskij-Szychmatow, znany cesarzowi z powodu
przedstawionego mu memoriatu o potrzebie oparcia wyktadéw uniwersyteckich
nie na umystowych, lecz na wyznaniowych podstawach, ktéry wywart na nim ,,naj-
korzystniejsze wrazenie i zadecydowa¢ mial gtéwnie, wedlug $wiadectwa barona

2 L. Bazylow, Historia Rosji, Wroclaw 1975, s. 312.

26 J. Berghauzen, Ruch patriotyczny w Krdlestwie Polskim 1833-1850, Warszawa 1974, s. 279.

27 L. Bazylow, Historia Rosji, dz. cyt., s. 228-229 oraz ]. Schiller, Universitas Russica. Koncepcja
rosyjskiego uniwersytetu 1863-1917, Warszawa 2008, s. 44-51.
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Korfa, o nominacji nowego ministra”?. Pézniej, juz jako minister, wskazywat na
potrzebe radykalnego ograniczenia liczby studentéw w rosyjskich uniwersytetach
i roztoczenia nad nimi moralno-religijnego nadzoru, wszystkie swoje propozycje
ostaniat decyzjami cara, podkreslajac naiwnie, ze sam ,,jestem nicoscig”*.

Tymczasem w Krolestwie Pawel Muchanow zdotal przezy¢ niespodziewanie
odbyta, trzecig ministerialng wizyte znanego mu juz wczesniej Gawrita Dukszty-
-Dukszynskiego, ktory pierwszy raz w 1845 roku pomagal mu przy wprowadzaniu
w zycie ,,Przepiséw dodatkowych” i rozbudowie szkolnictwa realnego, a w 1848
roku przy uruchamianiu Instytutu Szlacheckiego, w zastepczym pomieszczeniu,
przejetym po II Warszawskim Gimnazjum. Pod koniec sierpnia 1850 roku (w dro-
dze do wod) mial przygotowac stosowng dokumentacje do wrzesniowego spotka-
nia si¢ nowego ministra z ksieciem namiestnikiem Krélestwa i oméwi¢ wspélnie
najwazniejsze problemy miejscowego szkolnictwa®°.

Przedmiotem rozmowy byly gléwne tezy referatu , O przeksztalceniu zakia-
déw naukowych Warszawskiego Okregu Warszawskiego stosownie do miejsco-
wych potrzeb”. Zaczynajac od ,Przepiséw dodatkowych dla ONW” z 1845 roku
i oméwienia sposobu realizacji ,,Najwyzszej Woli” w zakresie zachowania réwno-
wagi miedzy szkolnictwem $rednim filologicznym a realnym, wspomniat o przy-
czynach i sposobie przeksztalcenia gimnazjum w Kielcach i szkoly powiatowej
w Kaliszu w szkoly wyzsze realne oraz gimnazjum w Szczebrzeszynie w gim-
nazjum realne. Przypomnial, ze gléwnym celem tych zmian, bylo to, azeby da¢
mozno$¢ réznym klasom spolecznym Krélestwa, stosowne do ich przeznaczenia
wyksztalcenie i odciggna¢ duza czed¢ uczniéw od dazenia ku stuzbie cywilnej.

Urzadzenie zaktadéw naukowych Krélestwa w éwczesnym ksztalcie nie za-
wieralo realizacji tego celu. Wszystkie filologiczne gimnazja mialy na celu jedno
- przygotowanie uczniéw do wstepu na uniwersytety, podczas gdy nawet dziesia-
ta ich cz¢$¢ nie mogta do nich wstapi¢, a szkoly powiatowe filologiczne stuzyty
z kolei przygotowaniu uczniéw do gimnazjéw, chociaz liczba uczacych si¢ w nich
uczniéw byla nieporéwnywalna z liczba tych zaktadéw.

Wyzsze szkoly realne nie miaty okreslonej specjalizacji i nie byly dostosowane
do rozwoju przemystu, tworzac rodzaj ogoélnych zaktadéw ksztalcenia, z ktérych
uczniowie najczesciej kierowali si¢ do cywilnej stuzby, a poniewaz mieli jedno-
stronne wyksztalcenie, nie mogli by¢ w niej przydatni. Podobnie szkoly powiato-
we realne stuzyly tylko jako zasiew dla wyzszych uczelni zaréwno filologicznych,
jak i realnych, nie mialy tez zadnego specjalnego celu. Co sie za$ dotyczy szkodt

%8 J. Kucharzewski, Epoka Paskiewiczowska: losy oswiaty, dz. cyt., s. 325.

» Tamze, s. 324. Autor przytoczy! tu wypowiedZ nowego ministra: ,Wiedz Pan - méwit do
swojego zastepcy A. Norowa — Ze ja nie mam ani wlasnej mysli, ani wlasnej woli, jestem tylko $le-
pym narzedziem woli cesarza”.

30 Przebieg tej wizyty Dukszty-Dukszynskiego oméwitem w publikacji pt. Przemiany polityce
oswiatowej caratu w Krdlestwie Polskim w polowie XIX wieku, w: W stuzbie szkole i nauce. Ksigga jubile-
uszowa dedykowana Profesorowi Jerzemu Doroszewskiemu, red. W. Kowalski, A. Winiarz, Lublin 2014,
s. 141-163.
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elementarnych, chociaz w sensie naukowym odpowiadaly swojemu celowi, to

jednak w ogdlnym zamysle o$wiecenia publicznego malo co nie otrzymaly zbyt

szerokiego rozwoju, poniewaz nauka w nich byla obowigzkowa, mimo ze szerokie
masy spoleczne nie odczuwaly jeszcze takiej potrzeby.
Minister pisal: ,Wedlug mnie korzystniej by byto:

1) Filologiczne gimnazja urzadzi¢ na zasadach okreslonych w Najwyzej zatwier-
dzonym 21 marca 1849 roku przez Radg Panstwa dla podobnych szkét w Cesar-
stwie, a mianowicie: w tych, ktérych celem bedzie przygotowanie wychowan-
kéw do uniwersytetow, zwiekszy¢ nauke starozytnych jezykéw; w gimnazjach,
z ktérych wychowankowie zamierzaja wstapi¢ prosto do wojskowej albo do
cywilnej stuzby, zajmowaé pragnacych obra¢ wojskowa stuzbe matematyka,
a tych, ktérzy chcg obra¢ cywilng stuzbe naukg prawa. Przy tych wszystkich
gimnazjach urzadzi¢, w miare mozliwosci, dla dzieci bardziej zamoznych ro-
dzicow pensje, na wzér podobnych zakladéw w Cesarstwie.

2) Szkoly powiatowe filologiczne utrzymac tylko w tych miastach, gdzie ze wzgle-
du na duzg liczbe urzednikéw lub szlachty, bedg oni niezbedni i mogg zastapi¢
gimnazjum. Dlatego, po wnikliwszym zbadaniu sprawy przez wladze szkolne,
pozwoli¢ na urzadzenie, na wzoér Zachodnich Guberni, 5-klasowych szkét po-
wiatowych z zaokraglonym kursem nauk, azeby wychowankowie mogli otrzy-
ma¢ w nich zakonczone wyksztalcenie i nie mieli potrzeby przechodzenia do
gimnazjow.

3) Gimnazjum Realne oddzieli¢ od Szkoly Sztuk Pieknych, da¢ jej bardziej mecha-
niczne, nizeli naukowe ukierunkowanie, a Szkote Sztuk Pieknych z gléwnymi
jej oddziatami malarstwa, rzezby i architektury, podnie$¢ do poziomu zakiadu
praktycznego. Podporzadkowac ja kierownikowi znanemu z artystycznej dzia-
talnodci i, jesli okaze si¢ to mozliwe, powigzac ja z Cesarska Akademig Sztuk
Pieknych i dlatego nalezaloby opracowa¢ dla niej stosowng ustawe.

4) Pozostalym wyzszym szkolom realnym da¢ takze specjalne ukierunkowanie,
np. gornicze, handlowe, albo agronomiczne, nazywajac je wyzszymi specjalny-
mi szkotami.

5) W wymienionych szkotach realnych dawa¢ wiec uczniom tylko te wiadomosci,
ktére wigza¢ sie beda ze specjalnym ich ksztalceniem. Do ogélnej cywilnej
stuzby ich nie przyjmowac.

6) Tzw. szkoly powiatowe realne przeksztalci¢ w wyzsze przemystowo-rzemiesl-
nicze szkoly, urzadzajac je tylko tam, gdzie wystepujgca w znacznym zakresie
klasa przemystowa okaze dla nich zainteresowanie; w miastach mniej licznych,
wystarczy urzadzi¢ przy szkolach elementarnych dopelniajace w tym rodzaju
klasy, przy czym zaréwno jedne, jak i drugie nie powinny by¢ zaliczane do
szkot dajacych przygotowanie do wstapienia do wyzszych zaktadéw, ale jako
dajace zakonczone w swoim rodzaju wyksztalcenie.

7) Szkoly elementarne pozostawi¢ na dotychczasowych zasadach, ale nie naklada-
jac na mieszkancéw obowigzku posytania do nich swoich dzieci, przeciwnie, tam
gdzie gminy (gromady) nie chca mie¢ szkoty, to zwolni¢ je od szkolnej sktadki.
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Jezeli Wasza Swiatloé¢ zechce podzieli¢ moje poglady, to proponowane zmiany
mozna by wprowadza¢ w zycie stopniowo, po uzyskaniu na to Najwyzszego po-
zwolenia”3.

Namiestnik Paskiewicz, niemal natychmiast juz 28 pazdziernika 1850 roku bez
zastrzezen zgodzil si¢ na wszystkie propozycje. Dzieki temu car 8 marca (st, st,)
1851 roku zaakceptowal te propozycje.

Dzieki tym negocjacjom kurator Muchanow dwa tygodnie pdzniej otrzymat
od ministra wiadomos¢, ze ,dla nalezytego wypelnienia postanowienia Najja-
$niejszego Pana z 8 marca, odnoszacego si¢ do urzadzenia zakltadéw naukowych
w Warszawskim Okregu, stosownie do potrzeb miejscowych, zaproponowalem,
by jedne filologiczne gimnazja mozna byto przeksztalci¢, w celu przygotowywania
wychowankéw do wstgpienia na uniwersytety, drugie dajace przygotowanie do
wstgpienia wprost do stuzby wojskowej lub cywilnej, a inne z dwojaka specjalno-
$cig w czterech wyzszych klasach, zgodnie z ustrojem, jakie majg podobne zaklady
w Cesarstwie.

Wzieto przy tym pod uwage potrzebe prawniczego wyksztalcenia, ktére nie-
zbedne jest zaréwno dla cywilnej stuzby, jak i szczegélnie dla $rednich naukowych
urzedoéw”.

Realizacja nakreslonych zadan zostala podjeta przez Muchanowa natychmiast.
Najwiecej zabiegdw personalnych i organizacyjnych wymagaty gimnazja o dwéch
réznych profilach ksztalcenia oraz potrzeba zaprowadzenia wykiadéw z nauki pra-
wa o czysto praktycznych celach ksztalcenia. Podobnie wielkim wyzwaniem byto
pelne wyodrebnienie z Gimnazjum Realnego Szkoty Sztuk Pieknych®.

Ostatni, trzeci okres dziatalnodci oswiatowej Pawta Muchanowa jako kuratora
Warszawskiego Okregu, byt bodaj najbardziej twoérczy i najbardziej znaczacy dla
rozwoju krajowej oswiaty. Stalo sie tak zwlaszcza wtedy, kiedy od kwietnia 1853
roku ministrem o$wiecenia zostal Awraam Siergiejewicz Norow (1853-1858), wy-
rézniajacy sie realistycznym spojrzeniem na gtéwne cele i najpilniejsze potrzeby
zmian w edukacyjnym systemie Cesarstwa. W pazdzierniku 1856 roku postanowit
osobiscie poznaé lepiej stan szkolnictwa w Krolestwie Polskim, a nade wszystko
budowe gmachu dla Instytutu Szlacheckiego w Warszawie oraz warunki, w jakich
w najblizszym czasie miata by¢ tworzona pierwsza od czasu likwidacji Uniwersy-
tetu Warszawskiego w 1832 roku wyzsza szkota akademicka, czyli Cesarsko-Kro-
lewska Warszawska Medyko-Chirurgiczna Akademia®.

Norow, mimo ze byt inwalidg (bez nogi), postanowit osobiscie poznaé stan
szkolnictwa w Krélestwie Polskim i w pazdzierniku (od 5/17 do 12/24) 1856 roku
przeprowadzil bardzo wnikliwg wizytacje kilkudziesieciu szkét w Warszawie i na

31 CGIAP, tamze, k. 8-11.

32 Podjete w tym kierunku dzialania P. Muchanowa opisatem w artykule pt. Poczqtki Szkoly
Sztuk Pigknych w Warszawie. Osobne na ten temat studium zamies$cilem w Ksiedze Pamigtkowej
poswieconej Profesorowi Lechowi Mokrzeckiemu.

33 K. Poznanski, Reforma szkolna w Krdlestwie Polskim w 1862 roku, Wroctaw 1968, s. 18-21.
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prowingji. Byt w Lublinie i w Radomiu, badajac tamtejsze gimnazja i istniejgce
przy nich szkoty powiatowe realna oraz w Warszawie i okolicach: w Marymon-
cie - w tamtejszym Instytucie Gospodarstwa Wiejskiego i Lesnictwa ze szkola
rolniczg, i w Radzyminie — w Instytucie Ksztalcenia Nauczycieli Elementarnych.
W Warszawie zbadat wnikliwie Instytut Szlachecki i wszystkie gimnazja, szkoty
powiatowe, Szkot¢ Rabinéw, wiele rzadowych i prywatnych pensji, szkoly cyrku-
lowe oraz rzemieslniczo-niedzielne i handlowe.

Nie musze dodawal, ze w tych wszystkich przedsiewzieciach bral udzial
Muchanow, udzielajac odpowiedzi na wszystkie stawiane mu przez ministra
pytania®*.

W tych okoliczno$ciach kurator Muchanow doskonale czut si¢ jako gospodarz
i wspoltworca lokalnej oswiaty. Mogt sie pochwali¢ znakomicie prowadzonym
Gimnazjum Realnym, jego kadrg pedagogiczng, warsztatami i laboratoriami, zre-
formowana w 1852 roku Szkolg Sztuk Pigknych o czterech kierunkach specjali-
stycznego ksztalcenia oraz pieknie prezentujacym sie, nowoczesnie urzagdzonym
Instytutem Gospodarstwa Wiejskiego i Le$nictwa w Marymoncie, a zwlaszcza
gmachem, jeszcze niedokonczonego Instytutu Szlacheckiego, ktéry niestety ze
wzgledu na zbyt duze wydatki poniesione na jego budowe nie spodobal si¢ mini-
strowi, tym bardziej, ze budynki innych odwiedzanych gimnazjéw i szkot, zwlasz-
cza na prowincji, byly wprost zalosne.

W Warszawie byly mniej interesujgce dyrektywy, ktére Muchanow jako kura-
tor podejmowal i realizowal sam, albo z inicjatywy nowych, kolejnych ministréw
Oswiecenia Narodowego, np. Jewgrafa Pietrowicza Kowalewskiego (1858-1861).
W pierwszych latach (do $mierci cara Mikotaja I) najwiecej uwagi po$wiecal umoc-
nieniu rangi gimnazjéw realnych, a zwlaszcza Gimnazjum Realnego w Warszawie,
przy ktérym stworzyt samodzielna, czterokierunkowg Szkote Sztuk Pieknych.

Po $mierci cara Mikotaja I w 1855 roku i wstgpieniu na tron cara Aleksandra II,
a w Krolestwie — po $mierci namiestnika Paskiewicza w 1856 roku, ktérego na-
stepca od 22 stycznia/3 lutego 1856 roku zostal gen. ksigze Michait Gorczakow,
zaprzyjazniony z Muchanowem jeszcze z czaséw wspolnego udzialu w kampa-
niach przeciwko wrogom Ros;ji*®.

Ostatnie pie¢ lat zarzadzania szkolnictwem w Krolestwie Polskim przez Pawla
Muchanowa, bo 30 marca 1861 roku, na skutek zaostrzajacej si¢ antyrzagdowej sy-
tuacji (manifestacje religijno-polityczne i $mier¢ pieciu demonstrantéw w starciu
z wojskiem na Placu Zamkowym) z inicjatywy namiestnika ks. Gorczakowa, na-
stapita likwidacja Warszawskiego Okregu Naukowego, na skutek czego wszystkie
szkoly przeszly, tak jak w czasach Krélestwa Kongresowego, pod zarzad reakty-
wowanej Komisji Rzgdowej Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego.

3% Zachowala si¢ obszerna dokumentacja archiwalna z tej wizytacji: CGIAP, d. 442, k. 1-192.

% Tamze, k. 175-181. Wyjasnienia Muchanowa z 22 grudnia 1856 roku.

%6 1. Ihnatowicz, A. Biernat, Vademecum do badan nad historig XIX i XX wieku, wyd. II, Warszawa
2003, s. 570-571.
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W dniu nastepnym zaczat si¢ formalnie okres tzw. reform Wielopolskiego, czy-
li prac nad uwtlaszczeniem chlopéw, réwnouprawnieniem Zyddéw, ustanowieniem
gminnych, miejskich, powiatowych i gubernialnych rad jako spolecznych organéw
przedstawicielskich, a w szkolnictwie pelna repolonizacja szkét i administracji
szkolnej, opracowanie nowych programéw ksztalcenia i wychowania mlodziezy
oraz uruchomienie catego systemu szkolnictwa wyzszego i Warszawskiego Uni-
wersytetu®.

Zatem, w ciggu tych pieciu ostatnich lat Muchanow zajat si¢ przede wszyst-
kim uruchomieniem Cesarsko-Kroélewskiej Medyko-Chirurgicznej Warszawskiej
Akademii, wykorzystujac kadre, pomieszczenia, laboratoria i kliniki nalezace do
Wydziatu Lekarskiego UW?®*, a gtéwnym jej pomieszczeniem stal sie odpowiednio
przebudowany Palac Staszica. Tyle samo, a moze i wiecej energii oraz zabiegéw
wéréd wptywowych osobistosci, poswiecit walce o niedopuszczenie do reaktywo-
wania bylego Wydzialu Prawa UW, przekonujac, ze wtedy trzeba bedzie w War-
szawie budowa¢ druga cytadele.

Z innych dzialan edukacyjnych Muchanowa trzeba oczywiscie wymieni¢ te
mniej kontrowersyjne, a bardzo potrzebne dla krajowej gospodarki i zZycia spolecz-
nego. Zdolat wyjedna¢ u zwierzchnich wiadz, zwlaszcza nad Newa, nowa ustawe
i etat, czyli znacznie zwiekszone $rodki finansowe dla Instytutu Gospodarstwa
Wiejskiego i Lesnictwa w Marymoncie, przy ktérym urzadzona by¢ miata wiej-
ska szkota®. Zupelnie nowa w sensie programowym i organizacyjnym otrzymala
Szkota Rabinéw*’, jak réwniez przeniesiony pod zwierzchnoé¢ Okregu Instytut
Gluchoniemych i Ociemniatych*!.

Natomiast najbardziej absorbujacymi problemami byta budowa i urzadzanie
okazalego gmachu przy ul. Wiejskiej dla Instytutu Szlacheckiego** oraz rozbudo-
wa na niespotykang dotad skale rzadowego szkolnictwa $rednich dla dziewczat
w Warszawie i na prowincji, w miastach gubernialnych.

O skali i obszarze réznorodnych dzialan edukacyjnych Muchanowa w tym
okresie jego dziatalnosci, liczac od momentu, kiedy zostat kuratorem Okregu, to

37 Zob. K. Poznanski, Reforma szkolna w Krdlestwie Polskim w 1862 roku, dz. cyt., s. 13-48;
A. Massalski, Szkoly srednie rzgdowe meskie na ziemi kielecko-radomskiej w latach 1833-1862, Kielce
2001, rozdz. I: Polityka rosyjskich wltadz oswiatowych wobec szkolnictwa sredniego..., dz. cyt., s. 34-46.

38 Dziennik Praw Krdlestwa Polskiego t. 51, Ukaz o ustanowieniu Cesarsko-Krélewskiej Warszaw-
skiej Medyko-Chirurgicznej Akademii z dnia 4 czerwca 1857, s. 7.

% Tamze, t. 52, Najwyzej zatwierdzona ustawa dla Instytutu Gospodarstwa Wiejskiego i Le-
$nictwa w Marymoncie, tudziez dla szkoly wiejskiej przy tymze Instytucie bedacej z dnia 29 grud-
nia 1857, s. 155.

* Tamze, t. 54, Najwyzej zatwierdzona ustawa i etat Szkoly Rabinéw w m. Warszawie z dnia
13 pazdziernika 1857, s. 229.

4 Tamze, Ukaz Najwyzszy z dnia 28 czerwca/10 lipca 1856, zatwierdzajacy Ustawe Instytutu
Gluchoniemych i Ociemniatych w Warszawie.

#2 K. Poznanski, Trudne narodziny Instytutu Szlacheckiego w Warszawie, w: W stuzbie szkoty i na-
uki. Ksigga poswigcona Profesorowi Czestawowi Majorkowi, red. Z. Ruta, R. él@czka, Krakow 2003,
s. 123-139.
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wedtug chronologicznego zapisu w Dzienniku Praw Krélestwa Polskiego (tomy od 46
do 55) car podpisat 7 ustaw i ukazéw:

a) dla Szkoly Sztuk Pieknych z 13 grudnia 1852;

b) dla Instytutu Szlacheckiego z 2/14 maja 1854;

c) dla Cesarsko-Krolewskiej Warszawskiej Medyko-Chirurgicznej Akademii,

z 4 czerwca 1857;

d) dlaInstytutu Gospodarstwa Wiejskiego i Lesnictwa w Marymoncie i dla szkoty

wiejskiej przy tymze Instytucie z 29 grudnia 1857;

e) dla Szkoly Rabinéw w Warszawie z 13 pazdziernika 1857;
f) dla pensji zenskiej rzadowej w m. Warszawie z 4 grudnia 1857;
g) ukaz Najwyzszy o zaprowadzeniu pensji zenskich rzagdowych we wszystkich

miastach gubernialnych na prowingji z 3/15 maja 1860.

W Zbiorze przepisow administracyjnych Krdlestwa obejmujgcym Wydziat Oswiecenia,
z pominieciem w/w ustaw znalazto sie natomiast ponad 20 nizszego rzedu doku-
mentéw o powzietych przez Rade Administracyjng lub namiestnika Krélestwa,
w tworzeniu ktérych w jakim$ zakresie uczestniczyt Muchanow.

Pod wpltywem wydarzen politycznych, jakie nastgpity po 1856 roku, doszto do
zlikwidowania Okregu 30 marca 1861 roku i przywrécenia od 1 kwietnia dzia-
talnoéci Komisji Rzadowej Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego. Wéw-
czas, na skutek zniesienia zajmowanego dotagd urzedu, Muchanow przestat by¢
kuratorem®. Car, w uznaniu potozonych dotad zastug dla Cesarstwa, powolal go
na czlonka Rady Panstwa. Urzad ten pelnit do $mierci. Chetnie zajmowat sie tez
wydawaniem tzw. starozytnodci i dziatalnoscig w Komisji Archeologicznej. Zmart
w 1871 roku. Zostal pochowany w Wiirzburgu.

# T. Manteuffel, Centralne wladze oswiatowe..., dz. cyt., s. 61 i 62. Trzeba doda¢, ze Muchanow
od 1856 roku byt takze dyrektorem Komisji Rzagdowej Spraw Wewnetrznych, Duchownych i Policji.
Od kwietnia 1861 roku stracit réwniez i ten urzad.
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GENEZA I ROZWO]

POLITYKI OSWIATOWE]
KROLESTWA POLSKIEGO
DOBY AUTONOMICZNEJ ORAZ
JEJ] KROTKO- I DELUGOFALOWE
REZULTATY

UWAGI WSTEPNE

Przypadajgca w 2015 roku dwusetna rocznica utworzenia Kroélestwa Polskie-
go sklania do refleksji nad realizowang w nim politykg o$wiatowa i jej skutka-
mi. W celu doprecyzowania przyjetego tytutu opracowania nadmienmy, ze przez
»polityke oswiatowg” bedziemy rozumieli program dzialan wiadz rzadowych
Krolestwa w dziedzinie o$wiaty, okreslajacy zasady organizacji systemu szkolne-
go i podstawy jego finansowania. Méwigc za$ o krétkofalowych rezultatach tej
polityki, bedziemy mieli na mysli te, ktére uwidocznily si¢ do roku 1831. Nato-
miast te, ktére ujawnily sie po tej dacie, zaliczymy do rezultatéow dlugofalowych
ze wzgledu na zmiane statusu politycznego Kroélestwa Polskiego oraz utrate moz-
liwosci prowadzenia wzglednie samodzielnej polityki o§wiatowej.

Utworzone na mocy traktatéw wiedenskich (1815 rok) Krélestwo Polskie o po-
wierzchni 127 317 km? z 2 717 000 mieszkancéw (Polacy stanowili ok. 83%?)
zostalo polgczone unig personalng z Rosjg. W okresie 15 lat doby autonomicz-
nej liczba jego ludnosci wzrosta o blisko 1 000 000. Po ubytku spowodowanym
powstaniem listopadowym i emigracjg Krélestwo w 1832 roku liczyto 3 762 000
mieszkancow?.

OKRESY I PODMIOTY POLITYKI OSWIATOWE]

W polityce o$wiatowej Krolestwa Polskiego doby konstytucyjnej sa w petni wi-
doczne trzy nastepujace po sobie okresy. Podstawe ich wyodrebnienia stanowia
zalozenia ideowo-programowe tej polityki i skutki ich realizacji. W pierwszym

! E. Grabowski, Studia nad rozwojem skupiania sig ludnosci. Czynniki rozwoju. Wplyw wedréwek na
skupianie sig ludnosci w Krdlestwie Polskiem w okresie 18161913, w: Sprawozdania z czynnosci i posiedzeri
Akademii Umiejetnosci w Krakowie, 1915, t. XX, nr 9, s. 29; J.K. Janczak, Statystyka ludnosci Krdlestwa
Polskiego 1815-1830, ,Przeszlo$¢ demograficzna Polski” 1983, t. 14, s. 6, 10.

2 E. Grabowski, Studia nad rozwojem..., dz. cyt., s. 30.
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okresie, obejmujacym lata 1815-1820, resortem edukacji kierowal Stanistaw Kost-
ka Potocki, w drugim, przypadajacym na lata 1821-1830, Stanistaw Grabowski,
natomiast w trzecim, najkrétszym, bo trwajacym od grudnia 1830 roku do po-
czatku wrze$nia 1831 roku kolejno Joachim Lelewel, Aleksander Bninski, Kajetan
Garbinski i ponownie J. Lelewel®.

Nominowanie S.K. Potockiego 1 grudnia 1815 roku na stanowisko ministra
wyznan religijnych i o$wiecenia publicznego przez cara Aleksandra I, bedacego
jednoczesnie krolem Krolestwa Polskiego, otworzylo pierwszy z wymienionych
okresow. Potocki uosabiat ciggtos¢ polskiej panstwowej polityki o$wiatowej, za-
poczatkowanej przez Komisje Edukacji Narodowej (dalej: KEN), ktorej byt czton-
kiem od 7 lutego do 9 maja 1783 roku*. Swiadomos¢ jej dokonan towarzyszyta mu
w Ksiestwie Warszawskim, kiedy kierowat Izbg Edukacyjna i Dyrekcja Edukacji
Narodowej. Miaty one go takze inspirowac w ciggu pieciu lat pracy na stanowisku
ministra prezydujacego w Komisji Rzgdowej Wyznan Religijnych i O$wiecenia Pu-
blicznego (dalej: KRWRIOP). Byta ona jedng z pieciu komisji rzadowych, ktérych
prezesi w randze ministréw wchodzili w sktad Rady Administracyjnej, obradujgcej
pod kierownictwem namiestnika krolewskiego gen. Jézefa Zajaczka. Faktycznie
Rada byla rzadem Kroélestwa Polskiego®. Oceniajac po$miertnie rezultaty pracy
swojego zwierzchnika na stanowisku kierownika resortu wyznan i o$wiecenia,
Stanistaw Staszic podkre$lit, ze Potocki ,,obrat za wzér plan Komisji Edukacyjnej;
w tym jedne czesci polepszyt, drugie uzupelnit, a wszystkie wydoskonalit”®.

Zdymisjonowanie S.K. Potockiego 9 grudnia 1820 roku ze stanowiska kierow-
nika resortu wyznan i o§wiecenia zamknelo pierwszy okres w polityce o§wiatowej
Krolestwa Polskiego’. Formalne otwarcie drugiego okresu nastapito siedem dni
pozniej, kiedy namiestnik J. Zajaczek odczytal na posiedzeniu Rady Administra-
cyjnej akt nominacji Stanistawa Grabowskiego na stanowisko ministra wyznan
religijnych i o$wiecenia publicznego®. Decyzja Aleksandra I byla zaskoczeniem

3 Archiwum Gtéwne Akt Dawnych (dalej: AGAD), Wladze Centralne Powstania 1830/31, sygn.
32a, k. 44; sygn. 67b, k. 9, 37-38, 160; Historia powstania listopadowego spisana przez Stanistawa Ba-
rzykowskiego, t. V, Poznan 1884, s. 313; T. Lipinski, Zapiski z lat 1825-1831, do druku przygotowal
i przypiskami objasnil K. Bartoszewicz, Krakow 1883, s. 222; J.N. Janowski, Notatki autobiograficzne
1803-1853, do druku przygotowal, wstepem i przypisami zaopatrzyt M. Tyrowicz, Wroctaw 1950,
s.239.

* J. Lewicki, Komisja Edukacji Narodowej w swietle ustawodawstwa szkolnego, Warszawa 1923, s. 11.

5 AGAD, I Rada Stanu Krdlestwa Polskiego (dalej: I RSKP), sygn. 122, k. 87; K. Bartoszewicz,
Utworzenie Krdlestwa Kongresowego, Krakow 1916, s. 239-242; H. Izdebski, Rada Administracyjna Krd-
lestwa Polskiego w latach 1815-1830, Warszawa 1978, s. 19, 149-150.

® Pisma pedagogiczne Stanistawa Staszica, oprac. Z. Kukulski, przedmowg poprzedzit 1. Chrza-
nowski, Lublin 1926, s. 279.

7 E. Kipa, Materialy do dziejéw organizacji Kosciota Katolickiego w Krdlestwie Polskim 1815-1820.
Dymisja Stanislawa Potockiego, , Teki Archiwalne” 1954, t. I, s. 177.

8 ]J. Zanowa, Stanistaw Grabowski, minister oswiecenia Krdlestwa Polskiego. Cz. 1. Poczgt-
ki reakcji w Polsce. Sprawozdania z posiedzern Towarzystwa Naukowego Warszawskiego, Wydzial
11, 1929, z. 106, s. 33-34; tejze, Grabowski Stanistaw, Polski stownik biograficzny (dalej: PSB),
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nawet dla oséb zblizonych do éwczesnych kregéw wiadzy, jak chociazby Kaje-
tana KoZmiana, ktéry w swoim pamietniku podat, Ze nominacja Grabowskiego
»wszystkich zadziwila i zasmucifa”®. Wiadomo bylo bowiem, ze ten naturalny syn
Stanistawa Augusta Poniatowskiego odziedziczyl po swoim ojcu wiecej wad niz
zalet. Nie lubit sie przepracowywa¢, a przy tym, majac staby charakter, byt podat-
ny na wplyw innych oséb, nie zawsze godnych zaufania. Stanistaw Barzykowski
wspomina, ze Grabowski ,,[...] Wprawdzie rano mszy $wietej stuchal, swiece no-
sil, fawki catowal, lecz wieczorem w rozpuscie i zbytku tonalt”!°. Realizujac zycze-
nie biskupéw, wyrazone wolg Aleksandra I, doprowadzit juz w sierpniu 1821 roku
do zatwierdzenia przez monarche nowego statutu KRWRiOP. Przeprowadzona
reorganizacja umozliwita pozbycie si¢ z Komisji lub przeniesienie na drugorz¢dne
stanowiska ludzi z ekipy S.K. Potockiego, jak chociazby S. Staszica, ktéry zostaw-
szy cztonkiem Rady Ogolnej nie mial wiekszego wplywu na kierunek polityki
o$wiatowej'l.

Zmieniona pod wzgledem organizacyjnym i obsady personalnej KRWRiOP
szybko znalazla si¢ pod wptywem Nikotaja Nowosilcowa, ktéry przy nieudolnosci
ministra S. Grabowskiego pogtebiat jej dysfunkcjonalno$¢ swoimi zakulisowymi
antypolskimi dzialaniami. Znany pamietnikarz Tymoteusz Lipinski, ktérego stry-
jem byl 6wczesny wizytator szkét Jozef Lipinski, wspomina: ,,Najmniej ozywiona
w swych czynno$ciach i zalatwianiu intereséw z wtadz rzadowych jest Komisja
Oswiecenia. Jej naczelnik minister Stanistaw Grabowski malo jest obeznany, lubo
juz lat kilka urzad ten piastuje, z tokiem intereséw. Przy swej grzeczno$ci $ciska
kazdego, obiecuje zlote géry, zapewnia, ze wszystko idzie jak najlepiej, lecz na
nieszczescie, gdy co postanowi i mieé¢ chce, aby tak bylo, niech mu kto powie co
innego, chwyta sie ostatniego, zmienia co najuroczysciej przyrzekt lub nawet i po-
stanowil, stowem ciggle jest w niepewnosci, a tymczasem zausznicy jego co chca,
to robia. [...] Radca stanu Szaniawski, dyrektor generalny wychowania, zajety jest
zupetnie gazetami, caly dzien z oléwkiem w reku kresli miejsca, ktére majg by¢
drukowane lub opuszczone. Dzienl i noc jest ta sprawa zajety tak dalece, iz pare
razy niebezpiecznie na zdrowiu zapadl; ledwo o uszy jego obija sie, co si¢ dzieje
w jego wydziale, nigdy tam nie zajrzy”!2.

Trudne chwile dla ministra S. Grabowskiego nadeszly po wybuchu powsta-
nia 29 listopada 1830 roku. Przejawiana wobec niego publicznie nieche¢ byta tak

Wroctaw-Krakéw-Warszawa 1959-1960, t. VIII, red. K. Lepszy i in., s. 509; T. Manteuffel, Cen-
tralne wladze oswiatowe na terenie b. Krdlestwa Kongresowego (1807-1915), Warszawa 1929, s. 19.

° K. Kozmian, Pamigtniki, t. III, Wroctaw-Warszawa-Krakow-Gdansk 1972, s. 85.

10 Historia powstania listopadowego spisana przez Stanistawa Borzykowskiego, t. I, Poznan 1883,
s. 105.

' Dziennik Praw Krdlestwa Polskiego, t. VII, s. 229; T. Manteuffel, Centralne wladze oswiatowe...,
dz. cyt., s. 20, 54-57, 93; J. Bielinski, Krdlewski Uniwersytet Warszawski (1816-1831), t. I, Warszawa
1907, s. 238-239.

12 T. Lipinski, Zapiski z lat 1825-1831, dz. cyt., s. 10-11.



38 ADAM WINIARZ

duza, ze obawial si¢ on wychodzi¢ ze swojego stuzbowego mieszkania'®. Najpierw
zostal wykluczony ze sktadu Rady Administracyjnej, a nastepnie 5 grudnia tego
roku odwolany przez Rzad Tymczasowy ze stanowiska ministra wyznan i o$wie-
cenia. Wraz z jego dymisja dobiegl konca drugi okres polityki os§wiatowej Krole-
stwa Polskiego. Grabowski udal sie najpierw do majgtku swojego syna w okolicach
Lowicza, a nastepnie wyjechal do zaboru pruskiego.

Trzeci okres w polityce o§wiatowej Krélestwa Polskiego rozpoczat sie 6 grud-
nia 1830 roku, kiedy dyktator gen. Jézef Chlopicki powotal na wniosek Rzadu
Tymczasowego Joachima Lelewela na stanowisko zastepcy ministra prezydujacego
w KRWRIiOP*. Po podaniu si¢ 18 stycznia 1831 roku do dymisji J. Chlopickie-
go Sejm powolal dwanascie dni pdzniej Rzad Narodowy na czele z ks. Adamem
Jerzym Czartoryskim, dotychczasowym prezesem Rady Najwyzszej Narodowe;.
W $lad za tym 4 lutego zostal odwolany ze stanowiska zastepcy ministra wyznan
religijnych i o$wiecenia publicznego Lelewel i w tym samym dniu teke ministra
tego resortu otrzymatl Aleksander Bninski'é. Po jego $mierci (16 czerwca 1831 rok)
stanowisko to pozostawalo przez dwa miesiace nieobsadzone, mimo interpelacji
poselskich'”.

KRWRIOP kierowal w charakterze nieoficjalnego zastepcy ministra radca-
-kierownik Dyrekcji Wychowania Publicznego Jézef Gotuchowski®. Ten stan
rzeczy trwal do 19 sierpnia tego roku, kiedy to gen. Jan Krukowiecki powierzyt
w swoim rzadzie stanowisko ministra wyznan religijnych i o$wiecenia publiczne-
go Kajetanowi Garbinskiemu, dyrektorowi Szkoly Przygotowawczej do Instytutu
Politechnicznego, pelnigcemu woéwczas obowiazki prezesa Rady Municypalnej
Warszawy". Po zdymisjonowaniu J. Krukowieckiego 7 wrzesnia 1831 roku Sejm
powierzyt tego samego dnia misje sformowania nowego gabinetu Bonawenturze
Niemojowskiemu®. Juz po przejsciu z wojskiem na Prage powotal on na stano-
wisko ministra wyznan religijnych i o$wiecenia publicznego Lelewela. Z Pragi
rzad udal sie w niepelnym skladzie do Zakroczymia, gdzie Lelewel podat si¢ do

13 Tamze, s. 222.

¥ AGAD, Wladze Centralne Powstania..., dz. cyt., sygn. 67a, k. 10, 12, sygn. 455, k. 37-38; J. Za-
nowa, Stanistaw Grabowski..., dz. cyt., s. 510.

15 AGAD, Wtadze Centralne Powstania..., dz. cyt., sygn. 67a, k. 9.

16 J. Bielinski, Krdlewski Uniwersytet Warszawski..., dz. cyt., s. 240; W. Dworzaczek, Bniriski Alek-
sander, PSB, t. II, Krakéw 1936, s. 143, w biogramie brakuje informacji, Ze Bninski byl ministrem
wyznan i oswiecenia publicznego.

7 Dyaryusz Sejmu z R. 1830-1831, t. V, Krakéw 1911, s. 460.

18 AGAD, Wiladze Centralne Powstania..., dz. cyt., sygn. 67b, k. 158; J. Bielinski, Uniwersytet
Warszawski..., dz. cyt., s. 240.

1 AGAD, Wladze Centralne Powstania..., dz. cyt., sygn. 67b, k. 160; J.N. Janowski, Notatki auto-
biograficzne, dz. cyt., s. 239; Z. Golba, Rozwdj wladz Krdlestwa Polskiego w okresie powstania listopa-
dowego, Wroclaw 1971, s. 202.

20 Dyaryusz Sejmu z R. 1830-1831, t. VI, Krakéw 1912, s. 581-582.
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dymisji*'. Zamknetla ona trzeci i zarazem ostatni okres polityki oswiatowej Krole-
stwa Polskiego okresu konstytucyjnego.

Kierowana przez S.K. Potockiego, a nastepnie S. Grabowskiego i jego nastep-
cow KRWRIiOP byta najwazniejszym, ale nie jedynym podmiotem polityki o§wia-
towej Krolestwa doby autonomicznej. We wspolpracy z nig szkoly powolywaty,
finansowaly i nadzorowaly inne komisje rzadowe. Placowki wojskowe, w tym
takze od 1820 roku kaliski Korpus Kadetéw, podlegaty Komisji Rzadowej Wojny,
a poprzez nig nadzorowi wielkiego ksiecia Konstantego??. Finansowanie i nadzo-
rowanie dzialalnosci Instytutu Muzyki i Deklamacji, Instytutu Agronomicznego
w Marymoncie (od 1821 roku) i Szkoly Akademiczno-Gérniczej w Kielcach (od
1822 roku) nalezato do Komisji Rzagdowej Spraw Wewnetrznych i Policji. Placowki
te zostaly powolane i zorganizowane w porozumieniu z KRWRiOP?. Takze we
wspdlpracy z nig Komisja Rzagdowa Przychodéw i Skarbu (dalej: KRPiS) powo-
lala Szkote Szczegblna Lesnictwa?®. Od grudnia 1824 roku KRPiS, a wlasciwie
bezposrednio ministrowi ks. Ksaweremu Lubeckiemu (Druckiemu-Lubeckiemu),
podlegata kielecka Szkota Akademiczno-Gérnicza®.

ZALOZENIA IDEOWO-PROGRAMOWE I CELE POLITYKI OSWIATOWE]

Aksjologiczno-teleologiczne przestanki polityki o$wiatowej realizowanej
w pierwszym okresie doby konstytucyjnej (1815-1820) tkwity w poczynaniach
Komisji Edukacji Narodowej, Izby Edukacji Publicznej i Dyrekeji Edukacji Na-
rodowej. Te kolejne podmioty polityki oswiatowej réznily sie miedzy soba pod
wzgledem organizacyjnym i usytuowaniem w strukturze wiadz rzadowych,
ale mialy podobny ogélny cel dziatania. Byla nim edukacja mlodego pokole-
nia postrzegana najpierw jako przygotowanie go do utrzymania niepodlegtosci
(KEN), nastepnie za$ do jej odzyskania (Izba Edukacyjna, Dyrekcja Edukacji
Narodowe;j).

Odwotujac sig¢ do tradycji KEN, zaréwno S.K. Potocki, jak i S. Staszic zdawa-
li sobie sprawe z potrzeby dookre$lenia celéw polityki oswiatowej stosownie do

2 J. Bielinski, Krélewski Uniwersytet Warszawski..., dz. cyt., s. 240; Historia powstania listopado-
wego..., t. VI, dz. cyt., s. 313.

22 Zapiski i dokumenta do dziejow instrukcyi publicznej w Polsce, ,Archiwum do dziejow literatury
i odwiaty w Polsce”, Krakow 1878, s. 186; B. Gembarzewski, Wojsko Polskie. Krdlestwo Polskie 1815—
1830, Warszawa 1903, s. 162; A. Knot, Dzieje szkolnictwa wojskowego w Polsce, Lwoéw 1938, s. 85; Su-
mariusz protokotéw Rady Administracyjnej Krdlestwa Polskiego. Cz. I. 1815-1830, t. 1, red. K. Konarski,
F. Ramotowska, Warszawa 1958, s. 787.

2 AGAD, I RSKP, sygn. 99, k. 5, 8; sygn. 101, k. 57, 93; sygn. 143, k. 37; Zapiski i dokumenta do
dziejow instrukcyi publicznej..., dz. cyt., s. 183-185.

2 Dziennik Praw Krdlestwa Polskiego, t. 11, s. 140-141; ,Gazeta Warszawska” 1816, nr 93, s. 2159;
»Sylwan” 1823, t. 3, s. 594.

% Dziennik Praw Krdlestwa Polskiego, t. X1, s. 375-378; Zapiski i dokumenta do dziejéw instrukcyi
publicznej..., dz. cyt., s. 183.
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uwarunkowan zewngtrznych i wewnetrznych Krélestwa Polskiego. Z oczywistych
wzgledéw oficjalnym celem edukacji miodego pokolenia nie mogto by¢ przygo-
towywanie go do walki o odzyskanie niepodlegloéci. Wychowanie patriotyczne,
realizowane w ostatnich dekadach Rzeczypospolitej szlacheckiej i w okresie Ksie-
stwa Warszawskiego, zostalo ujete w sposoéb zawoalowany w tre$ciach wycho-
wania obywatelskiego. Wyczerpujacy sily i $rodki kult walki zbrojnej mial by¢
przeksztalcony w sercach i umystach mlodego pokolenia w patriotyzm pracy na
rzecz zbudowania lepszej przysztosci wiasnej i narodowej. Wzywanie do bycia pil-
nym uczniem, studentem, elewem zdobywajacym wiedze i umiejetnosci potrzeb-
ne w zyciu dorostym bylo réwnoznaczne z ksztaltowaniem postawy patriotycznej.
Poniewaz wiadze o$wiatowe nie mogly o tym oficjalnie méwi¢, mlodziez szkolna
(placéwek wojewddzkich) i akademicka kontestowala to wezwanie, oskarzajac
wszystkich je gloszacych o brak patriotyzmu.

W sytuacji poniesionych przez nardd polski wielkich strat materialnych
i w zwigzku z tym postepujacym zapdznieniem cywilizacyjnym zaréwno dla
S.K. Potockiego, jak i S. Staszica racja stanu byto rozwijanie o$wiaty, szkolnic-
twa i nauki w celu stworzenia trwatych podstaw gospodarczych Krélestwa. Byto
to mozliwe tylko w warunkach fadu i spokoju. W obawie przed zburzeniem go
Staszic wskazywat kilkakrotnie na potrzebe ksztaltowania u mlodego pokolenia
racjonalnego myslenia m.in. przez nauczanie umiejetnosci, ktoére ,[...] nadajg
pewna doktadno$¢ i prawos¢ rozumowi; a tak uksztalcony rozum strzeze i kieruje
prawo$¢ serca”?®. Pod jego wplywem w programach szkdt wszystkich szczebl,
stopni i typéw znalazly sie wskazania o charakterze utylitarnym. Przyktadowo
~Wewnetrzne urzadzenie szkét wojewddzkich” z 8 czerwca 1819 roku stwierdza-
lo, Ze celem tych placédwek jest wyposazy¢ ucznidw w taki zasdb wiedzy i umiejet-
noéci, aby mogli podja¢ studia na uniwersytecie lub w przypadku zrezygnowania
z dalszego ksztalcenia sie ,z pozytkiem dzieta uczone czyta¢ i one rozumiec”,
a bedac $wiatlymi obywatelami sami ,,dobrze sie rzadzi¢ i radami swemi wspolo-
bywateli wspierac¢”?’.

Jeszcze wyrazniej utylitarny cel ksztalcenia zostal wyartykutowany dla szkét
wydzialowych i podwydzialowych. ,Wewnetrzne urzadzenie szkét wydziato-
wych” z 8 czerwca 1820 roku okreélalo, ze celem tych placowek jest wyposazenie
uczniéw w wiedz¢ i umiejetnodci, ktore ,szczegdlniej zaostrzajg przemyst i wska-
zuja mu obfite Zrédta tak prywatnej zamoznodci, jak bogactw krajowych, podajg
niezawodnie praktyczne sposoby nabycia i pomnozenia obojga; cecha wiec, zastu-
ga i zaleta bedzie dobrze urzadzonej szkoly wydzialowej, kiedy kazdy uczen, ktéry
wszystkie jej klasy chwalebnie ukonczy, miec¢ bedzie gruntowne zasady wszystkich
wiadomosci, umiejetnodci i talentéw, za pomocg ktérych rolnictwo, rekodzieta,
handel i piekne kunszta do tak wysokiego jak widzimy stopnia w krajach obcych

26 Pisma pedagogiczne Stanistawa Staszica, dz. cyt., s. 137.
27 Wewngtrzne urzqdzenie szkdt wojewddzkich, w: Zbior Przepisow Administracyjnych Krdlestwa Pol-
skiego. Wydziat Oswiecenia, t. 11, Warszawa 1867, s. 441.
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doszty”?. Koniczaca bowiem te szkoty mlodziez meska powinna by¢ — zgodnie
z dewizg S. Staszica — narodowi uzyteczna.

Polityka o$wiatowa S.K. Potockiego, wspieranego pomystami i pracg przez
S. Staszica, zaczeta by¢ wyraznie kontestowana w ostatnim roku jego pracy na
stanowisku kierownika KRWRiOP. Na Sejmie 1820 roku polgczone komisje se-
nackie zwrdcily uwage Komisji na potrzebe powotania , Magistratury dozorczej,
ktoéra by pilnie czuwala nad skromno$cia obyczajéw, rozciagajac swdj wplyw na
Dozorcéw domowych, $cisle odpowiedzialnych wiadzy szkolnej”, co oczywiscie
spodobalo si¢ Aleksandrowi I, porzucajacemu juz woéwczas obtudna poze libe-
rala®. Postulat komisji senackich wpisywal si¢ w dwczesna ogoélnoeuropejska
tendencje przeciwdzialania ruchom rewolucyjnym przez roztoczenie $cislejszego
nadzoru nad mlodziezg i rozszerzong edukacje religijno-moralng. Z dotychczaso-
wych programéw szkolnych usuwano wiec wszystkie tresci nauczania niezgodne
z celami tej edukacji. Wzorujac si¢ na zagranicznych rozwiazaniach, zwlaszcza au-
striackich, zreorganizowana KRWRIiOP podjeta prace przygotowawcze do wpro-
wadzenia zmian w dotychczasowej polityce o§wiatowej. Zapowiedz nowego kursu
nastgpila na posiedzeniu Komisji 3 listopada 1821 roku, kiedy to minister wyznan
i o$wiecenia S. Grabowski zwrécit si¢ do duchownych jej cztonkéw o udzielenie
obecnym blogostawienstwa®’.

Zamierzajac zintensyfikowa¢ wychowanie religijno-moralne mlodziezy
szkolnej, Komisja zajeta si¢ juz w styczniu nastepnego roku sprawa okredlenia
miejsca i roli ksiezy prefektéw w placowkach wojewodzkich, wydzialowych
i podwydzialowych. W pismie skierowanym do tych szkét uzasadnita potrzebe
wprowadzenia prefektéw tym, ze ,nauka religii jest nie tylko naczelng, ale jest
nawet pierwotnym, koniecznym gruntem i usposobieniem do wszelkich inny-
ch”3!. Mianowanie prefektéw odbylo si¢ w roku szkolnym 1823/1824 w porozu-
mieniu z biskupami ordynariuszami poszczegélnych diecezji. Zgodnie z instruk-
cjami KRWRIiOP z 25 wrze$nia 1823 roku i 9 stycznia nastepnego roku prefekci
realizowali przedmiot ,Nauka moralna i obyczajowa”, uczyli religii, glosili ka-
zania w czasie szkolnych nabozenstw, spowiadali uczniéw oraz pilnowali, aby
wlasciwie zachowywali sie oni w szkole i poza nig. W celu wzmocnienia presti-
zu spotecznego prefektéw Komisja przyznala im status pierwszych profesoréw
i podniosta wynagrodzenie za pracg®?.

28 Wewngtrzne urzqdzenie szkdt wydziatowych, w: Zbiér Przepiséw Administracyjnych Krdlestwa Pol-
skiego. Wydziat Oswiecenia, t. I1I, Warszawa 1868, s. 15.

2 AGAD, Biblioteka Ordynacji Zamoyskich (dalej: BOZ), sygn. 90, k. 63, 204.

30 H. Orsza Radlinska, Udziat Staszica w Komitecie Nowosilcowa, ,,Minerwa Polska” 1927, nr 2,
s. 127.

31 Kommisya Rzgdowa Wyznari Religiynych i Oswiecenia Publicznego, (b.m.w.) 1822, s. 6.

2. AGAD, 1 RSKP, sygn. 101, k. 65-67, 304; Teki Skimborowicza, nr XXII 4/8, k. 3; Rocznik
Instytutow Religiynych i Edukacyynych w Krdlestwie Polskiem, Warszawa 1824, s. 124, 129, 133, 147,
155, 169, 172, 179, 182, 195, 204.
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W ksztaltujacym si¢ nowym klimacie spoleczno-moralnym przygotowanie
planu organizacji szkolnictwa i wychowania miodziezy powierzono powotanemu
18 grudnia 1822 roku Komitetowi Reformy Edukacji. W jego skiad weszli: mi-
nister Stanistaw Grabowski, Dyrektor Wychowania Publicznego Jézef Kalasan-
ty Szaniawski, biskup plocki Adam Michat Prazmowski, senator kasztelan Jan
Tarnowski oraz generalowie Maurycy Hauke i Jan Chrzciciel Malletski. W kon-
cu lutego 1823 roku dokooptowano do jego sktadu jeszcze Stanistawa Staszica
i Jana Weglenskiego®. Najwazniejszg role od samego poczatku odgrywat Nikotaj
N. Nowosilcow, ktéry bedgc faktycznym przewodniczacym Komitetu, sam rzadko
zabieral glos w dyskusji, ale inspirowal do wlasciwych ze swojego punktu widze-
nia wystapien innych cztonkéw oraz informowat Aleksandra I i kanclerza Austrii
Klemensa von Metternicha o przebiegu prac*.

Zatwierdzony 24 czerwca 1823 roku przez Aleksandra I projekt powolania Ku-
ratorii Generalnej stwierdzal w paragrafie 7, ze bedzie ona ,,czuwac nad utrzymy-
waniem ducha bogobojnosci i moralnosci oraz dobrych obyczajéw szkolnej mto-
dziezy”?®. Podczas zorganizowanej 19 lipca tego roku w Palacu Kazimierzowskim
uroczysto$ci wprowadzenia Kuratorii i jednoczes$nie na urzad Kuratora General-
nego Dawida Oebschelwitza, zaréwno on, jak i dyrektor wychowania publicznego
J.K. Szaniawski podali przyczyny jej powolania i cele dzialania, odwolujac sie przy
tym do Boga oraz polecenia Aleksandra I. Szaniawski, kiedys jakobin, podkreslit
z pasja charakteryzujacg neofite, ze ,bojazn Boga jest poczatkiem madrosci”?®.

Z pewnos$cig madra decyzjg nie byto wprowadzenie urzednikéw Kuratorii do
szkol, poniewaz doprowadzilo to do powstania w nich dwdch osrodkéw decy-
zyjnych. Rektor Uniwersytetu Warszawskiego, rektorzy szkét wojewddzkich, wy-
dzialowych i podwydziatowych, profesorowie i nauczyciele byli odpowiedzialni
za realizacje zadan dydaktycznych, natomiast kuratorzy, inspektorzy i podinspek-
torzy za wychowanie mlodziezy. Ze wzgledu na to, ze w praktyce niemozliwe
jest $ciste oddzielenie procesu dydaktycznego od wychowawczego, dochodzito do
sporéw kadry dydaktycznej z urzednikami Kuratorii. Chcac potozy¢ kres sporom
na tle kompetencyjnym, minister S. Grabowski wydal stosowne instrukcje, w kto-
rych okre$lit prawa i obowigzki urzednikéw dozoru®”.

Oprocz Kuratorii Generalnej w realizacj¢ nowych zalozen aksjologiczno-
-teleologicznych polityki o$wiatowej wigczono zreorganizowane w 1823 roku

3 AGAD, Kancelaria Nowosilcowa (dalej: KN), sygn. 548, k. 272; S. Koelichenéwna, Ustano-
wienie Kuratorii Generalnej Krdlestwa Polskiego, ,Przeglad Historyczny” 1926, t. 26, s. 76.

* H. Orsza Radlinska, Udziat Staszica w Komitecie Nowosilcowa, dz. cyt., s. 132.

%5 Biblioteka Ksigzat Czartoryskich w Krakowie (dalej: BCzart.), rkps 5257, k. 2-9.

36 Mowy przy installacyi Kuratora Jeneralnego Instytutow Naukowych w Krdlestwie Polskiem. Na dniu
19 lipca 1823 r. odbytey, Warszawa 1823, s. 36.

%7 Biblioteka Uniwersytetu Warszawskiego, rkps 911. Instrukcja wskazujaca obowiazki i sto-
sunki pomiedzy osobami hierarchii dozoru szkolnego i osobami wydziatu naukowego zachodzace,
k. 190-192; W. Skup, Kuratoria Jeneralna szkoly srednie w Krdlestwie Polskiem przed r. 1831, Warszawa
1911, s. 10-11. Odbitka z: , Przeglad Narodowy”.
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Towarzystwo do Ksigg Elementarnych. Stanowisko jego prezesa po Samuelu Bo-
gumile Lindem objal Dyrektor Wychowania Publicznego J.K. Szaniawski, kto-
ry z wielka gorliwoscig zabral sie za analize tresci podrecznikéw uzywanych
w szkotach, starajac sie obarczy¢ tym zadaniem takze wszystkich cztonkéw To-
warzystwa. Za podstawowe kryterium wartosci podrecznika przyjat zgodnosé
jego zawartodci z religia rzymskokatolicka i ustrojem politycznym Kroélestwa
Polskiego. Zamiast wiec przygotowywac nowe podreczniki Towarzystwo zajmo-
walo sie zupetnie niepotrzebnie ,,recenzowaniem” bedacych juz w obiegu szkol-
nym. W ciggu siedmioletniej dziatalnosci pod kierownictwem Szaniawskiego
wydalo ono tylko 49 tytuléw podrecznikéw o réznej wartosci merytoryczno-
-metodycznej*e.

Polityka o$wiatowa S. Grabowskiego i J.K. Szaniawskiego spotkata sie z kryty-
ka juz na Sejmie w 1825 roku. W Izbie Poselskiej zgloszono postulat, aby zwrdci¢
si¢ do kréla w sprawie powolania niezaleznej komisji do zbadania przyczyn kry-
zysu w szkolnictwie i wskazania sposobu wyjscia z niego. Polityke KRWRiOP
ostro potepili poslowie Stanistaw Barzykowski, Wincenty Dobiecki i Walenty
Zwierkowski. ,,Biada temu narodowi — méwit Barzykowski — ktérego naczelnicy
w o$wieceniu nie chcg da¢ wolnego wyksztalcenia mlodziezy, lecz tylko krepuja,
$cieniaja i same przesady, fanatyzm i falszywe wyobrazenia zaprowadzajg — co za
obywateli posiada¢ bedg! O, bodaj by Ojczyzna nasza dostata tylko naczelnikéw,
ktorzy by do cnoty, rozumu i mitosci Ojczyzny prowadzili, a natenczas i zbrodni
liczba zmniejszy sie”*.

Z ostra krytyka ze strony potaczonych Komisji Izby Poselskiej spotkala sie tak-
ze Kuratoria Generalna. Podkreslajac szkodliwg jej dziatalno$¢, komisje stwier-
dzity: ,Kuratoria jest ustanowiona jako zupelnie osobna wladza, nie nalezaca do
Komisji Rzgdowej O$wiecenia Publicznego, a ze w Konstytugji nie znajduje si¢
zadna wzmianka o tego rodzaju wladzy, przeto ja komisje [...] jako z Konstytucji
nie wyplywajacg uwazaé musza [...]. Zapatrujac sie na do§wiadczenie, jakie przed
nami stoi od czasu ustanowienia tej instytucji, to wyzna¢ musimy, iz nie moze-
my sie cieszy¢, azeby od czasu ustanowienia Kuratorii liczba pilnych i przyktad-
nej moralnodci mlodziencéw pomnozyla si¢ — owszem uzyta wigksza surowosc¢
i ostro$¢ mniejsze nawet wykroczenia na jaw wyprowadza i liczbe wykraczajacych
pomnaza”. W konsekwencji komisje postulowaty, aby zwréci¢ si¢ do monarchy,
aby Kuratorie ,jako majaca zgubny wplyw na wyksztalcenie si¢ mlodziezy znieé¢
rozkazal, a stad nastapi i oszczedno$¢ w wydatkach publicznych, tak konieczna
dla skarbu publicznego”*°.

3% S. Koelichenéwna, Przejawy reakcji w dziatalnosci Towarzystwa do Ksigg Elementarnych (1821-
1830), w: Ksigga pamigtkowa ku uczczeniu dwudziestopigcioletniej dziatalnosci naukowej profesora Marce-
lego Handelsmana, Warszawa 1929, s. 149, 163-164; O. Blazejewicz, Biblioteka Liceumn Warszawskiego
(1806-1831), ,,Roczniki Biblioteczne” 1980, R. XXIII, s. 85.

3 Cyt. za: R. Przelaskowski, Sejm Warszawski roku 1825, Warszawa 1929, s. 136.

40" Sejm Krdlestwa Polskiego o dziatalnosci rzqdu i stanie kraju 1816-1830, do druku przygotowaly
i wstepem opatrzyty J. Leskiewiczowa i F. Ramotowska, Warszawa 1995, s. 188-189.
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Mimo negatywnej oceny dokonan Kuratorii nie zostata ona zniesiona. Nadal
bowiem cieszyta si¢ ona poparciem Aleksandra I. Z nieskuteczno$ci jej dzialania
zaczal zdawac sobie sprawe sam Kurator Generalny D. Oebschelwitz. W swoim
raporcie z czynno$ci za rok 1826 napisat m.in.: ,zdawalo si¢ zrazu, ze oddzielna
Hierarchia Kuratoryjna w pomoc wiadzy nauczycielskiej i pod kierunkiem Ko-
misji Rzadowej dzialajgca przys$pieszy dojrzalo$¢ owocéw ducha tejze Instytucji
Kuratoryjnej, czego doswiadczenie 3-letnie nie stwierdzilo”*!. Przygotowanego
przez niego projektu reorganizacji Kuratorii nie popart Dyrektor Wychowania
Publicznego J.K. Szaniawski, widzac w niej — wbrew oczywistym faktom - naj-
lepsze narzedzie odpowiedniego ksztaltowania miodego pokolenia. Jego opi-
nie podzielal bez zastrzezen tylko N. Nowosilcow. Krytyczny wobec poczynan
J.K. Szaniawskiego i S. Grabowskiego byt nawet ks. Konstanty. Uwazal bowiem,
ze realizowana przez nich polityka o§wiatowa przynosi skutki odwrotne do za-
mierzonych. Szaniawski, silny poparciem N. Nowosilcowa, nie zwazatl na kryty-
ke swoich dziatan. Mimo sprzeciwu ministra skarbu ks. K. Lubeckiego udato mu
sie po $mierci D. Oebschelwitza (5 maj 1829 rok) porzadkowac sobie Kuratorie
przez potaczenie stanowiska Kuratora Generalnego ze stanowiskiem Dyrektora
Wychowania Publicznego*.

Sukces J.K. Szaniawskiego zbiegl si¢ w czasie z narastajaca krytyka poli-
tyki o$wiatowej KRWRIiOP. Znajac nieche¢ wobec niej w szerokich kregach
spolecznych, minister skarbu ks. K. Lubecki rozpoczal w Petersburgu starania
o uzyskanie zgody Mikolaja I na jej reorganizacje oraz usunigcie ze stanowiska
ministra S. Grabowskiego*. Podjal takze akcje przeciwko Komisji i jej kierow-
nikowi w Radzie Administracyjnej. Podczas dyskusji nad projektem budzetu
Krolestwa na rok 1830 domagat si¢ likwidacji Towarzystwa do Ksiag Elemen-
tarnych, twierdzac, ze $rodki przeznaczane kazdego roku na jego dziatalno$¢ sg
niewspéimierne do wynikéw pracy. Wedlug ks. Lubeckiego wydane przez To-
warzystwo podreczniki byly , po wiekszej czesci prostym tylko tlumaczeniem
dziet obcych”*.

Wyrazong przez ks. K. Lubeckiego opinie o dokonaniach Towarzystwa do
Ksiag Elementarnych w petni potwierdzity Komisje Senatu na Sejmie w 1830 roku.
W Uwagach Komisji czytamy: ,Towarzystwo Elementarne zdaje sie catkiem pier-
wotnych swoich obowigzkéw zaniechalo. Rozbiory bowiem dziet réznych nieele-
mentarnych przez jednego cztonka na rozkaz naczelnika swego [].K. Szaniawskie-
go — przyp. A.W.] osobno wygotowane nie moga by¢ dopetnieniem obowigzkéw

1 AGAD, KN, sygn. 549, k. 58.

# BCzart., rkps 5247, k. 28-29; M. Manteufflowa, J.K. Szaniawski, Ideologia i dzialalnos¢
1815-1830, Warszawa 1936, s. 74; Sumariusz protokotow Rady Administracyjnej Krélestwa Polskiego...,
dz. cyt., s. 269.

# Korespondencja Lubeckiego z ministrami sekretarzami stanu Ignacym Sobolewskim i Stefanem Gra-
bowskim. T. IV. Dodatki — uzupetnienia — indeksy, wydal, materyatami archiwalnymi tyczacymi sie tych
samych spraw dopetnil i opatrzyl S. Smolka, Krakéw 1909, s. 343.

# BCzart., rkps 5247, k. 25-27.
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Towarzystwa nazwane. Tym gorsze jest nastreczanie drogg biurowa dziet za ele-
mentarne nie uznanych, ale tylko polecanych szkotom do kupienia - co i nauce
szkodzi i mtodziez na wydatki naraza”*.

Ostrej krytyce Komisje Senatu poddaty takze dziatalno$¢ Kuratorii Generalnej.
Jednoznacznie bowiem stwierdzily, ze ,najgorsze zle, jakie ta instytucja wyda-
la, jest ostabienie powagi profesoréw i zobojetnienie ich do moralnego dozoru
uczniéw, ktéry dawniej byl i zawsze by¢ ma ich obowigzkiem, a od ktérego wyko-
nania, zdawa¢ si¢ im moglo, ze uwolnieni zostali, gdy stracili, jak sie okazywalo,
ufno$¢ rzadu i gdy nowi dozorcy nieokreslone i nie do$¢ jawne swoje obowigzki
nie tylko do uczniéw, ale do uczacych rozciagac zapragneli”®.

Ocenom tym wtérowata negatywna opinia Komisji Izby Poselskiej o dziala-
niach KRWRIOP. Stwierdzily one wrecz, ze ,rzadko ktéra wiadza podobng ma
przeciw sobie opinig, jak Komisja Rzadowa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Pu-
blicznego. Stad wynikajg i od jakiego$ czasu rozwijaja sie niemate dla kraju kle-
ski [...]. Lecz to pewna, ze kiedy wtadza wzieto$¢ traci, wzrasta stagd nieufnos¢,
a stracone zaufanie pobudza do zbocznych krokéw albo rozwija niemniej szkodli-
wa niemoc, az nadto si¢ to sprawdza na Komisji Rzagdowej Wyznan Religijnych
i O$wiecenia Publicznego”*’.

Krytyka KRWRiOP oraz Towarzystwa do Ksigg Elementarnych i Kuratorii
Generalnej ostabita pozycje ministra S. Grabowskiego i dyrektora J.K. Szaniaw-
skiego. Mikotaj I nie zdecydowal sie jednak na zdymisjonowanie kierownictwa
Komisji. Kontynuowata wiec dotychczasowg polityke os§wiatowa do konca listo-
pada 1830 roku.

Po wybuchu powstania rozpocza! sie okres nasilonej krytyki zalozen aksjolo-
giczno-teleologicznych polityki oswiatowej realizowanej przez S. Grabowskiego
i]J.K. Szaniawskiego. Na kanwie jej kontestowania zostala wystosowana 18 grud-
nia 1830 roku ,,Odezwa Zastepcy Ministra Wyznan Religijnych i O$wiecenia Pu-
blicznego do nauczycieli szkét publicznych”. Petniacy te obowiazki J. Lelewel
apelowal w niej do rektoréw szkoét i nauczycieli, aby w zaistniatych warunkach
szukali sposobdw, ,jakimi by pozyteczniej nauke udziela¢ mozna i godniejsze
uczucia ozywia¢”. Zachegcal ich do zintensyfikowania edukacji patriotyczno-
-obywatelskiej mlodziezy. Czytamy w ,,Odezwie...”: ,Powiedzcie miodzi waszej
co dawniej byto w naszej Rzeczypospolitej; wyldzcie jej w krétkosci ostatnich
czaséw konstytucje: Konstytucje 3 maja, Ksigstwa Warszawskiego i dzisiejsza,
wskazcie miedzy nimi réznice, przez nie zdzialane w narodzie odmiany lub
ulepszenia”“®.

4 Sejm Krélestwa Polskiego o dzialalnosci rzqdu..., dz. cyt., s. 385.

4 Tamze, s. 387.

47 Tamze, s. 264.

8 Odezwa Zastepcy Ministra Wyznari Religijnych i Oswiecenia Publicznego do nauczycieli szkdt publicz-
nych, w: J. Lelewel, Wybdr pism politycznych, wyboru dokonali i przypisami opatrzyli W. Bortnowski
i]. Danielewicz, Warszawa 1954, s. 3-4.
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Pod kierunkiem kolejnych ministréw KRWRiOP starata si¢ kontynuowa¢ pra-
ce nad projektem reformy szkolnictwa. Ze wzgledéw politycznych i toczacych sie
dziatan wojennych niemozliwe byto przygotowanie, a tym bardziej wdrozenie po-
wazniejszych zmian w systemie edukacyjnym Krélestwa.

FINANSOWANIE POLITYKI OSWIATOWE]

Zaréwno S.K. Potocki, jak i S. Staszic zywili poczatkowo nadzieje, ze pod ber-
lem Aleksandra I beda mogli kontynuowa¢ przynajmniej niektére prace o§wiatowe
rozpoczete w okresie Ksigstwa Warszawskiego. O ile w plaszczyznie spoleczno-
-politycznej taka nadzieje mogly dawa¢ pewne wypowiedzi i zachowania Aleksan-
dral, o tyle w dziedzinie ekonomicznej nie mogli mie¢ ztudzen. Ziemie Krélestwa
Polskiego byly zniszczone w wyniku dziatan wojennych, a podatki zostaly awan-
sem wybrane w okresie Ksiestwa Warszawskiego do roku 1816. Nadmienmy, ze
budzet KRWRIiOP sktladal sie z dochodéw z débr pojezuickich i dotacji ze skarbu
publicznego. Pierwszy budzet edukacyjny Krélestwa Polskiego na rok 1815 wy-
nosit 1 078 997 ztotych polskich, w czym bylo 232 783 ziote polskie z débr poje-
zuickich. Poniewaz byl on stanowczo za maly w stosunku do potrzeb, miat by¢
zwiekszony do 2 000 000 zlotych polskich, co zostalo zapowiedziane w artykule
33, Zasad Konstytucji Krélestwa Polskiego” oraz w ,,Gléwnych zasadach do planu
edukacji publicznej w Krélestwie Polskim” z 27 pazdziernika 1815 roku.

W trudnej sytuacji gospodarczej okazalo si¢ to jednak nierealne i dlatego bu-
dzet KRWRIOP na rok 1816 zostat zatwierdzony w wysokodci 1 493 787 ztotych
polskich, w czym byto 313 001 zlotych polskich 13 groszy z débr pojezuickich®.
Przyjety budzet edukacyjny na rok 1817 wynosit 1 567 119 ztotych polskich 23
grosze, a wiec byt wyzszy od poprzedniego o 73 332 zlote polskie 23 grosze, ale
nie zostal w petni zrealizowany, poniewaz od dzierzawcéw doébr pojezuickich nie
wplyneto 109 524 zlote polskie 5 groszy, ze skarbu publicznego za$ 69 206 zlotych
polskich 2 grosze*. Budzet roku 1818 byl nizszy od ubieglorocznego o 20 000
i wynosit 1 547 119 zlotych polskich 23 grosze. Rzeczywiste jednak nakiady na
szkolnictwo w tym roku byly wyzsze i wyniosty 1 937 527 ztotych polskich 5 gro-
szy. Dodatkowe $rodki pochodzily z oszczedno$ci wojewoddzkich kas szkolnych
oraz z dotacji ze skarbu publicznego i namiestnika®'. Mimo narastajacych trud-
nosci gospodarczych Krélestwa przyjety budzet na rok 1819 wynosit 1 670 402
zlote polskie 22 grosze. Byl on wyzszy od tego w roku poprzednim o 123 283

# BCzart., tkps 5237 IV, k. 29; AGAD, Archiwum Publiczne Potockich, sygn. 155, k. 455; Ar-
chiwum Ordynacji Zamoyskich, sygn. 87, k. 646; I RSKP, sygn. 99, k. 98-99; ]J. Bojasinski, Rzgdy
tymczasowe w Krdlestwie Polskiem. Maj-grudzier 1815, Warszawa 1902, s. 72-73.

%0 AGAD, I RSKP, sygn. 99, k. 98; Dyaryusz Seymu Krdlestwa Polskiego 1818, t. I, Warszawa
(b.rw.), s. 60.

1 Wykaz dochodéw i wydatkow kas szkolnych w Krélestwie Polskiem w roku 1818 (b.r. i m.w.), bez
paginagji.
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zlote polskie 32 grosze, ale wobec braku doplywu $rodkéw zostal zrealizowany
w wysokosci 1 459 095 zlotych polskich 12 groszy®2. Wobec poglebiajacego sie
kryzysu finanséw publicznych, budzet edukacyjny przyjety na rok 1820 byt nizszy
od ubieglorocznego o 75 249 zlotych polskich 15 groszy i wynosit 1 595 153 ztote
polskie 7 groszy, ale faktycznie zostat zrealizowany w wysokosci 1 477 417 zlotych
polskich®.

Zdymisjonowanemu w koncu tego roku S.K. Potockiemu los oszczedzit ko-
niecznodci zmagania si¢ o kolejny budzet edukacyjny. Wobec grozacej Kroélestwu
katastrofie finansowej, Aleksander I zdymisjonowat 31 lipca 1821 roku ministra
skarbu Franciszka Weglenskiego i powotal na to stanowisko ks. K. Lubeckie-
go. Wprowadzone przez niego drastyczne oszczednodci dotknely takze dotacje
do budzetu edukacyjnego. W rezultacie budzet KRWRIiOP na rok 1821 wynosit
1 465 267 zlotych polskich 21 groszy i w takiej samej wysokosci byl w nastepnym
roku. Minimalnie wyzszy (o 5112 zlote polskie 6 groszy) byl budzet roku 18235
Dzigki pozytywnym skutkom polityki finansowej ministra skarbu K. Lubeckiego
mozliwe byto zwiekszenie w 1824 roku doplaty ze skarbu publicznego o 447 079
ztotych polskich 21 groszy. W rezultacie budzet edukacyjny tego roku wynosit
2 096 170 ztotych polskich 3 grosze. Od 1 stycznia 1824 roku $rodki pochodzace
z optat od uczniéw zostaly wiaczone do budzetu KRWRiOP jako odrebna pozycja
i nadal mialy by¢ przeznaczane na pensje dla kolaboratoréw oraz zakup pomocy
dydaktycznych, w tym ksigzek do bibliotek szkolnych®. W nastepnych dwdch la-
tach wysoko$¢ budzetu edukacyjnego wzrosta do 2 262 674 ztote polskie 7 groszy,
a wiec o 166 504 zlote polskie 4 grosze, gléwnie dzieki dalszemu zwiekszeniu
doplaty ze skarbu publicznego.

Mimo stalego wzrostu dochodéw skarbu publicznego minister ks. K. Lubec-
ki byt niechetny podnoszeniu naktadéw na edukacje. Pod jego wplywem budzet
edukacyjny na rok 1827 zostal zatwierdzony w wysokosci 2 245 040 ztotych pol-
skich 6 groszy, czyli byt mniejszy od poprzedniego o 17 634 zlote polskie 19 gro-
szy. Budzety edukacyjne w latach 1828-1829 byly niewiele wigksze (odpowiednio
0 20 914 zlote polskie 99 groszy i 23 497 zlotych polskich). Przyjety budzet na
rok 1830 byt wyzszy o 54 533 zlote polskie i wynosit 2 423 070 zlotych polskich.
W stosunku do budzetu 1822 roku byt wigkszy o 957 443 zlotych polskich 9 gro-
szy. Byl to duzy wzrost nakladéw na edukacje, ale szkolnictwo nie odczuto tego
w takim stopniu, w jakim powinno. Znaczng bowiem czes$¢ tych $rodkéw prze-
znaczano na utrzymanie Kuratorii Generalnej i Towarzystwa do Ksiag Elemen-
tarnych. Tylko w 1825 roku na Kuratori¢ przeznaczono w budzecie edukacyjnym

2. AGAD, I RSKP, sygn. 99, k. 195, 212.

5 Tamze, sygn. 138, k. 18-19.

5t Tamze, BOZ, sygn. 90, k. 255; S. Smolka, Polityka Lubeckiego przed powstaniem listopadowym,
t. II. Wstepem poprzedzil R. Kotodziejczyk, Warszawa 1983, s. 431.

% AGAD, I RSKP, sygn. 99, k. 334; sygn. 101, k. 363; sygn. 102, k. 90.
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126 100 ztotych polskich, co stanowilo w przyblizeniu 1/5 naktadéw na utrzyma-
nie wszystkich szkét podwydziatowych, wydziatowych i wojewddzkich®.

W przygotowanym projekcie budzetu na rok 1831 KRWRIOP zaplanowala
wzrost wydatkéw o 211 443 zlote polskie 3 grosze. Sprzeciw ministra skarbu ks.
K. Lubeckiego spowodowal, ze budzet edukacyjny na ten rok zostat zatwierdzony
w wysokosci 2 328 345 zlotych polskich 20 groszy. Ten ostatni budzet KRWRiOP
doby autonomicznej byt wiec nizszy od poprzedniego o 94 724 zlote polskie 24
grosze™.

REZULTATY POLITYKI OSWIATOWE]

Przejety po Ksiestwie Warszawskim system szkolny zostal w okresie kiero-
wania KRWRIOP przez S.K. Potockiego nie tylko dostosowany do realiéw spo-
leczno-politycznych Krélestwa Polskiego, ale takze znacznie rozbudowany, mimo
niezbyt wysokich budzetéw edukacyjnych. Charakteryzowat si¢ on dwiema no-
woczesnymi zasadami: powszechnej dostepnosci i drozno$ci pionowej. Pierwsza
z nich umozliwiata dzieciom i mlodziezy nauke w szkolach bez wzgledu na po-
chodzenie spofeczne, narodowe i wyznanie religijne. Druga za$ stwarzala absol-
wentom placowek nizszego stopnia mozliwo$¢ kontynuowania nauki w szkotach
wyzszego stopnia. W 1817 roku trdjszczeblowy system szkolny Krélestwa obejmo-
wal 1019 placéwek, z tego 1015 podlegalo KRWRiOP:

— Uniwersytet Warszawski;

— 12 szkét wojewddzkich;

— 16 szkot wydziatowych;

— 12 szkét podwydziatowych;

— Instytut Ksztaicenia Nauczycieli Elementarnych w Lowiczu;
— Instytut Gtuchoniemych w Warszawie;

— 868 szkoét elementarnych;

— jedna szkola rzemie$lniczo-niedzielna;

— 10 prywatnych szkét i pensji meskich;

— 79 prywatnych szkoét i pensji zefiskich;

— Korpus Kadetéw w Kaliszu;

— Szkota Akademiczno-Gornicza w Kielcach;

— 11 seminariéw diecezjalnych rzymskokatolickich;
— jedno seminarium greckokatolickie w Chetmie.

Do nowych szkét, otwartych w ciagu dwoéch pierwszych lat istnienia Krélestwa
Polskiego, nalezaly: Uniwersytet Warszawski (z utworzona przy nim staraniem
S. Staszica) Szkota Budownictwa i Miernictwa, bedacy najwiekszym osiggnieciem
polityki o$wiatowej nie tylko tego okresu, ale takze calej doby autonomicznej,

% Tamze, sygn. 102, k. 605; KN, sygn. 549, k. 55.
57 H. Radziszewski, Skarb i organizacja wladz skarbowych w Krdlestwie Polskiem. T. I (1815-1830),
Warszawa 1907, s. 154.
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Instytut Gluchoniemych w Warszawie i Szkota Akademiczno-Gérnicza w Kiel-
cach. Te dwie ostatnie placowki byly pierwszymi tego typu w dziejach polskiego
szkolnictwa. Utworzenie ich $wiadczylo o racjonalnej polityce o$wiatowej ukie-
runkowanej na potrzeby spoleczenstwa i gospodarki, budzac tym samym nadzie-
je na lepsza przyszlos¢. We wszystkich 1015 szkotach podlegajacych KRWRiOP
uczylo sie (ksztalcilo) ponad 36 000 dzieci i mlodziezy. Najliczniejsze grupy sta-
nowili uczniowie placéwek elementarnych (27 985), wojewodzkich (2988), wy-
dziatowych (2595), podwydzialowych (1269) oraz uczennice szkot i pensji zen-
skich (1115).

W czterech za$ placowkach niepodlegajacych resortowi wyznan i o$wiecenia
ksztalcilo sie ok. 350 uczniéw. W Szkole Muzyki i Sztuki Dramatycznej prowa-
dzonej przez KRSWiP 47 dziewczat i chlopcéw, natomiast w trzech placéwkach
podlegtych KRW (Szkota Elementarna Artylerii i Inzynierii, Szkota Podchorazych
Piechoty, Szkota Podchorgzych Jazdy) ok. 300 kandydatéw na podoficeréw i ofi-
cerow.

Dymisja S.K. Potockiego zamkneta okres w miare liberalnej polityki o$wia-
towej, opartej w plaszczyznie aksjologiczno-teleologicznej na postepowych tra-
dycjach KEN, Izby Edukacji Publicznej i Dyrekeji Edukacji Narodowej oraz na
osiggnieciach zachodnioeuropejskiej mysli naukowej, umiejetnie adaptowanej do
potrzeb Krolestwa Polskiego. W interesujacy sposéb polityke tego okresu scharak-
teryzowal po latach $wiadek epoki Bronistaw Ferdynand Trentowski. W publikacji
jego autorstwa pt. Chowanna czyli System pedagogiki narodowej, jako umiejetnosci wy-
chowania, nauki i oswiaty, stowem wyksztalcenia naszej mtodziezy czytamy: ,W Kro-
lestwie Kongresowym utworzona zostata dla kierowania naukowoscia kraju Ko-
misja O$wiecenia Publicznego i Wyznan Religijnych. Pierwszym ministrem byl
Stanistaw Potocki, stawny nasz méwca i autor Podrizy do Ciemnogrodu, czlowiek
kochajacy $wiatlo i postep, godzien wdzieczno$ci wszystkich Polakéw. [...] Potoc-
ki byl ministrem nie oslepienia, ale istotnego o$wiecenia; pod nim wiec nauko-
wo$¢ polska wzrastala, jak na drozdzach”*®.

Powolanie na stanowisko ministra wyznan religijnych i o§wiecenia S. Grabow-
skiego otworzylo drugi, dziesiecioletni okres polityki o§wiatowej Krélestwa Pol-
skiego. Zaznaczyt si¢ on silnym dazeniem do przebudowy podstaw aksjologiczno-
-teleologicznych i programowych szkolnictwa. Inspirowany przez N. Nowosilcowa
minister S. Grabowski i Dyrektor Wychowania Publicznego J.K. Szaniawski skon-
centrowali swoja uwage na zadaniu wychowania mlodziezy w duchu bogobojnosci
oraz ulegloéci wobec monarchy reprezentujacego rosyjska racje stanu. Mimo nara-
stajacej krytyki ich dziatalnosci, takze przez postéw i senatoréw, utrzymali sie na
stanowiskach do konca listopada 1830 roku. Zawdzieczali to poparciu N. Nowo-
silcowa, ktérego nieoficjalnym zadaniem zleconym przez Petersburg bylo anarchi-
zowanie zycia spoteczno-politycznego w Krélestwie w mysl rosyjskiego zalozenia

58 B.F. Trentowski, Chowanna czyli System pedagogiki narodowej jako umiejetnosci wychowania, nauki
i oswiaty, stowem wyksztalcenia naszej mlodziezy, t. 2, Wroctaw 1970, s. 844.
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im gorzej u Polaczyszkéw (takim mianem okreslano Polakéw w Rosji od drugiej
polowy XVII wieku), tym lepiej dla nas.

Nieliczni jednak, jak chociazby Stanistaw Staszic, Ludwik Plater czy ks. Ksa-
wery Lubecki przeciwstawiali si¢, mniej lub bardziej otwarcie, polityce o§wiato-
wej realizowanej pod kierunkiem ministra S. Grabowskiego przez KRWRiOP.
Dzieki wielu im podobnym mozliwe bylo powotanie w tym okresie wielu no-
wych szkot. Nie zdolali jednak zahamowa¢ wielkiego spadku liczby placéwek
elementarnych. W roku szkolnym 1829/1830, a wiec u schytku doby autono-
micznej, system szkolny Krélestwa Polskiego obejmowat 820 placowek podlega-
jacych czterem komisjom rzgdowym. Byto ich wiec 0 199 mniej niz w roku 1817.
Sposrod 820 szkot 813 znajdowalo sie bezposrednio lub w okreslonym zakresie
w gestii KRWRiOP:

— Uniwersytet Warszawski;

— Instytut Pedagogiczny;

— Seminarium Gléwne (rzymskokatolickie);

— Instytut Rzgdowy Wychowania Plci Zenskiej;

— Szkota Przygotowawcza do Instytutu Politechnicznego;
— 15 szkot wojewodzkich;

— 18 szkét wydziatowych;

— 3 szkoly podwydzialowe;

— 5 prywatnych szkot i pensji meskich;

— 65 prywatnych szkét i pensji zenskich;

— 665 szkot elementarnych miejskich i wiejskich;

— 2 Instytuty Ksztalcenia Nauczycieli Elementarnych;

— 15 szkdt rzemiedlniczo-niedzielnych;

— Instytut Gtuchoniemych;

— 4 publiczne szkoly elementarne dla dzieci zydowskich;
— Szkota Rabinéw;

— 13 seminariéw diecezjalnych rzymskokatolickich;

— jedno seminarium greckokatolickie.

W 813 szkotach uczyto sie (ksztalcito) ok. 43 000 dzieci i miodziezy, z czego
32 000 w elementarnych (publicznych, prywatnych i rzemieslniczo-niedzielnych).
W stosunku do roku 1817 ogdlna liczba tych placéwek zmniejszyta si¢ z 868 do
665, uczniéw za$ zwiekszyta sie z 27 985 do 32 000, co byto gtéwnie spowodowa-
ne wzrostem ich liczby w szkotach miejskich. Znacznie mniej korzystnie przed-
stawial si¢ stan szkolnictwa elementarnego w 1830 roku w zestawieniu z danymi
z ostatniego roku kierowania KRWRiOP przez S.K. Potockiego. Woéwczas bowiem
funkcjonowato 1222 szkoty, w ktérych pobierato nauke 37 623 uczniow.

Nowymi placéwkami powotanymi w 10-letnim okresie kierowania KRWRiOP
przez S. Grabowskiego, byly:

— Instytut Pedagogiczny;
— Seminarium Gléwne (rzymskokatolickie);
— Instytut Rzgdowy Wychowania Plci Zenskiej;
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— Szkota Rabinéw;
— Szkota Przygotowawcza do Instytutu Politechnicznego.

Nadmienimy, ze postulaty powolania takich placowek siegaly badZ okresu
Ksiestwa Warszawskiego, badz pierwszych pieciu lat dziatalno$ci KRWRiOP.
Utworzenie ich bylo uzasadnione potrzebami spotecznymi i gospodarczymi, acz-
kolwiek krotki, zaledwie kilkuletni okres dziatalnodci tych szkél nie przynidst
wielkich korzysci.

Pod wzgledem liczby szkét prowadzonych w latach 1821-1830 drugie miejsce
zajmowata KRW. Podlegalo jej siedem nastepujacych placoéwek:

— Korpus Kadetéw w Kaliszu;

— Szkota Podchorazych Piechoty;

— Szkota Podchorazych Jazdy;

— Szkota Felczeréw;

— Szkota Zimowa Artylerii;

— Szkota Aplikacyjna Artylerii i Inzynierii;

— Szkota Bombardierdéw, ktéra jako jedyna powstata po 1820 roku.

We wszystkich placowkach wojskowych ksztalcito si¢ w 1830 roku ok. 900
kandydatéw do réznych rodzajéw broni i stuzb.

Oprécz KRW szkoly prowadzily w tym roku KRSWiP oraz KRPiS. Pierwszej
z nich podlegal Instytut Muzyki i Deklamacji, w ktorym ksztalcito sie 45 uczniéw
(22 dziewczeta i 23 chlopcéw) i Instytut Agronomiczny w Marymoncie - 33
uczniéw. Natomiast pod nadzorem KRPiS funkcjonowata Szkota Szczegoélna Le-
$nictwa. Lacznie w placéwkach podlegltych tym resortom uczyto sie 123 uczniow
123 uczennice.

We wszystkich 820 szkotach uczyto sie (ksztalcito) ok. 47 000 dzieci i miodzie-
zy, czyli o ok. 1100 wiecej niz w roku 1817. Jedli jednak uwzglednimy przyrost na-
turalny w interesujacym nas okresie, ktory wyniost ok. 1 000 000 oséb, to okaze
sig, ze dzieci pozostajacych poza szkota byto wigcej w 1830 roku niz w 1817 roku®.

Nie ulega watpliwosci, ze krotkofalowe rezultaty polityki oswiatowej Krodle-
stwa Polskiego byly pozytywne, nawet jesli uwzglednimy szkodliwe dzialania po-
dejmowane przez ministra S. Grabowskiego i Dyrektora Wychowania Publicznego
J.K. Szaniawskiego. W trudnych warunkach ekonomicznych i nietatwych poli-
tycznych zdotano zbudowaé nowoczesny system o$wiatowy obejmujacy wszyst-
kie szczeble, stopnie i typy szkél. Na szczegdlne podkreslenie zastuguje utwo-
rzenie Uniwersytetu Warszawskiego oraz szkdét zawodowych na czele ze Szkolg
Przygotowawczg do Instytutu Politechnicznego, ktéra byta na najlepszej drodze
do przeksztalcenia jej w Politechnike. Szkoly wszystkich szczebli, stopni i typdw
wyksztalcily liczny zastep mlodziezy, ktéra wchodzac w zycie zawodowe, wno-
sifa wiedze, kompetencje i zapal. Miodziez ta, zwlaszcza szkét wyzszych i $red-
nich, odrzucila po wybuchu powstania listopadowego idee i tresci wychowawcze

% Dane dotyczace liczby szkét i uczniéw pochodzg w duzej mierze z wlasnych obliczen wyko-
nanych na podstawie zrédet archiwalnych i drukowanych.
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lansowane przez ministra S. Grabowskiego i Dyrektora wychowania publicznego
J.K. Szaniawskiego. Zaciagnela siec masowo w szeregi powstanczej armii, dajac
dowody mestwa i poswiecenia na polach bitew.

Znaczny odsetek tej mlodziezy wyemigrowal na Zachéd po upadku powstania
listopadowego. Ci za$, ktorzy pozostali, nie mogli w nowych warunkach rozwija¢
swoich zdolno$ci i umiejetnosci.

Roéwnie istotne, aczkolwiek mniej widoczne, byly dtugofalowe rezultaty polity-
ki o§wiatowej interesujacego nas okresu. Ci, ktorzy pozostali po powstaniu w Kro-
lestwie, wigczyli sie, nierzadko z trudem, w nurt pracy zawodowej i spotecznej.
Wielu z nich pracowalo na $rednich i wyzszych stanowiskach w administracji rza-
dowej do potowy lat 60. XIX wieku, zaswiadczajac swoimi kwalifikacjami i praca
o jako$ci ksztalcenia w szkolnictwie doby autonomicznej. Wystarczy chociazby
wspomnie¢ trzech absolwentéw Wydzialu Prawa i Administracji Uniwersytetu
Warszawskiego: Jozefa Adamskiego, ktéry w latach 1861-1863 byt sedzia Sadu
Apelacyjnego w Krolestwie Polskim, Ignacego Borikowskiego, najpierw wicegu-
bernatora cywilnego guberni plockiej, a nastepnie w latach (1860-1861) jej gu-
bernatora czy Walentego Baranowskiego, biskupa lubelskiego®. Nie bylo to wiec
pokolenie catkiem stracone.

Niektérym absolwentom Uniwersytetu Warszawskiego i Szkoty Przygotowaw-
czej, jak i tym, ktérzy nie zdazyli ukonczy¢ studiéw przed upadkiem powstania
i dopetniali wyksztalcenie na uczelniach zachodnioeuropejskich towarzyszyto po-
czucie misji cywilizacyjnej niesienia edukacji narodom stabszym. Wielu absolwen-
tow, zwlaszcza Szkoly Przygotowawczej, osiagnelo za granicg wysokie stanowi-
ska, co potwierdzalo warto$¢ wyksztalcenia uzyskanego w tej placéwce. Sposrod
nich warto wyciemnié¢: Karola Chobrzyniskiego, naczelnego inzyniera na Drodze
Poétnocnej we Francji, Adama Kulczyckiego, inzyniera zatrudnionego przez rzad
francuski na Tahiti, bedacego jednocze$nie korespondentem Paryskiej Akademii
Umiejetnosci, Stanistawa Przewodowskiego, konduktora drog i mostéw we Fran-
cji, a nastepnie inspektora rob6t publicznych w Brazylii, czy Antoniego Wolskiego,
dyrektora kopalni wegla kamiennego, a nastepnie inzyniera przysieglego w Nan-
tes we Frangji®'.

ZAKONCZENIE

Krolestwo Polskie byto dla Rosji i Prus jak przystowiowy kamien przeszka-
dzajacy na drodze ze Wschodu na Zachéd. Trzeba go wigc bylo z niej usuna¢ lub
przynajmniej zepchna¢ na pobocze. Najtatwiej bylo to uczyni¢ przez podsycanie
fermentu wewnetrznego, wykorzystujac do tego mlodziez akademicka, szkdt woj-
skowych i wyzszych klas szkét wojewddzkich, majaca nierzadko zasadne powody

8 R. Gerber, Studenci Uniwersytetu Warszawskiego 1808-1831. Stownik biograficzny, Wroctaw
1977,s. 3, 7, 15.
& Przeglad Techniczny” 1879, R. V, z. I i III, s. 191-192.
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do kontestowania decyzji wiadz réznych szczebli. Umiejetnie zakulisowo czynit to
N. Nowosilcow i konsul pruski w Warszawie Julian (Juliusz) Schmidt, wykorzy-
stujac do tego Polakéw bedacych (§wiadomie lub nieswiadomie) na ich ustugach.
Obydwaj zdawali sobie sprawe z tego, ze wczesniej czy pdzniej mlode pokolenie
wkroczy na droge otwartego zbrojnego buntu przeciwko Rosji, a wowczas ograni-
czone zostang lub zupetnie odebrane Polakom przez cara mozliwo$ci prowadzenia
wiasnej polityki o$wiatowej.

Z tego zagrozenia w pelni zdawal sobie sprawe S. Staszic, ostrzegajac w mniej
lub bardziej zawoalowanej formie mlodziez, aby nie dawata si¢ manipulowac.
Wprawdzie jego przestrogi przez niewielu byly brane pod uwage, ale jemu sa-
memu dobry los oszczedzit goryczy ogladania zupetnego zniszczenia szkolnictwa
wyzszego i czesSciowej destrukeji $redniego po upadku powstania listopadowego.
W rezultacie nastapilo lezace w zywotnym interesie Rosji, a jeszcze bardziej Prus,
cofniecie cywilizacyjne Krolestwa Polskiego i zamieszkalej na jego terenie czesci
narodu polskiego.
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Uniwersytet w Bialymstoku

WPLYW STRAJKU
SZKOLNEGO NA ROZWOJ
SZKOLNICTWA PRYWATNEGO

WPROWADZENIE

Walka o utrzymanie w petni narodowego charakteru wychowania mlodziezy
stala sie w czasach zaboréw jednym z gléwnych celéw rozwoju nielegalnych form
nauczania. Wyraz samoobrony narodowej oraz manifestacje sprzeciwu wobec po-
lityki panstw zaborczych stanowily nauczanie domowe oraz tajne nauczanie'.

Najbardziej powszechng formg tajnego nauczania (od 1865 roku) bylo naucza-
nie domowe nie tylko na poziomie elementarnym, ale takze w zakresie przygoto-
wania do egzamindéw wstepnych do szkét Srednich. Edukacja w domu rodzinnym
obejmowala zaréwno obowigzki opiekunczo-wychowawcze, jak i dydaktyczne
wykonywane przez bony, guwernantki, lektorki i nauczycieli>. Tajne nauczanie
domowe poczatkowo ograniczalo sie do nielegalnej nauki czytania i pisania po
polsku, historii Polski oraz pie$ni patriotycznych. Bylo pierwotnie ograniczone
spotecznie, dotyczyto bowiem rodzin ziemianskich i bogatego mieszczanstwa®.
Stopniowo jednak objefo réwniez rodziny chlopskie i robotnicze, zwlaszcza w for-

! Zob. A. Szarkowska, Szkolnictwo w guberni grodzieriskiej i obwodzie bialostockim w zaborze ro-
syjskim (1831-1905), w: Funkcja prywatnych szkdt srednich w II Rzeczypospolitej, red. E.J. Krynska, Bia-
tystok 2004, s. 48-57.

2 Por.: Nauczanie domowe dzieci polskich od XVIII do XX wieku, red. K. Jakubiak, A. Winiarz, Byd-
goszcz 2004; A. Winiarz, Polskie rodziny arystokratyczne i szlacheckie w XVIII i XIX w. jako srodowiska
wychowawcze, w: Wychowanie w rodzinie od starozytnosci po wiek XX, red. J. Jundzilt, Bydgoszcz 1994;
tenze, Rodzina i wychowanie, Bydgoszcz 1994; D. Rzepniewska, Przemiany w rodzinie ziemiariskiej Krd-
lestwa Polskiego, w: Dwdr polski w XIX w. Zjawisko historyczne i kulturowe, Warszawa 1990; Rodzina jako
srodowisko wychowawcze w czasach nowozytnych, red. K. Jakubiak, Bydgoszcz 1995; Dziecko w rodzinie
i spoleczeristwie, t. 2, red. K. Jakubiak, W. Jamrozek, Bydgoszcz 2002.

% Por. K. Wrébel-Lipowa, Ksztalcenie dzieci Stanistawa Zamoyskiego XII ordynata na Zamosciu,
w: Funkcja prywatnych szkdt..., dz. cyt., s. 15-20; T. Epsztein, Edukacja dzieci i mlodziezy w polskich
rodzinach ziemiatiskich na Wotyniu, Podolu i Ukrainie w II potowie XIX wieku, Warszawa 1998; Kobieta
i edukacja na ziemiach polskich w XIX i XX wieku. Zbidr studidw, cz. 112, red. A. Zarnowska, A. Szwarc,
Warszawa 1992; W. Korzeniowski, Edukacja i wychowanie rdznych warstw spolecznych na ziemiach pol-
skich — od drugiej potowy wieku XIX do roku 1918, Krakéw 2004.
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mie tajnych kilkuosobowych kompletéw. Starsza mlodziez szkolna zaczela sie
skupia¢ w tajnych kotach samoksztalceniowych, dla dorostych analfabetéw or-
ganizowano kursy nauki poczatkowej. Te formy nauczania obejmowaly tacznie
znacznie wiecej dzieci i dorostych niz w systemie legalnego nauczania*.

Komisja powotana w 1901 roku przez general-gubernatora warszawskiego
oceniala, ze ok. 1/3 ludno$ci wiejskiej Krolestwa Polskiego byta objeta tajnym
nauczaniem. Wiekszo$¢ ludnosci Kroélestwa posiadata umiejetnoé¢ czytania i pi-
sania, ktére zdobyta poza oficjalnym systemem o$wiatowym®.

Coraz czesciej dochodzito do organizowania nauczania w szkotach prywat-
nych, ktére funkcjonowaty pod $cistym nadzorem wiadz rosyjskich lub schodzi-
ty do podziemia. Nauczanie prywatne wymagato zatwierdzenia, zaréwno szkoty,
programu i 0séb nauczajacych, przez powolane do tego wladze os$wiatowe. Do
1905 roku w szkotach prywatnych zarzad spoczywal w rekach wiasciciela, ktéry
sam najczesciej spelnial funkcje dyrektora. W jego gestii byta zaréwno admini-
stracja, jak i sprawy $cisle zwigzane z pracg dydaktyczng, okredlanie kierunku
nauczania i wychowania, angazowanie nauczycieli oraz kontrola ich pracy®. Za
nauczanie prywatne bez zezwolen ponosit kary administracyjne wynoszace ponad
20 rs. lub trafiat na trzy miesigce do twierdzy’. Wiele ze szkoét prywatnych zakia-
danych na wzér szkét rzadowych czesto ulegato likwidacji nawet w trakcie roku
szkolnego ze wzgledu na brak finansowych mozliwoéci utrzymania nauczyciela
lub dostatecznej liczby uczniow?.

Do gitéwnych przyczyn tworzenia szkél prywatnych nalezy zaliczy¢: konse-
kwentnie realizowang polityke rusyfikacyjng szkolnictwa panstwowego wszyst-
kich szczebli, niedostateczng liczbe szkét rzadowych, zwlaszcza poczatkowych
oraz nieodpowiedni dla spoteczenstwa polskiego kierunek ksztalcenia oficjalnych
instytucji edukacyjnych, ktéry deptat podstawowe oraz utrwalone wielowiekowa
tradycjg prawo narodu do wiasnego jezyka i wychowania mtodych pokolen’.

* Niski poziom szkolnictwa w zaborze rosyjskim byt Zrédlem wtérnego analfabetyzmu. W za-
borze pruskim ten problem niemal wcale nie istnial. Wedtug spisu ludnosci z 1897 roku prawie
70% ludnosci Krolestwa Polskiego nie umialo czytac i pisa¢. W latach 80. XIX wieku wérdd rekru-
tow z terenu zaboru rosyjskiego byto 86% niepismiennych. Zob. J. Grabiec []J. Dabrowski], Dzieje
porozbiorowe narodu polskiego, Warszawa 1920, s. 241.

5 K. Grzybowski, Historia paristwa i prawa Polski (od uwtlaszczenia do odrodzenia parstwa),
Warszawa 1982, s. 192.

¢ ,Wychowanie w Domu i w Szkole” 1910, t. 1, s. 97.

7 Ukaz z 22 kwietnia/4 maja 1866 roku; K. Grzybowski, Historia patistwa i prawa Polski...,
dz. cyt., s. 191; W. Jemielity, Szkolnictwo w guberni tomzyriskiej, Warszawa 1994, s. 108.

8 E. Staszynski, Gldwne kierunki rozwoju szkoly prywatnej w Krdlestwie Polskim, ,Rozprawy
z Dziejow Oswiaty” 1963, t. VI, s. 128-129; K. Krdl, W sprawie zabezpieczenia materialnego nauczycieli
prywatnych, ,Przeglad Pedagogiczny” 1891, s. 123; I. Moszczenska, Polozenie nauczycielek, ,Przeglad
Pedagogiczny” 1896, s. 40; J. Szczawinska-Dawidowa, Praca nauczycieli i nauczycielek, ,Przeglad Pe-
dagogiczny” 1892, s. 259.

9 J. Miaso, Tajne nauczanie w Krdlestwie Polskim w swietle dokumentéw wtadz rosyjskich, w: Studia
z dziejow edukacji, wybor J. Miaso, Warszawa 1994.



56 AGNIESZKA SUPLICKA

Szkoly prywatne nauczaly jezyka ojczystego, historii Polski i geografii, a wigc
przedmiotéw o silnym zabarwieniu emocjonalnym, niosgcych duzy tadunek tresci
patriotycznych. Przedmiotem ogniskujacym te tresci byla religia.

Szkoly prywatne réznily si¢ od siebie zamozno$cia, poziomem nauczania,
sktadem nauczycieli, wreszcie przekrojem spotecznym uczniéw. Wadg szkot pry-
watnych byla ich dostepnos¢ gtéwnie dla dzieci bogatych rodzicéw. Przyktadowo
najbogatsze ziemianstwo ksztalcilo cérki na pensjach prywatnych (15% w 1891
roku i 25% w 1904 roku) '°. Przyktad szkoly prywatnej moze stanowi¢ Zaktad Na-
ukowo-Wychowawczy Ojcéw Jezuitow w Chyrowie, w ktérym uczyli sie chtopcy
z zamoznych rodzin katolickich'’.

Ci, ktorzy nie posylali swych dzieci do szkoly prywatnej ani rzadowej, starali
sie o guwerneréw. W 1873 roku w guberni suwalskiej pracowato 14 takich nauczy-
cieli, a trzy lata pdzniej 16'.

Szkoty prywatne, ktorych wiascicielami byty instytucje spoleczne badz osoby
prywatne, stanowily przeciwwage dla szkdt rosyjskich, jednakze w latach 1865-
1905 nie byty w stanie zaspokoi¢ patriotycznych dazen Polakéw, ani zmienic za-
sadniczo sytuacji oswiaty polskiej. W 1889 roku do szkét prywatnych uczeszczato
w skali Krélestwa Polskiego 7,5% dzieci, a w roku szkolnym 1903/1904 juz 20%.
W latach 1894-1904 liczba elementarnych szkét prywatnych w Krélestwie Pol-
skim wzrosta z 279 do 484. W guberni fomzynskiej liczba czterech szkoét prywat-
nych utrzymala si¢ przez 10 lat, natomiast w guberni suwalskiej zwiekszyta sie
trzykrotnie (z 4 szkét w 1894 roku do 12 w 1904 roku) . Znaczna liczbe szkot
prywatnych posiadal powiat augustowski w guberni suwalskiej. Na tym obszarze
znajdowaly sie szkoly w Augustowie, Sejnach i w Suwatkach™.

10" A. Dobronski, Infrastruktura spoleczna i ekonomiczna guberni tomzynskiej i obwodu biatostockiego
(1866-1914), Biatystok 1979, s. 603.

1 EJ. Krynska, Gimnazjum meskie i konwikt ojcdw jezuitow w Chyrowie jako przyktad praktyki edu-
kacyjnej, w: Szkolnictwo nieparistwowe. Partnerstwo czy konkurencja?, red. A. Karpinska, Olecko 1997,
s. 189-197; E.J. Krynska, W 90 rocznice Gimnazjum meskiego i konwiktu ojcéw jezuitéw w Chyrowie
(1886-1939), w: Z dziejow edukacji narodowej 1 chrzescijariskiej. Ludzie — idee — instytucje, z. 1, red.
M.J. Zmichrowska, Niepokalanéw 1997, s. 111-127; E.J. Kryniska, Swiadectwo wiernej stuzby: Deo,
Patriae, Amicitiae (gimnazjum oo. jezuitéw w Chyrowie), w: Ewangelizacja a edukacja w trzecim tysigcleciu,
red. A. Krynski, Czestochowa 2002, s. 111-124.

12 W nauczaniu poczatkowym - 2; poczatkowe domowe — 9; repetytorzy — 2; do muzyki - 3;
w roku 1878 - 28 nauczycieli; w 1892 roku — 94 osoby; prywatne poczatkowe — 12; domowe i po-
czatkowe — 74; muzyka — 7; taniec - 1. Ta forma nauczania byla legalna. Zob. R. Kucha, Oswiata
elementarna w Krdlestwie Polskim w latach 1864-1914, Lublin 1982, s. 27.

13 Tamze, s. 169.

¥ W Augustowie funkcjonowata: szkota Macieja Glazera, jednoklasowa zeniska zydowska
szkola Reginy Lejbownic, jednoklasowa zenska szkola Zydowska Basa Szewa Frejdberga, jedno-
klasowa szkota dla obu plci Marii Heleny Kolonowskiej. W Sejnach dzialala: jednoklasowa zen-
ska szkola Klementyny Ciemnotonskiej, jednoklasowa zenska szkota Antoniny Kedrzynskiej. Na-
tomiast w Suwatkach istniata: szkota Zofii Swieckiej, szkota Zofii Maurach, szkota meska Jana
Swieckiego, szkola zeniska Bronistawa Unickiego, szkola dla dziewczat, dwuklasowa zenska szkota
z kursem nizszych klas zefiskich gimnazjum Kazimiery Jadwigi Smolenskiej, dwuklasowa zefiska
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Mimo wzrostu liczby szkét prywatnych, wedtug obliczen Wiodzimierza Wa-
kara w 1904 roku w catym Krdélestwie Polskim sposréd dzieci w wieku szkolnym
uczeszczalo do szkét elementarnych zaledwie 16,1% chlopcow i 8,5% dziewczy-
nek’. Staby rozwdj szkolnictwa elementarnego byl przyczyng niemal powszech-
nego analfabetyzmu'®. O ile w roku 1862 analfabeci stanowili 90% ogo6tu miesz-
kancow Krolestwa Polskiego, o tyle w roku 1897 ich liczba spadta do 70% ogoétu
mieszkancow.

Na ziemiach zaboru rosyjskiego, gdzie nie obowigzywal przymus szkolny, mo-
gly istnie¢ obok szkét rusyfikacyjnych zydowskie prywatne szkoly wyznaniowe.
Szkoly typu religijnego — chedery i Talmud Tory prowadzity nauke dzieci wyzna-
nia mojzeszowego, utrzymywaly si¢ z wlasnych funduszéw ludnosci zydowskiej”.
Byly to szkoly o wyjatkowo niskim poziomie nauczania i trudnych warunkach
lokalowych. Najgorzej przedstawiala si¢ sytuacja chederéw, gdzie czesto jedna
izba sluzyfa za mieszkanie metameda i sale nauki. Szkoly te podlegaty zarzadowi
wladz okregu szkolnego i nalezaty do trzeciej kategorii organizacyjnej szkolnic-
twa, po gimnazjach, szkolach powiatowych, pensjach zenskich, szkotach wiej-
skich i pafistwowych'®. Jedynie niektére chedery miaty uprawnienia panstwowe.
W 1877 roku w Bialostockiem tylko 10 chederéw zblizalo si¢ do poziomu publicz-
nych szkét rzadowych. Natomiast w 1887 roku cztery chedery na 147 w guberni
suwalskiej, a w 1906 roku 13 na 175%.

Trudno o wiarygodne dane dotyczace chederéw. Jak podaje Adam Dobron-
ski, w 1888 roku zarejestrowano w Bialostockiem 37 chederéw z 219 chlopcami
wyznania mojzeszowego, sze$¢ za$ lat pozniej juz 232 chederdw, z czego 65 byto
w Bialymstoku. Autor oszacowatl liczbe uczniéw pobierajacych nauke w chederach

szkola z kursem dwoch nizszych klas gimnazjum zenskiego Stefanii Mazurkiewicz, dwuklasowa
zydowska szkota dla obu plci Benjamina Rozentala, jednoklasowa szkota dla obu plci Konstantego
Lapinskiego, dwuklasowa zydowska szkota z kursem przygotowawczym do I klasy meskiego gim-
nazjum Salomona Zeligmana; jednoklasowa zenska szkota Heleny Stepkowskiej, szkota przygoto-
wujaca uczniéw aptekarskich Michala Pesiaka, jednoklasowa szkota dla obu plci Jerzego Cywin-
skiego, jednoklasowa zydowska szkola dla obu plci Mejera Sopolinskiego, jednoklasowa zydowska
szkola dla obu plici Mojzesza Zingermana; jednoklasowa zydowska szkota dla obu pici Pinkusa
Abramskiego, jednoklasowa zydowska zeniska szkola Bas-Szewy Frejdberga, jednoklasowa szkota
dla obu plci Olgi Mamajew; jednoklasowa zenska szkota Wiadystawy Kartinowicz; zefiska szkota
z kursem klasy przygotowawczej Zofii Szopen przy gimnazjum zefskim, szkola pani Januszewicz,
szkola pani Rutkowskiej, zydowska szkola pana Wiejsiejskiego, zydowska szkota pana Lejpunera.
W. Jemielity, Szkolnictwo w guberni suwalskiej, Suwalki 1997, s. 16-37.

15 W. Wakar, Oswiata publiczna w Krdlestwie Polskiem 1905-1915, Warszawa 1915, s. 146.

16 E. Staszynski, Polityka oswiatowa caratu w Krdlestwie Polskim. Od powstania styczniowego do
I wojny swiatowej, Warszawa 1983, s. 4.

17 N. Gasiorowski, O sytuacji w szkolnictwie ludowym w Krdlestwie Polskim, w: PPS — Lewica 1906—
1918. Materiaty i dokumenty, t. 2 (1911-1914), Warszawa 1962, s. 465.

18 H. Moscicki, Bialystok. Zarys historyczny, Bialystok 1933, s. 14.

19 W. Jemielity, Szkolnictwo w guberni tomzynskiej, dz. cyt., s. 109.
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na przetomie XIX i XX wieku na ok. 25000%. W 1896 roku Biatystok posiadat
zydowska prywatng szkole meska, trzy prywatne szkoty zydowskie (Gwirca, Ka-
ptana i Chwolesa). Obok nich funkcjonowata takze prywatna szkota meska oraz
subsydiowana przez rzad prywatna pensja zenska Krutigolowej. Zainteresowanie
szkolnictwem prywatnym ciagle roslo?'.

STAN SZKOLNICTWA PRYWATNEGO PO 1905 ROKU

Zasadnicze zmiany w szkolnictwie prywatnym nastapily podczas rewolucji
1905-1907. Strajk szkolny 1905 roku stanowil niewatpliwie moment przetomo-
wy w dziejach szkolnictwa polskiego. Protest przeciwko zrusyfikowanej szkole
carskiej spowodowat potrzeb¢ demokratyzacji i unarodowienia szkolnictwa. Przy-
kiadem takiej postawy bylo wystapienie uczniéw gimnazjum suwalskiego, ktorzy
o$wiadczyli dyrektorowi: ,[...] jesteSmy Polakami, a wigc o ile$my dotychczas nie
wystapili, to jedynie dla niezaleznych okolicznosci. Obecnie przeszkody stojace
nam na drodze do spelnienia naszego $wigtego obowiazku wzgledem Ojczyzny,
usunelismy, a wiec wystepujemy. Jedynym i bezpo$rednim powodem naszego wy-
stapienia jest bezwzgledne solidaryzowanie si¢ z opinig spoteczefistwa polskiego,
walczacego obecnie z rzadem rosyjskim o szkole polska oraz nieztomny zamiar
wziecia udziatu w tej walce”?2.

Mlodziez zadala unarodowienia szkoty polskiej przez wprowadzenie polskie-
go jezyka wykladowego, szkoly otwartej dla miodziezy réznych wyznan, dostepu
kobiet do szkolnictwa wyzszego, zmian programéw w celu wzmocnienia takich
przedmiotéw, jak historia i literatura ojczysta, obowiazkowego i bezptatnego na-
uczania, podniesienia poziomu szkolnictwa elementarnego, wiasciwego wyposa-
zenia szkét w pomoce naukowe i podreczniki szkolne oraz zniesienia policyjnego
systemu wychowawczego?.

Do metod walki o spolszczenie szkét nalezaty m.in.: przerywanie nauki w szko-
tach, niszczenie podrecznikéw rosyjskich, niezgtaszanie si¢ na lekcje, obrzucanie
szkét kamieniami, zamazywanie szyldéw szkoty, bicie uczniéw idacych do szkoty,
czy uczestniczenie w demonstracjach i pochodach?*. Gubernator suwalski tak do-
nosit w dniu 3 lutego 1905 roku o wydarzeniach w gimnazjum meskim i gimna-
zjum zenskim w Suwatkach: , Podczas modlitwy przed rozpoczeciem zajgé szkol-
nych Polacy, uczniowie klas starszych wreczyli dyrektorowi petycje z zadaniami

20 A. Dobronski, Infrastruktura spoleczha i ekonomiczna..., dz. cyt., s. 480-482; M. Golawski,
Szkolnictwo powszechne w Biatymstoku (rys historyczny i rozwdj w dobie obecnej), Bialystok 1934, s. 42.

21 H. Moscicki, Biatystok..., dz. cyt., s. 182.

22 M. Szulkin, Strajk szkolny 1905 roku, Wroctaw 1959, s. 115; Archiwum Gléwne Akt Dawnych
(dalej: AGAD), Kancelaria General-Gubernatorstwa, sygnatura (dalej: sygn.) nr 103750, kartka
(dalej: k. ) 145.

2 AGAD, Kancelaria General-Gubernatorstwa, sygn. nr 103737, k. 2.

2% M. Szulkin, Strajk szkolny 1905 roku..., dz. cyt., s. 133-139, 140-156.
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nauczania w jezyku polskim, porozumiewali sie w tymze jezyku, a nastepnie za-
czeli wychodzi¢ z gimnazjum w ogélnej ilosci 117 oséb”*.

W okresie strajku Kolo Wychowawcéw o$mioklasowego meskiego gimnazjum
klasycznego i siedmioklasowego gimnazjum zenskiego w Lomzy, solidaryzujac si¢
ze strajkiem mtiodziezy, podjelo akcje organizowania szkét prywatnych z polskim
jezykiem nauczania. Wzywalo: ,Tylko solidarno$¢ calego spoteczenstwa zmusi
rzad do liczenia sie z zadaniem szkoly polskiej. Rzad ustgpi tylko przed sita, a silg
tg jest nasz nieztomny, solidarny protest. Dzieci nasze szkole rosyjska opuscity
i do niej nie wrocg; pojda do szkoly polskiej”?.

Podobnie jak w niektérych innych dziedzinach, takze w szkolnictwie carat
nie byl w stanie w petni kontynuowac polityki sprzed 1905 roku. Walka o szkole
polska prowadzona w czasie rewolucji zmusita rzad carski do pewnych ustepstw
w dziedzinie o$wiaty.

Wymuszone wydarzeniami wspomnianych lat ustepstwa sprowadzaly zniesie-
nie zakazu z 1879 roku. Zezwolono na rozmowy poza lekcjami w szkole miedzy
uczniami w jezyku ojczystym, otwieranie prywatnych szkoét, w ktérych wszystkie
przedmioty — oprocz jezyka rosyjskiego, historii i geografii — mogly by¢ nauczane
po polsku, lecz ukonczenie tych szkét nie dawato praw réwnych z ukonczeniem
szkot panstwowych?’.

Bezposdrednim skutkiem manifestacji strajkowych byl ukaz o tolerancji religij-
nej z 17 kwietnia 1905 roku, zezwalajacy na nauke religii rzymskokatolickiej w je-
zyku polskim?. Dekret z dnia 19 czerwca 1905 roku potwierdzal, ze nauka religii
ijezyka polskiego w szkotach powszechnych ma odbywac sie po polsku, a ponadto
na nauke jezyka polskiego i religii nalezy przeznaczy¢ dostateczna liczbe godzin®.

W latach rewolucyjnych 1905-1906 w jezyku ojczystym mozna byto juz na-
uczadé wszystkich przedmiotéw w nizszych klasach, a w wyzszych oddziatach hi-
storii, nauk przyrodniczych i matematyki w obu jezykach®°.

W dniu 22 lipca 1905 roku wiladze carskie wyrazily zgode na nauczanie jezyka
polskiego po polsku w szkotach $rednich, zmieniajgc program tego przedmiotu.
Jednocze$nie wprowadzono go do egzaminéw wstepnych przy przyjmowaniu do
szkét $rednich. Zwiekszono réwniez, chociaz nieznacznie, liczbe godzin jezyka

% AGAD, Kancelaria General-Gubernatorstwa, sygn. nr 103749, k. 14.

% Tamze.

27" J. Ogonowski, Uprawnienia jezykowe mniejszosci narodowych w Rzeczypospolitej Polskiej 1918
1939, Warszawa 2000, s. 15-16.

% Glos” 1905, nr 18, s. 276; ,,Ogniwo” 1905, nr 26, s. 601-602.

% W. Grabski, O nauczaniu powszechnym i zakladaniu szkdt ludowych, Warszawa 1913, s. 87;
P. Sosnowski, Trzy rocznice. Szkice z dziejow szkolnictwa i nauczycielstwa b. Krdlestwa Kongresowego,
Warszawa-Lwow 1926, s. 9; S. Dobrowolski, Rewolucja mtodziezy szkolnej 1905 roku, Warszawa
1933, 5. 12-13.

30 Stopien uzywania jezyka polskiego w nauczaniu matematyki byl réznie interpretowany
w zaleznosci od sytuacji. Wiadze carskie uwazaty, ze ma on tylko stuzy¢ pomoca w pierwszej kla-
sie, a nie zastgpic¢ calkowicie jezyk rosyjski. Jednakze mimo tych opinii matematyka w klasie pierw-
szej i drugiej bylta nauczana po polsku. Por. W. Grabski, O nauczaniu powszechnym ..., dz. cyt., s. 87.
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polskiego®'. Ponadto w 1906 roku wydano Spis podrecznikdw i przewodnikdw w jezy-
ku polskim dozwolonych w szkotach Okregu Szkolnego Warszawskiego*.

Trwalym rezultatem strajku szkolnego i walki o jezyk polski byto szkolnictwo
prywatne z polskim jezykiem nauczania, kierowane przez osoby prywatne, towa-
rzystwa, organizacje o$wiatowe i zakony. Dnia 14 pazdziernika 1905 roku car wy-
dat reskrypt, w ktérym zezwolil na otwieranie prywatnych elementarnych i $red-
nich szkot polskich, nie posiadajgcych jednak praw szkdt panstwowych. Wolno
bylo juz jawnie wyktada¢ w nich po polsku ,wszystkie przedmioty z wyjatkiem
rosyjskiego, historii i geografii”*. Zezwolono tez na tworzenie spolecznych insty-
tucji o$wiatowych oraz zmieniono zakaz porozumiewania sie uczniéw w murach
szkolnych w jezyku polskim?®®.

W okresie od 1905-1915 szkolnictwo $rednie dzielito si¢ wyraznie na dwie
grupy. Pierwsza stanowily, obok rzadowych szkét $rednich, prywatne szkoty
$rednie z jezykiem wykladowym rosyjskim i prawami szkét rzadowych; druga -
prywatne szkoly polskie z jezykiem wykiadowym polskim, stanowiace ogromna
wiekszo$¢*. Spolszczona prywatna szkola polska nie miata praw przystugujacych
szkotom rzgdowym, nie dawata wstepu na studia wyzsze, ktére nadal pozostawaty
rosyjskie i przyjmowaty tylko wychowankéw szkot rzagdowych®.

Do rozwoju szkdt prywatnych, zwlaszcza $rednich, przyczynit si¢ spadek pre-
stizu placéwek rzadowych, poniewaz miodziez, ktéra uczestniczyta w ruchu rewo-
lucyjnym, kierowala sie z rosyjskich szkét panstwowych do szkét prywatnych, by
w nich kontynuowa¢ nauke i ksztattowaé postawe patriotyczng. Zainteresowanie
szkotami prywatnymi bylo tak duze, ze tajne komplety przeksztalcano w prywat-
ne placowki szkolne. Nawet sam Kurator stwierdzil, ze , kuratorium ledwo nada-
zalo z wydawaniem zezwolen. Powstawaly cale towarzystwa, do zadan ktérych
nalezalo otwieranie $rednich i nizszych zakiadéw naukowych z polskim jezykie-
m”¥. W 1910 roku do $rednich szkét prywatnych uczeszczalo przeszio 30 000
uczniéw, gdy przed strajkiem liczba uczniéw stanowita 12 000. Trzy lata pdzniej
w prywatnych szkotach $rednich bylo juz ponad 50 000 uczniow*.

31 E. Kucha, Oswiata elementarna..., dz. cyt., s. 34.

32 B. Szabat, Walka o szkote polskg w okresie rewolucji 1905-1907 w guberni kieleckiej, Kielce 1991,
s. 138.

33 Walka o szkote polskq w 25-lecie strajku szkolnego, red. S. Drzewiecki, Z. Nowicki, T. Wojenski,
Warszawa 1930, s. 123.

3 Z. Kowalski, Odrodzenie sig szkolnictwa polskiego w guberni lubelskiej po rewolucji i strajku szkol-
nym w 1905 roku, w: Ze studiéw nad Komisjg Edukacji Narodowej i szkolnictwem na Lubelszczyznie, Lublin
1973, s. 385; J. Niklewska, Prywatne szkoty srednie w Warszawie 1905-1907, Warszawa 1987; H. Cey-
singeréwna, Tajna szkota w Warszawie w epoce caratu, Warszawa 1948.

35 Por. Walka o szkolg polskg w 25-lecie strajku..., dz. cyt., s. 127; Uprawnienia takie w latach
1906-1914 uzyskato 37 szkét, w ktérych jezykiem wykladowym byl rosyjski.

% Tamze.

7 Cyt. za: E. Staszynski, Polityka oswiatowa caratu..., dz. cyt., s. 203-204.

8 Oswiata na ziemiach polskich u progu niepodleglosci, w: Historia wychowania wiek XX, red. J. Mia-
so, Warszawa 1984, s. 9.
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Prywatne szkolnictwo polskie, pozbawione wszelkiej pomocy ze strony wiadz
rosyjskich, ,,czerpato sily do zycia z zapalu mtodziezy, z ofiarnoéci nauczycielstwa,
wreszcie z poparcia materialnego i moralnego, ktérego nie szczedzito spoleczen-
stwo polskie”*. Szkoly prywatne staly sie ,poletkiem do$wiadczalnym dla peda-
gogow i dzialaczy o$wiatowych”*’, stad tez swym poziomem nauczania niejedno-
krotnie przewyzszaly szkolnictwo rzadowe.

Olbrzymia wigkszo$¢ szkét srednich prywatnych nie posiadata wtasnych gma-
chéw, a czesto miedcila si¢ w lokalach wynajetych, niespetniajacych wymagan
higieny szkolnej. Nie lepiej przedstawiala sie sprawa z pomocami szkolnymi. Na-
uczanie wszystkich przedmiotéw przybieralo charakter ksigzkowy. Do wytwo-
rzenia tak smutnego stanu nauczania przyczynit sie¢ w znacznej mierze fakt, ze
w chwili organizowania si¢ prywatnej szkoly polskiej nie bylo polskich nauczycie-
li. Dopoki panowali Rosjanie, nie mogta w ogéle powstaé ani jedna polska instytu-
cja ksztalcaca i kwalifikujgca nauczycieli szkét $rednich. Do pracy pedagogicznej
w szkole polskiej staneli w znacznej wiekszosci ludzie nieprzygotowani ani pod
wzgledem naukowym, ani tym bardziej pedagogicznym. Braki w tej dziedzinie
tagodzita nieco indywidualna praca jednostek, przede wszystkim za$ dziatalnos¢
zrzeszen nauczycielskich, jak Stowarzyszenie Nauczycielstwa Polskiego i Polski
Zwiazek Nauczycielski*'.

Nie lepsze stosunki panowaly wsrdd kierownikéw szkél. Osoby z wyzszym
wyksztalceniem stanowily tu nieliczny odsetek, wérdéd nich za$ wyjatkiem byly
jednostki posiadajgce powazne studia pedagogiczne i gruntowng znajomos$¢ me-
tod wychowania i nauczania. Powazng przeszkode w rozwoju prywatnego szkol-
nictwa $redniego stanowila réwniez jego wadliwa organizacja wewnetrzna. Brak
funduszéw najczesciej nie pozwalal ani na odpowiednie wynagrodzenie kadry na-
uczycielskiej, ani na zabezpieczenie ich staro$ci*2.

Stabg strone prywatnych szkot polskich stanowily takze ich programy. Wszyst-
kie one powstaly pod nadzorem wtadz, ktére nie dopuscily do wprowadzenia ja-
kiejkolwiek mysli pedagogicznej. Programy nalezalo tez dostosowa¢ do wymagan
matury rosyjskiej, aby umozliwi¢ wychowankom szkoly prywatnej zdobycie tzw.
praw przez zlozenie egzaminu dojrzatosci w charakterze eksternéw wobec komisji
egzaminacyjnej rosyjskiej*.

Szkoly prywatne ze wzgledu na odplatno$¢ w niewielkim tylko stopniu byty
dostepne dla dzieci najbiedniejszych. Wszystkim tego typu szkolom dano prawo
pobierania dowolnie wysokich oplat. Spowodowato to, ze dobra szkota prywatna
byla bardzo kosztowna i elitarna. Tylko niektére z nich utrzymywano z funduszy
spotecznych. W szkotach powszechnych optaty wynosily po kilka i wiecej rubli

39 K. Konarski, Dzieje szkolnictwa w b. Krdlestwie Kongresowem 1915-1918, Krakéw 1923, s. 92—
93.

40 J. Niklewska, Prywatne szkoly srednie..., dz. cyt., s. 8.

41 K. Konarski, Dzieje szkolnictwa..., dz. cyt., s. 94.

42 Tamze, s. 94.

4 Tamze, s. 95.
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miesiecznie**. W roku szkolnym 1910/1911 w 15 prywatnych szkotach poczatko-
wych z terenu Lomzynskiego uczylo sie 889 ucznidw, przy srednim koszcie utrzy-
mania 7,8 rubla na osobe*. Oplaty roczne w szkotach prywatnych bez internatu
wynosily 120 rubli rocznie w klasach nizszych i 150 rubli w klasach wyzszych
(w panstwowych odpowiednio 60 i 120 rubli). W niektorych prywatnych szkotach
oplaty te byly jeszcze znacznie wyzsze*.

Gléwnym celem polskich towarzystw o$wiatowych byto organizowanie szkol-
nictwa oraz rozwijanie dziatalno$ci o§wiatowej. Pierwszym towarzystwem, ktére
otrzymalo pozwolenie na legalng dziatalno$¢, byto spoleczne towarzystwo o$wia-
towe Polska Macierz Szkolna (dalej: PMS)*, ktéra miata na celu ,krzewienie
o$wiaty w duchu narodowym”*.

Dazeniem PMS bylo zaktadanie i prowadzenie instytucji wychowawczo-o$wia-
towych, ochronek, szkét powszechnych, seminariéw nauczycielskich, szkot $red-
nich i szkét wyzszych, organizowanie czytelni, bibliotek, uniwersytetéw ludo-
wych, urzadzanie odczytéw, wykladéw, pogadanek, przedstawien publicznych,
wydawanie i rozpowszechnianie ksigzek*.

Dzialalno$¢ oswiatowa PMS stworzyla mozliwos¢ pobierania nauki w szko-
tach zaktadanych na terenach o ubogiej infrastrukturze o§wiatowej, jednakze nie
mogta tworzy¢ prywatnych szkoét elementarnych w miejscowosciach, w ktérych
istniata juz placéwka rzgdowa. Mimo licznych przeszkdd formalnych, stawianych
systematycznie przez carskie wtadze o$wiatowe i administracyjne, sie¢ szkét PMS
ustawicznie sie rozrastala, osiggajac w 1907 roku liczbe 681 zakladéw. W jednej
placéwce elementarnej PMS uczylo si¢ przecigtnie 90 dzieci®.

4 Tamze, s. 65.

¥ A. Dobronski, Infrastruktura spoleczna i ekonomiczna..., dz. cyt., s. 502.

# H. Ceysingeréwna, Liga Narodowa i Zwigzek Unaradawiania Szkét w walce o szkolg polska, w:
Nasza walka o szkolg polskg, t. 1, Warszawa 1931, s. 7; Nasza walka o szkole polskg, t. 2, Warszawa
1934, s. 72.

7 PMS byta organizacja kulturalno-oswiatows, powstalg na fali strajku szkolnego 1905 roku,
zalozona na terenie Krdlestwa Polskiego w 1906 roku na mocy reskryptu carskiego z 14 pazdzier-
nika 1905 roku zezwalajacego na zakladanie prywatnych szkét z polskim jezykiem wykladowym,
jednak bez praw publicznych, przez Jozefa Swiatkowskiego, Henryka Sienkiewicza, Antoniego
Osuchowskiego i Mieczystawa Brzezinskiego. Zob.: H. Markiewiczowa, Spoteczna akcja likwidacji
analfabetyzmu na Kresach Wschodnich II Rzeczypospolitej, ,Przeglad Historyczno-O$wiatowy” 2008,
nr 1-2, s. 29-30.

8 Dzielo Samopomocy Narodowej — Polska Macierz Szkolna 1909-1935, zebrat J. Stemler, Warsza-
wa 1935, s. 29.

# H. Markiewiczowa, Spoleczna akcja likwidacji analfabetyzmu. .., dz. cyt., s. 29-30.

5 W 14 grudnia 1907 roku PMS zostala zamknieta. Mimo to wiele szkét PMS zyskalo sta-
tus szkot prywatnych. Reaktywowana jawnie w 1916 dziata do 1939 roku na terenach central-
nych i wschodniej Polski. Por.: B. Szabat, Walka o szkole polskq w okresie rewolucji..., dz. cyt., s. 126;
M.B. Michalik, Kronika XX wieku, Warszawa 1991, s. 67; H. Markiewiczowa, Szkolnictwo srednie
Polskiej Macierzy Szkolnej na Kresach Wschodnich w II Rzeczypospolitej, w: Funkcja prywatnych szkdt sred-
nich..., dz. cyt., s. 211-221.
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Ta korzystna sytuacja nie trwata jednak dtugo. Po upadku rewolucji represje ca-
ratu zahamowaly szybki rozwoj szkét prywatnych. Reakcje caratu uniemozliwia-
jace otwieranie przez Polakéw nowych placowek nasilily sie takze w stosunku do
elementarnych szkoét prywatnych przeznaczonych gtéwnie dla dziewczat, ktére nie
byly przyjmowane do szkét miejskich czteroklasowych. Do takich szkét nalezata
czteroklasowa prywatna szkola zenska z prawami, prowadzona przez Z. Grygor
w Biatymstoku, ktéra zatrudniata sze$ciu pedagogéw, popa, pastora i ksiedza®'.

W 1907 roku wtadze rosyjskie zdelegalizowaly PMS, ktéra odtad prowadzita
swe prace w konspiracji, az do 1916 roku, kiedy to niemieckie wtadze okupacyjne
oficjalnie zezwolity na jej reaktywacje i zatwierdzily statut®.

W 1907 roku cofnieto zezwolenia na nauke jezyka macierzystego, nawet w for-
mie godzin nadobowigzkowych oraz zakazano zatrudniania nauczycieli nieposia-
dajacych zezwolenia wiadz. W 1908 roku anulowano w wiekszosci szkét, a w trzy
lata p6Zniej we wszystkich placéwkach, nauke religii po polsku. Zakazano zakta-
dania nowych szkdtek z polskim jezykiem nauczania we wschodnich guberniach.
Wiasciciele, ktorzy do 1 wrzednia 1908 roku nie przedstawili planéw nauczania
i siatek godzin do zatwierdzenia przez Kuratorium ONW, mogli utraci¢ koncesje
na prowadzenie szkoty®:.

Z chwilg zawieszenia dzialalnosci PMS przez wtadze carskie, troske nad szko-
tami przejety osoby prywatne oraz towarzystwa o$wiatowe. Tam, gdzie bylo to
niemozliwe, szkoly powrécily do konspiracyjnych form dziatalnodci. Potajemne,
nielegalne nauczanie jezyka narodowego, arytmetyki, historii Polski z geografia
i religii, doszto do imponujacych rozmiaréw i stalo si¢ najpopularniejsza forma
dziatalno$ci narodowej**.

ZAKONCZENIE

Mimo kleski rewolugji carat nie byt w stanie cofngé wszystkich zmian, jakie
dokonaly sie w szkolnictwie i o$wiacie, a szczegélnie w $wiadomosci narodowej

1 A. Dobronski, Infrastruktura spoleczna i ekonomiczna..., dz. cyt., s. 505; Archiwum Panstwo-
we w Bialymstoku, Akta miasta Bialegostoku, t. 10, k. 1.

52 Po odzyskaniu niepodlegtos$ci w 1918 roku stowarzyszenie to rozszerzylo swodj zasieg na
Slask Cieszynski i wojewodztwa potnocno-wschodnie, gdzie dziatato szczegélnie intensywnie.
W grudniu 1923 roku PMS wraz z Towarzystwem Szkoly Ludowej z Galicji i Towarzystwem Czy-
telni Ludowych dziatajgcym w wojewédztwie poznanskim i na Gérnym Slasku utworzylty Wydziat
Wykonawczy Polskich Towarzystw O$wiatowych, ktéry prowadzit swa dzialalno$¢ na podstawie
dyrektyw Komisji Porozumiewawczej Towarzystw, w skiad ktérej wchodzili prezesi tych organi-
zacji i po jednym czlonku ich zarzadéw. Organizacja istniata do 1 sierpnia 1940 roku, kiedy to
zarzadzeniem niemieckich wtadz okupacyjnych zlikwidowano wszystkie polskie fundacje i stowa-
rzyszenia dzialajace na terenie Generalnego Gubernatorstwa.

% R. Kucha, Oswiata elementarna..., dz. cyt., s. 474-475; H. Moscicki, Bialystok..., dz. cyt.,
s. 184.

¢ E. Podgorska, Szkolnictwo elementarne w Eodzi w latach 1808-1914, £6dz 1966, s. 148-149.
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i spolecznej spoleczenstwa polskiego®>. W walce o polska szkote miodziez polska za-
demonstrowala czynna postawe, ktéra odegrala ogromng role w ksztaltowaniu sie
i rozpowszechnianiu ideologii niepodleglosciowej. Helena Radlinska pisala: ,,Szkola
rosyjska wrzynala si¢ w nasze zycie dlatego, ze nie napotykata dostatecznego oporu.
Niewola szkoly szta w parze z niewolg wszystkiego co polskie i ludzkie”>¢.

Ustawa o szkolnictwie prywatnym z dnia 16 lipca 1914 roku® okredlila, ze
w szkotach prywatnych rosyjskiego, historii i geografii mogli uczy¢ tylko rodo-
wici Rosjanie w rosyjskim jezyku wykladowym. Natomiast historia powszechna
i geografia polska mialy by¢ nauczane w jezyku polskim. Jednakze Kurator ONW
opieral sie przeciwko wprowadzeniu jezyka polskiego i zalecal zwigkszenie liczby
godzin jezyka rosyjskiego w szkotach $rednich i nizszych®.

Dopiero okélnik z dnia 17 grudnia 1914 roku dawal mozliwo$¢ naucza-
nia wszystkich przedmiotéw przez Polakéw. Rosjanie zaczeli opuszczaé posady
w szkotach prywatnych®. Dnia 3 marca 1915 roku Rada Ministréow zezwolita na
prowadzenie w jezyku polskim zaje¢ w nizszych, $rednich i wyzszych szkotach
prywatnych, z wyjatkiem przedmiotéw rosyjskich. Doniostym faktem byto uzy-
skanie przez prywatne szkoly $rednie w 1916 roku prawa wydawania abiturientom
matur, otwierajacych wstep do szkét wyzszych®, jednak uczniowie polskich szkét
$rednich mogli zdawa¢ mature w jezyku polskim w obecno$ci przedstawiciela
Okregu Naukowego®'.

Liczba dzieci uczeszczajagcych do szkoét prywatnych w stosunku do ogélnej licz-
by dzieci objetych nauczaniem w szkofach jawnych stale rosta. W 1905 roku dzia-
talo w Krélestwie Polskim 535 prywatnych szkét poczatkowych, obejmujgcych
47 242 ucznidéw, a w 1913 roku 826 z 57 890 uczniami. W latach 1907-1914 powo-
tano 1560 szkét placéwek elementarnych utworzonych przez Polakéw, Niemcow,
Zydéw oraz Rosjan. Uczeszczalo do nich ok. 30% uczniow®2. Wiele sposrod zato-
zonych po strajku polskich szkél prywatnych nie przetrwalo do 1914 roku z po-
wodu odebrania koncesji, trudnosci materialnych czy kiopotéw organizacyjnych.

5 W. Weychert-Szymanowska, 25-lecie walki o szkole polskq, ,Przeglad Szkolny” 1930, nr 8,
s. 225-227.

¢ Walka o szkote polskq w 25-lecie strajku..., dz. cyt., s. 126.

57 ]. Niklewska, Prywatne szkoly srednie..., dz. cyt., s. 13.

58 Z. Wygocki, Z doli i niedoli szkdt polskich, ,Muzeum” 1914, t. 1, z. 2, s. 117.

% Na przyktad w Szkole Realnej Witolda Wroblewskiego w Warszawie.

8 Prawo takie obowiazywalo na terenie okupacji niemieckiej, zatwierdzone przez wladze nie-
mieckie 19 kwietnia 1916 roku w ,Regulaminie egzaminéw dojrzalosci w obrebie General Guber-
natorstwa Warszawskiego na rok 1916”. Por. K. Konarski, Dzieje szkolnictwa..., dz. cyt., s. 101-110.

61 J. Joteyko, Odbudowa szkoty polskiej, Paris 1918, s. 16.

62 K. Trzebiatowski, Szkolnictwo powszechne w Polsce w latach 1918-1932, Wroctaw 1970, s. 28.
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Spoleczenstwo polskie dotkliwie odczulo upadek powstania styczniowego
w Kroélestwie Polskim i zwigzane z nim represje. Aresztowania, wywozki na Sybir,
zakaz uzywania jezyka polskiego w zyciu publicznym, uwtaszczenie chlopéw —
wszystko to spowodowalo glebokie przemiany spoleczne i gospodarcze oraz prze-
oralo $wiadomo$¢ Polakéw. W takiej sytuacji zaczelo sie rozwija¢ w Krélestwie
Polskim tajne nauczanie, wymuszone niedostatkiem szkdt poczatkowych, rusy-
fikacja prowadzaca do wyeliminowania jezyka ojczystego, pielegnowania tradycji
i zwyczajow, a wszystko to w atmosferze odradzajacej sie tozsamosci narodéw
Europy.

Po upadku powstania styczniowego sie¢ szkét poczatkowych wzrosta z 1093
w 1864 roku do 3210 w roku 1873, po czym nastgpil regres na cale trzydziesto-
lecie'. W roku 1904 dziatalo 4315 szkél, z tego 3929 rzadowych podlegtych wta-
dzom oraz 385 cerkiewno-prawostawnych pod nadzorem Swigtobliwego Synodu.
Uczeszczalo do nich 306 098 uczniéw, w tym do rzagdowych 292 910, a do cer-
kiewno-prawostawnych 13 167. W catym Kroélestwie w tym roku byto 1 701 600
dzieci w wieku od 8 do 14 lat, co oznaczalo, ze prawie 80% populacji w wieku
szkolnym bylo pozbawione nauki w szkole oficjalnej?.

Program nauczania szk6t wyraznie eliminowat te treéci, ktére nie odpowiadaly
zaborcy, po 1864 roku do wigkszosci szkét nie dopuszczono ksiezy katolickich, co
oznaczalo nauczanie religii przez osoby do tej roli nieprzygotowane. Dla chlopéw
ta sytuacja byta nie do zaakceptowania. Nastgpit czas tajnego nauczania domowe-
go, ktére odbywalo sie w réznych formach, od nauki indywidualnej po grupows,
prowadzong przez oficjalistow dworskich, organistéw, ksiezy; a w miastach w ta-
kich miejscach, jak ochronki, przytuiki, sale zaja¢®. Mioda generacja, nie godzac

! J. Miaso, Tajne nauczania w Krdlestwie Polskim, ,Rozprawy z Dziejéow Oswiaty”, t. XXXIII,
Wroctaw 1990, s. 48.

2 Tamze.

3 Tamze, s. 51.
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sie z otaczajacy ja rzeczywistoscig, coraz czesciej wchodzita w otwarty konflikt,
ktérego apogeum stanowit wybuch rewolucji 1905 roku*.

Kroélestwo Polskie w poczatkach XX stulecia przezywalo stadium gwattownie
rozwijajacego sie kapitalizmu. Nastepowal szybki rozwoj form monopolistycz-
nych, co w konsekwencji zdeterminowalo powstanie proletariatu, sktadajgcego sie
gléwnie z ludno$ci wiejskiej, osiadlej w poszukiwaniu pracy w miastach. Rozwi-
jajaca sie gospodarka kapitalistyczna w miescie pociggnela za sobg powolny roz-
woj rolnictwa na wsi, gdzie zdecydowanie przewazata wielka wlasnosé¢ ziemska,
podlegajaca procesowi parcelacji, zahamowanej ok. 1906 roku®. Rozw¢j rolnictwa
Krolestwa Polskiego charakteryzowaly takie zjawiska, jak: niski poziom upraw,
brak maszyn i przestarzale formy gospodarki.

Szkolnictwo u schytku XIX wieku na ziemiach Krolestwa Polskiego przed-
stawialo oplakany obraz. Nasilajaca sie polityka rusyfikacyjna zaborcy® spowo-
dowatla upadek szkot, a te nieliczne, ktére istnialy, nie obejmowaty wszystkich
dzieci w wieku szkolnym. Brak obowigzku szkolnego powigkszat zastepy ludzi
niepi$miennych, co uniemozliwialo zdobycie pracy innej niz fizyczna. Szkole
elementarng konczylo niewielu uczniéw, pogtebiala sie zapas¢ kulturowa i cy-
wilizacyjna, zwlaszcza w $rodowisku wiejskim. Z danych statystycznych wyni-
ka, ze obszary wiejskie Krolestwa Polskiego pod wzgledem rozwoju szkolnictwa
byty daleko poza nawet niektérymi prowincjami azjatyckimi Rosji. Wérdd rekru-
tow powolanych do wojska w roku 1876 byto 82,5% analfabetow’. W 1897 roku
wie$ Krélestwa Polskiego miata 74% analfabetéw®. W efekcie w poczatkach XX
wieku, tj. w 1905 roku, 60% spoteczenstwa polskiego nie umialo czytaé i pisac®.

* Tamze, s. 11. Teze te potwierdzita Helena Radlinska, uczestniczka strajku szkolnego 1905
roku. W wspomnieniach pisata: ,,Podczas gdy w nas harmonizowaly si¢ hasla, z réznych stron
idace, starsze pokolenie bylo raczej w praktyce wyznawcami jednego jasno okreslonego kierunku.
Streszczal sie on w haslach przetrwania, utrzymania bytu fizycznego narodu, ratowania puscizny
przed roztrwonieniem, przez zbyt hojny szafunek krwi. Nigdy moze w Zyciu nowoczesnym antago-
nizm pokolen nie wystepowal z taka moca”, w: Nasza walka o szkolg 1901-1917: opracowania, wspo-
mnienia, dokumenty, t. 11, zebrala Komisja Historyczna pod przewodnictwem B. Nawroczynskiego,
s. 396-397, Warszawa 1934.

5 1. Kostrowicka, Z. Landau, J. Tomaszewski, Historia gospodarcza Polski XIX i XX wieku, War-
szawa 1978, s. 225-234.

¢ ,[...] Trzeciego dnia zaczely sie lekcje. Jezyk wyktadowy but ruski wszystkich przedmiotéw,
procz religii, ktéra byta wykiadana po polsku [...] W klasach jak i na kwaterach obowigzani ucznio-
wie byli méwi¢ miedzy sobg po rusku, lecz do tego nie zawsze si¢ stosowano. Na kazdej stancji byt
korepetytor, naznaczony przez inspektora. Jezeli korepetytor byl prawostawny, $cisle przestrzegal
mowy ruskiej, jezeli byt katolik rozmawiano po polsku”, w: J. Borzym, Pamigtnik podlaskiego szlach-
cica, Lomza 2009, s. 60.

Kurator Warszawski Aleksander Apuchtin zapowiadal, ze jeszcze 10 lat, a matki Polki $piewacé
beda kolysanki rosyjskie. Cyt. za: S. Mauersberg, Z dziejow oswiaty dorostych, Warszawa 1981, s. 44.

7 S. Mauersberg, Z dziejow oswiaty..., dz. cyt., s. 45.

8 Tamze, s. 12.

% Postgpowa mysl oswiatowa w Krélestwie Polskim w latach 1905-1914: wybdr materialdw, wyboru
dokonal, wstepem i przypisami opatrzyt Z. Kmiecik, Warszawa 1961, s. 6.
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W samej Warszawie w roku 1904 na 771 000 mieszkancéw istniato tylko 211
szkoto.

Przemiany gospodarcze, ciezka sytuacja polityczna i o§wiatowa Polakéw spo-
wodowaly wzrost dazen narodowo-wyzwolenczych spoleczenstwa. Poglebiajgca
sie $wiadomo$¢ proletariatu sprzyjata nastrojom antyrosyjskim w Kroélestwie.
W zdecydowanej wiekszosci Polacy pragneli odzyskania niepodlegiosci i pota-
czenia ziem wszystkich zaboréw w jeden organizm panstwowy. Droge wiodaca
do tego celu widzieli m.in. w kleskach polityki zagranicznej i wewnetrznej Rosji.
Totez, gdy w Rosji wybuchia rewolucja 1905 roku, wrzenie polityczne szybko prze-
niosto sie na tereny Krélestwa.

Rewolucja w Rosji miala przynie$¢ narodowi rosyjskiemu nowy fad spolecz-
ny i koniec wyzysku, w Krélestwie za$ stanowi¢ wstep do odzyskania swobdd
obywatelskich, a w przysziosci umozliwi¢ odzyskanie niepodlegtosci. Rewolu-
cje w Krolestwie rozpoczal proletariat strajkiem powszechnym, a nastepnie do
strajkujacych przylgczyta sie mlodziez szkolna i studencka, domagajac sie wpro-
wadzenia jezyka ojczystego jako obowigzujacego w nauce. Mlodziez o$mielona
postawa robotnikéw masowo opuszczala szkoly rzagdowe, manifestujac swoje
niezadowolenie spowodowane ucigzliwg rusyfikacjg, ograniczeniem wolnosci
stowa, zgromadzen. Ruch rewolucyjny, poczatkowo tylko w Warszawie, rozlat
sie na caly teren Krolestwa Polskiego, a hasta oswiaty w jezyku polskim zglasza-
ta takze ludnos¢ wiejska'’. Swiadomos¢ walki o lepsze jutro ksztattowaly w mto-
dym pokoleniu tajne organizacje, takie jak Polska Partia Socjalistyczna (PPS),
Socjaldemokracja Krélestwa Polskiego i Litwy (SDKPiL) czy Liga Narodowa,
ktora przez swoje ekspozytury — Centralny Komitet Organizacji Uczniowskich
»Przyszto$¢” (PET) i Zwiazek Mlodziezy Polskiej (ZET) — oddziatywala na mto-
dziez szkolng i studencka'.

Moment wybuchu strajku szkolnego, ktéremu doroste spoleczenstwo, pamie-
tajace kleske powstania styczniowego nie sprzyjato, wykorzystano tworzac i ujaw-
niajac takie struktury, jak: Koto Wychowawcéw czy powstaly Zwiazek Unarodo-
wienia Szkoél — organizacje wyrazajgce oczekiwania mlodziezy™.

10°'W. Wakar, Oswiata publiczha w Krdlestwie Polskim 1905-1915, Warszawa 1915, s. 146.

I Rodzice dzieci gminy Dzierzkowice powiatu janowskiego zazadali, powotujac si¢ na ukaz
carski z 1864 roku o samorzadzie gminnym, aby w szkole wszystkie przedmioty byty wyktadane po
polsku, w: Walki chtopskie w Krélestwie Polskim w rewolucji 1905-1907: wybdr materiatow i dokumentdw,
oprac. i wstep M. Moécicki, B. Radlak, Warszawa 1956, s. 41.

12 Obok Narodowej Demokracji znaczne wplywy wsréd mtodziezy mial Zwigzek Mlodziezy
Socjalistycznej. Iza Moszczenska uczestniczka strajku szkolnego twierdzila, ze Narodowa Demo-
kracja ani nie zainicjowata walki o szkole i bojkotu szkolnego, ani tez nim w zadnej fazie nie
kierowata. M. Bell. (I. Moszczenska), Sprawa szkolna w Krdlestwie Polskim (1905-1910), Lwéw 1911,
s. 18-21. Cyt. za: S. Lewin, Zydowska mlodziez w strajku szkolnym 1905 r., Warszawa 1996, s. 26.

13 Koto Wychowawcéw rozpoczelo swoja dzialalno$é w pazdzierniku 1904 roku, wydajac ode-
zwe do rodzicdw w sprawie tzw. pensji z prawami i stalymi inspektorami. Chodzilo w niej o nie-
dopuszczenie stalych inspektoréw Rosjan do zenskich szkét prywatnych. H. Orsza Radlinska, Koo
Wychowawcdw, w: Nasza walka o szkote polskg 1901-1917, dz. cyt., s. 77.
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Zwiazek Unarodowienia Szkot' apelowat w odezwie z 7 lutego 1905 roku do
spoteczenstwa: ,W niezwyklym zamecie, ktéry zawichrzyt w ostatnich dniach na-
sze zycie spoleczne, nardd na catym obszarze kraju stanat wobec faktéw niespo-
dziewanych i nieoczekiwanych. Jednym z takich faktéw jest wystgpienie w wielu
miastach miodziezy szkolnej z zadaniem szkoly polskiej. Nie czas i nie pora anali-
zowac obecnie wilasciwos¢ tego postepku. Z faktem spetnionym liczy¢ sie musimy
i ze swej strony wszystkich sit dolozy¢, aby szlachetny zapal naszych dzieci nie
poszedi na marne. [...] Walka, jaka mlodziez nasza wypowiedziata swym gnebi-
cielom, powinna nas samych zespoli¢, wezly rodzinne utrwali¢, sta¢ sie ogniwem
taczacym dwa pokolenia'® w dziejowych zapasach wiekowej walki z naszym wro-
giem”. Odezwa miala unaoczni¢ starszemu pokoleniu, niechetnie przyjmujacemu
do wiadomosci wystapienie mtodziezy, koniecznos$¢ wsparcia mlodziezy walczacej
w stusznej sprawie spolszczenia szkoly i swobdd obywatelskich.

Utworzone w 1904 roku Koto Wychowawcéw'® umacnialo w mlodziezy prze-
konanie o stusznosci jej walki. W jego odezwie do mlodziezy czytamy: ,Wysta-
piliscie ze szkoty rosyjskiej. Walczycie o szkole, ktéra dawalaby w jezyku ojczy-
stym prawdziwg nauke wszystkim zadnym wiedzy. Naklada to na was powazne
obowiazki. Wszyscy, ktorym lezy na sercu sprawa szkoly przyszlej, podejmuja
przygotowawcze prace do jej urzeczywistnienia. Miodziez ma odrebny, wazny
udzial w tej pracy. Bojownicy o szkole musza w nauczaniu pozaszkolnym i sa-
moksztalceniu dowie$¢ czynem, ze nauke kochajg i umiejg pracowaé wytrwale.
Podejmujcie walke z nalogami i wadami, ktére wam wszczepita szkola rosyjska.
Z energia niestrudzona przygotowujcie nowy typ ucznia, idac w ten sposéb reka
w reke z nowymi nauczycielami przyjaciéimi, ksztalécie w sobie sile ducha i kar-
no$¢ moralna. Nie pozwolcie nikomu na wybryki, ktére obniza w oczach ogoétu
powage i $wieto$¢ sprawy. Pokazcie, iz bez policyjnego dozoru szkoty, mlodziez
potrafi zastuzy¢ na szacunek ogélny. Pracg powazng i ksztalceniem charakteru

" Powstal w 1905 roku z inicjatywy i pod wplywem Ligi Narodowej (byl jej ekspozytura
w zakresie o$wiaty). W prace Zwigzku czynnie byli zaangazowani m.in.: Maria Dzierzanowska,
Kazimierz Janikowski, dr Ryszard Szerypo, Helena Ceysingeréwna, Stanistaw Dobrowolski, Alfons
Bogustawski, Mieczystaw Bujalski, dr Teresa Ciszkiewiczowa, Maria Drobniewska, Bogdan Nawro-
czynski, Cecylia Sniegocka, dr Zenczykowski. Obok bezposredniej akcji wlaczenia do wspotpracy
jak najszerszych rzesz rodzicéw strajkujacej mlodziezy, Zwiazek mial rozpropagowaé na terenie
stolicy i kraju material agitacyjny, tj. ulotki, odezwy, komunikaty i réznego rodzaju broszury, na-
wolujace do wsparcia strajku i budzace $wiadomo$¢ narodowa. H. Ceysingeréwna, Liga Narodo-
wa 1 Zwigzek Unarodowienia Szkdt w walce o szkolg polskq, w: Nasza walka o szkolg polskg 1901-1917,
dz. cyt., s. 17-18.

15 Tamze, s. 24.

16 W sktadzie Kola Wychowawcéw znalezli si¢ m.in.: Maria Gomolinska, malzenstwo Bu-
kowinskich, Jozef Grodecki, Stanistaw Kalinowski, Rafal Kornitowicz, Helena Radlinska, Wta-
dystawa Weychertéwna. H. Orsza Radlinska, Koo Wychowawcow, w: Nasza walka o szkolg polskg
1901-1917, dz. cyt., s. 79.
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przygotujcie si¢ na obywateli. Do was przyszio$¢ nalezy”'. To wezwanie mialo
olbrzymie znaczenie wychowawcze zaréwno wobec mlodego, jak i starszego po-
kolenia Krélestwa Polskiego.

Zwiazek Unarodowienia Szkot zalecal, aby szkoly prowadzone przez Polakéw,
zwlaszcza jednoklasowe, nadal pracowaly wedle nowych wskazéwek, proponujac
wlaczenie do programu szeéciu godzin jezyka polskiego tygodniowo, calkowite
usuniecie jezyka rosyjskiego z programu, prowadzenie innych obowigzkowych
przedmiotéw w jezyku ojczystym, przyjecie postawy ostracyzmu towarzyskiego
w stosunku do nauczycieli Rosjan.

Wybitny polski socjolog Ludwik Krzywicki, uczestniczgcy w pracach Kota Wy-

chowawcow we wspomnieniach z tamtych lat pisal: ,Strajk stal sie faktem i fakt
ten nie pozostawial zadnego miejsca dla snucia jakichkolwiek wywodéw w kie-
runku innych mozliwosci. [...] skutkiem powszechnego poruszenia jesienig 1905
roku carat byt zmuszony do ustepstw, sprawa szkolna w Kongreséwce byla roz-
strzygnieta: nie bylo mlodziezy polskiej w zakiadach rzgdowych i nikt nie mégt
czynem odpowiednim postawi¢ tej sprawy na porzadku dziennym, w warunkach
o wiele bardziej sprzyjajacych, niz bylo to na poczatku 1905 roku”".
_ Strajk szkolny rozszerzyt sie poza Warszawe i nabrat charakteru masowego.
Zadania mlodziezy i strajk szkolny byty dla wiadz carskich duzym zaskoczeniem.
Poczatkowo starano si¢ ponownie otwiera¢ szkoly i zmusza¢ uczniéw do obecno-
$ci, tym bardziej ze doroste spoleczenistwo, zwlaszcza to, ktdre piastowalo posady
w urzedach, z niechecia odnosilo si¢ do poczynan mtodziezy. Wtadze staraly sie
jednoczesnie o przyciggniecie uczniéw do szkot, obiecujac obnizke czesnego, miej-
sca w internacie®. Strajk jednak trwat dalej i w rezultacie car zostal zmuszony
do wydania 17 pazdziernika 1905 roku reskryptu, w ktérym wyrazat zgode na
otwieranie prywatnych szkét polskich, nieposiadajacych jednak praw szkét pan-
stwowych?..

Korzystajac z mozliwosci wynikajacych z carskiego reskryptu zaczely w Kro-
lestwie powstawac szkoly prywatne, ale bez uprawnien szkét rzgdowych. Spo-
leczenstwo polskie, widzac chwilowe rozluznienie polityki o$wiatowej wiadz,

17 ,Do mlodziezy, Kolo Wychowawcéw”, Druki ulotne, Biblioteka Narodowa 1A4, sygn. DZS
IA 4h Cim.

18, 0kélnik w sprawie szkét wiejskich, Warszawa 20 kwietnia 1906”, Druki ulotne, Biblioteka
Narodowa, syg. DZS IA Cim. Il A44. Dziataczka o$wiatowa Alina Sosnowska tak charakteryzowata
wladze nadzorujacego szkolnictwo Krélestwa: , Taki inspektor, najczesciej jaki$ pijaczyna, co przy-
jechal z glebi Rosji, byt u nas panem zycia i $mierci przetozonych szkét, profesoréw i uczacej sie
miodziezy, a panem jego zycia, szkoly i naszym byt kurator Apuchtin, czlowiek, ktérego kazdy krok
dazyt do zupetnego i zrusyfikowania szkoty polskiej. Szefem biura kuratorium byt Trzepieznikow,
ktory tak dokuczat studentom, ze nazwisko jego zmienili na Drapieznikow i taka kartke przyklejo-
no na drzwiach jego mieszkania”, w: A. Sosnowska, Wspomnienia, rkps 6380, Biblioteka Narodowa.

19 L. Krzywicki, Wspomnienia, Warszawa 1958, t. II, s. 373-374.

28, Lewin, Zydowska mlodziez w strajku szkolnym 1905 r., dz. cyt., s. 48.

2 H. Kiepurska, Warszawa w rewolucji 1905-1907, Warszawa 1974, s. 136; por. S. Mauersberg,
Z dziejéw oswiaty..., dz. cyt., s. 49.
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tworzylo stowarzyszenia i organizacje o$wiatowe. Powstaly wtedy m.in.: Stowa-
rzyszenie Kurséw dla Analfabetow Dorostych z prezesem Bolestawem Prusem?”,
Uniwersytet dla Wszystkich*, Lubelskie Towarzystwo Swiatlo, ktéremu patrono-
wat Stefan Zeromski oraz Polska Macierz Szkolna z honorowa prezesura Henryka
Sienkiewicza.

Genezy Polskiej Macierzy Szkolnej nalezy doszukiwac si¢ w tajnym nauczaniu
zorganizowanym na jesieni 1894 roku. Jego inicjatorkg byta Cecylia Sniegocka®,
ktéra odbywajac kuracje w Otwocku, przez dwa lata z powodzeniem prowadzita
tam tajng szkotke dla czterdziesciorga dzieci. W Warszawie za$ utworzyla Towa-
rzystwo Tajnego Nauczania, w skiad ktérego wchodzili wybitni przedstawiciele in-
teligencji warszawskiej, m.in.: Helena Ceysingeréwna, dr Teresa Ciszkiewiczowa,
Anna Krausharowa, Mieczystaw Brzezinski, dr Karol Benni, Antoni Osuchowski,
Henryk Sienkiewicz?. Juz w pierwszym roku dziatalnosci 250 dzieci umieszczono
w tajnych szkotach?.

Towarzystwo Tajnego Nauczania przetrwalo do 1906 roku, nauczylo czytania
i pisania kilkanascie tysiecy dzieci. Kiedy mozna juz bylo zakiada¢ polskie pry-
watne szkoly, powstajaca Polska Macierz Szkolna stata sie dziedziczka tej pracy
»przejmujac caly zorganizowany aparat szkolny; dzieci przygotowane do wyzszych
oddzialéw, nauczycielki wyszkolone i w wysokim stopniu ideowe, oraz bezcenny
kapital zdobytego w latach meki i walki i sympatii szerokich mas”%.

Pierwsze zebranie w sprawie utworzenia Macierzy odbylo si¢ 28 kwietnia
1905 roku w Warszawie w mieszkaniu inz. Jozefa Swiatkowskiego, ktory zaprosit
znajomych i przyjaciét zwiazanych badz z Liga Narodowa, badz ze Zwigzkiem
Unarodowienia Szkét, w celu powotania do zycia towarzystwa o$wiatowego?®.
Zebrani uchwalili rezolucje, w ktérych za najpilniejszy obowiazek uznano rozwoj
polskiego szkolnictwa, przez zbieranie funduszy, zabieganie o pozwolenia wiadz
na otwieranie placowek o§wiatowych, organizacji zwiazku popierania prywatnego
szkolnictwa polskiego®.

Zebranie zalozycielskie, jeszcze tajnej Macierzy, wyznaczono na 15 maja 1905
roku; odbylo sie ono w obecnosci ok. 100 oséb nie tylko z Warszawy, ale takze

22 Stworzyty je Stefania Sempolowska, Wtadystawa Weychert-Szymanowska, Julia Unszlicht-
-Bernsteinowa i inne, S. Mauersberg, Z dziejow oswiaty..., dz. cyt., s. 49.

2 Zalozony przez inteligencje warszawska, a przeznaczony dla robotnikéw. Dzialali tam
m.in.: Ludwik Krzywicki, Stanistaw Kruszewski, Antoni Sujkowski, Feliks Perl, Tadeusz Rech-
niewski, tamze, s. 50.

24 Urodzita sie w roku 1862, zmarta w 1934. Pochowana na warszawskich Powgzkach.

% H. Ceysingeréwna, Tajne nauczanie w Warszawie 1894-1907, w: Nasza walka o szkote polskqg
1901-1917, t. 11, dz. cyt., s. 312.

%6 Tamze, s. 313.

27 Tamze, s. 316-317.

28 J. Stemler, Polska Macierz Szkolna, w: Nasza walka o szkolg polskg 1901-1917, t. 11, dz. cyt.,
s. 167-168.

2 Tamze, s. 168.
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ze wszystkich guberni Krélestwa®®. Podczas obrad uchwalono ustawe Macierzy
i wybrano czlonkéw Komitetu Centralnego i Rady Nadzorczej*. Ustawa stano-
wila, ze Zwigzek Macierzy Szkolnej Krélestwa Polskiego®* mial by¢ instytucja
poufng, majacg zadosc¢uczynié potrzebom polskiego szkolnictwa. Aby to zrealizo-
wa¢, powolano do zycia wydzialy i sekcje, w gestii ktérych z okre$lonymi lezata
organizacja pracy zaleznie od rodzaju placéwek o$wiatowych®. Prezesem Rady
Nadzorczej zostal Henryk Sienkiewicz*!, wiceprezesami Antoni Osuchowski*
i Pawel Sosnowski.

Okres letni 1905 roku wykorzystano na tworzenie struktur organizacji na
calym obszarze Krélestwa Polskiego®. Po wydaniu ukazu carskiego z dnia 30
pazdziernika 1905 roku, korzystajgc z zawartych w nim praw Zarzad ujawnit

30 Tamze.

31 W sklad Rady Nadzorczej weszli m.in.: adw. Czajkowski, inz. Drzewiecki, Marian Kiniorski
- radca Towarzystwa Kredytowego Miejskiego, Stanistaw Libicki, Leopold bar. Kronenberg, Antoni
Osuchowski, Henryk Sienkiewicz, Wiadystaw hr. Tyszkiewicz, M. hr. Zamoyski, a ponadto przed-
stawiciele okregédw: plockiego, kaliskiego, zagiebiowskiego, 16dzkiego, kieleckiego, radomskiego,
lubelskiego, siedleckiego, tomzynskiego, suwalskiego.

Wskiad Komitetu Centralnego wchodzili: H. Radziszewski, K. Paprocki, M. Lutostawski, H. Ko-
nic, S. Bukowiecki, F. Nowodworski, M. Brzezinski, P. Sosnowski, S. Kalinowski, ks. J. Gralewski,
W. Kosmowski, S. Kopczynski i inni, w: Nasza walka o szkole..., t. 11, s. 168-169. Patrz tez: Dzieto
Samopomocy Narodowej..., dz. cyt., s. 11.

32 Zmiana nazwy Towarzystwa na Polskqg Macierz Szkolng nastgpita w listopadzie 1905 roku,
po wydaniu ukazu zezwalajacego na tworzenie szkét prywatnych z polskim jezykiem nauczania,
tamze, s. 29.

3 Tamze, s. 8, 9, 10.

3 Henryk Sienkiewicz, wybrany do pierwszego Zarzadu Towarzystwa, napisal ,,pickne i bar-
dzo silne wezwanie do gremialnego zapisywania si¢ w poczet Macierzy”. A. Sosnowska, Wspomnie-
nia, t. I, . 1871-1951, rkps. 6380, Biblioteka Narodowa, s. 25. Jego autorstwa byl réwniez apel do
spoleczenstwa Krolestwa Polskiego ,Macierz nie dosy¢ zalozy¢, trzeba ja umocnié, trzeba ja oprzeé
na niewzruszonej podstawie, trzeba jej rozwigzac rece i dac jej site. Na takim gmachu z wigksza
niz na kazdym innym stusznoécig mozna potozy¢ napis NAROD Sobie” - pisat noblista, w: Dzieto
Samopomocy Narodowej..., dz. cyt., s. 32.

% Antoni Osuchowski (1849-1929), nazywany wielkim jalmuznikiem polskiej o$wiaty, syn
powstanca listopadowego, urodzony w Paryzu, gdzie ukonczyl szkole powszechna, do gimnazjum
uczeszczal w Warszawie, tutaj rowniez ukonczyt Wydziat Prawa Szkoly Gléwnej. Pracowat jako ad-
wokat. Cieszac sie zaufaniem i autorytetem w zamoznych sferach Warszawy, majac rozlegle znajo-
mosci, wykorzystywal je do zbierania funduszy na o$wiate ludows. Bral aktywny udzial w pracach
Macierzy Szkolnej Ksigstwa Cieszynskiego, nalezal do cztonkéw zatozycieli Towarzystwa Kurséw
Naukowych. Byl fundatorem Seminarium Nauczycielskiego w Ursynowie pod Warszawg. Przez
trzy lata byt prezesem Polskiej Macierzy Szkolnej, w: .M. Zmichrowska, Antoni Osuchowski — wielki
jatmuznik oswiaty polskiej (1849-1929), w: Z dziejow edukacji narodowej i chrzescijariskiej. Ludzie — Idee
— Instytucje, Niepokalanéw 1977, s. 9-26. Jak stusznie zauwazyta Helena Ceysingeréwna ,,[...] co
do kandydatury pana Osuchowskiego, przewazyt glos tych, ktérzy mniemali, Ze znane nazwisko,
stosunki w sferach moznych tego $wiata i talent wydobywania od nich pienigdzy predestynuja tego
dzialacza na prezesa najwigkszej polskiej instytucji o$wiatowej”, w: Nasza walka o szkole..., t. II,
dz. cyt., s. 63.

36 Nasza walka o szkote polskq 19011917, t. 11, dz. cyt., s. 169.
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zawigzanie sie Polskiej Macierzy Szkolnej i wystapil do wiadz o zalegalizowa-
nie organizacji*’. Inicjatywa Macierzy odbila sie szerokim echem w spoleczen-
stwie, ktore w roznych miejscowosciach zaktadato jej placéwki, m.in. w Radomiu,
Opocznie, Dzialoszycach, Biatobrzegach, Staszowie, Sosnowcu, Czeladzi, Bedzi-
nie, Dabrowie Gérniczej, Milowicach?®. Kota PMS tworzyly na wlasny koszt szkoly
ludowe i ochronki, biblioteki, czytelnie, kursy dla analfabetéw, domowe komplety
nauczania, odczyty i pogadanki®.

Mimo oficjalnego pozwolenia na dzialalno$¢ oswiatowa wiladze bacznie ob-
serwowaly poczynania Macierzy i jak mogly ja hamowaly, zwlaszcza na terenach
guberni siedleckiej, gdzie na prosbe towarzystwa o uruchomienie 161 szkoét nie
zezwolono na otwarcie zadnej, na 227 za$ szk6ét w guberni lubelskiej pozwolono
jedynie na otwarcie tylko 32*. Mimo przychylnego nastawienia ludno$ci wta-
dze byly nieugiete i np. w 1906 roku odméwity mieszkanicom Parczewa w pow.
wlodawskim nauki religii i innych przedmiotéw w jezyku polskim, bowiem jak
uzasadnial kurator ,jezykiem ojczystym tej miejscowosci jest rosyjski”*'. Podob-
nie reagowano na angazowanie nauczycieli, ktérzy wedlug przepiséw musieli sie
wykazaé prawomyslnoscia polityczna, co skutecznie blokowalo ich zatrudnienie
w szkotach Macierzy. Dobrg ilustracja utrudnien na drodze do tworzenia szkot
Towarzystwa jest informacja o zatwierdzeniu od lipca 1906 roku do kwietnia 1907
roku 61 nauczycieli na 226 oséb podawanych do wiadz przez organizacje*>.

Rok szkolny 1906/1907 zamkneto Towarzystwo uruchomieniem 681 szkdt, na-
uke pobierato 63 000 oséb, w ochronkach przebywato 14 401 dzieci, z bibliotek
korzystalo 4544 osoby, a kota liczyly 116 341 os6b*. Ofiarno$¢ publiczna na cele
prac o$wiatowych Macierzy do 1 lipca 1907 roku wyniosta 810 673 ruble i 20 ko-
piejek, nie liczac wartosci nieruchomosci, bedacych w dyspozycji Towarzystwa**.

W 1906 roku, gdy okrzeply struktury terenowe w Zarzadzie Gléwnym unor-
mowano praceg, tworzac Wydzialy: O$wiaty Ludowej, Skarbowy, Prawny i Staty-
styczny. Wydzial O$wiaty Ludowej dzielit si¢ na cztery sekcje, mianowicie: szkol-
ng, nauczania dorostych, czytelniang i higieniczno-techniczng.

Wydzialem O$wiaty Ludowej kierowal Mieczystaw Brzezinski, przyrodnik,
absolwent Cesarskiego Uniwersytetu Warszawskiego, dziatacz Tajnego Towarzy-
stwa O$wiaty Narodowej, przyrodnik, popularyzujacy wiedze**. Poszczegdlnymi

7 Tamze, s. 169.

% Archiwum Panstwowe w Kielcach.

% Nasza walka o szkote polskg 1901-1917, t. 11, dz. cyt., s. 173.

40 Tamze, s. 174.

41 Tamze.

# Tamze, s. 175, 178.

# Tamze, s. 177.

4 Tamze, s. 179.

# Mieczystaw Brzezinski (1858-1911) ukonczyl Wydzial Przyrodniczy Szkoly Gléwnej. Brat
czynny udzial w tajnym nauczaniu wraz z Promykiem — Konradem Prészynskim. Kilkakrotnie od-
siadywal wyroki w Cytadeli Warszawskiej i w Brze$ciu Litewskim za udzial w nielegalnych akcjach
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Sekcjami kierowali: dr Henryk Nusbaum*® (nauczanie dorostych), dr Kazimierz
Chetchowski (sekcja czytelniana), dr Stanistaw Kopczynski (sekcja higieniczna) .
Prace Wydzialu Szkolnego miaty przebiega¢ w czterech kierunkach, mianowicie:
organizacji odczytéw i pogadanek dla ludu, zakladaniem uniwersytetéw i doméw
ludowych, tworzeniem kot samoksztalcenia ludnosci wiejskiej i miejskiej. Za naj-
wazniejsza sprawe uznano jednak likwidacje niemal powszechnego analfabety-
zmu. W tym celu Sekcja opracowala i wydala broszure, jak uczyc dorostych analfabe-
tow, w ktdrej zawarto wskazéwki metodyczne i merytoryczne*.

Najlepszym przykiadem pracy Macierzy w omawianym okresie w Warszawie
byta dziatalnoé¢ Uniwersytetu Ludowego* oraz Kota Polskiej Macierzy Szkolnej
w Pabianicach, a takze Kola Macierz w Wilanowie.

Uniwersytet Ludowy zostal powotany do zycia 19 wrzeénia 1906 roku w celu
upowszechniania oraz szerzenia o$wiaty wsrdd robotnikéw i rzemieslnikéow war-
szawskich przez wyglaszanie odczytéw, popularnych pogadanek i systematycz-
nych wyktadéw. We wrzesniu tego roku w wyniku prac organizacyjnych powstata
sekcja pedagogiczna, ktéra kierowali Maria Markowska i Adam Jaczynowski; sek-
cja egzaminacyjna pod przewodnictwem Janiny Karpinskiej. Sekcje czytelniang
i odczytowa powierzono kierownictwu Zofii Orlowskiej i Janowi Zatusce. Admi-
nistracja zajal si¢ Apolinary Przybylski. Na przewodniczacego Zarzadu powola-
no Adama Jaczynowskiego. Nabdr na pierwszy semestr przekroczyt oczekiwania
organizatoréw, bowiem zglosito si¢ 1800 osob, z czego rozpocz¢lo systematyczna
nauke po wstepnym egzaminie 1649 oséb, w tym 1224 mezczyzn i 425 kobiet™.

Najwiekszg popularnoécig cieszyly sie wyklady z zakresu jezyka polskiego, na
ktore uczeszczalo 1143 stuchaczy, zgrupowanych w 41 kompletach, co stanowi-
to ok. 37% ogolu przyjetych. Drugie miejsce pod wzgledem powodzenia zajely
komplety matematyczne (31 grup, 927 oséb - 27%), kolejne za$ pozycje — wy-
ktady z dziedziny historii, geografii, literatury i rysunkéw. Najmniej, bo tylko 27

przeciwko zaborcy. Wiele publikowal, zatrudnit sie w szkolnictwie prywatnym, byl autorem pro-
gramoéw szkol poczatkowych wiejskich i miejskich, wedtug ktérych pracowaly placowki Macierzy,
w: Polski stownik biograficzny, t. III, Krakéw 1937, s. 40; por. Encyklopedia Warszawy, Warszawa 1994,
s. 87.

# Henryk Nusbaum (1849-1937) byt wybitnym lekarzem neurofizjologiem. Pracowal w War-
szawskim Towarzystwie Higienicznym. Aktywnie uczestniczyt w pracach PMS. Cieszac si¢ ogrom-
nym autorytetem, utatwil zaktadanie ogrodéw Raua, w: M. Demel, Pedagogiczne aspekty warszaw-
skiego ruchu higienicznego: 1864-1914, Wroctaw 1964, s. 210-211.

47 Szczegblnie aktywni w sekcji szkolnej byli: Michal Arcichowski, Cecylia Niewiadomska,
Stefania Marciszewska, Maksymilian Heilpern, Helena Ceysingeréwna, Cecylia Sniegocka, w: Na-
sza walka o szkolg polskg 1901-1917, t. 11, dz. cyt., s. 179.

* Tamze, s. 180.

4 Zalozony zostal jeszcze przed utworzeniem Towarzystwa przez Mari¢ Dzierzanowska jako
tajny Uniwersytet Ludowy, funkcjonujacy pod patronatem Towarzystwa Tajnego nauczania, a po
zaistnieniu Macierzy jej przekazany, w: tamze, s. 64.

50 Sprawozdanie z dzialalnosci Kota Polskiej Macierzy Szkolnej ,,Uniwersytet Ludowy” w 1906 roku,
Warszawa 1906, s. 3-4.
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stuchaczy zapisalo si¢ na komplety z zakresu chemii i geometrii (28 osob). Powo-
dzeniem cieszyly sie takze ekonomia, buchalteria, mechanika i przyroda. W rezul-
tacie utworzono w sumie 102 komplety. Niektdrzy stuchacze zapisali si¢ na wiecej
niz jeden cykl wybranych wykiadéw. Nie otwarto natomiast wyktadéw z historii
ko$ciota, ratownictwa i higieny oraz geografii handlowej i dlatego nie zostaly one
uruchomione®'.

Najliczniejsza reprezentacje wérdd stuchaczy stanowili $lusarze (192 osoby),
szewcy (154 osoby), szwaczki (124 osoby), robotnicy i robotnice fabryczne (103
osoby). Nauke podjeto 83 pracownikéw handlu, 52 tokarzy, a ponadto uczniowie
stolarze, ekspedientki, murarze, kowale i inni®.

Pod wzgledem wieku najliczniej byla reprezentowana miodziez do 20 roku
zycia®. Takie powodzenie systematycznych wykladéw Uniwersytetu Ludowego
$wiadczyto o niezaspokojonych potrzebach o$wiatowych oraz checi zdobycia wie-
dzy, umozliwiajacej lepsze zrozumienie otaczajacej rzeczywistosci. Terytorialnie
najwiecej kompletéw znajdowato sie w Srodmiesciu (23) i na Powislu (17), naj-
mniej na Pradze (1) i Powazkach (4)>.

Bezplatnych pomieszczen dla tak duzej liczby kompletéw uzyczaly pensje,
szkoly Macierzy, fabryki. Wyktadano w lokalach pensji p. Hewelke, hr. Plater-
-Zyberk, Wereckiej, Zaborowskiej i innych. W Muzeum Przemystu i Rolnictwa
znajdowal sie gabinet fizyczny, ponadto swoje pomieszczenia udostepnity m.in.
fabryki J. Frageta, Lilpopa, Raua i Lewensteina®®. Organizacja kompletéw wyma-
gala opieki ze strony organizacji, stad powotano 14 opiekunéw i 69 gospodarzy
wybranych sposrdéd stuchaczy. Ich zadaniem byty czynnoéci administracyjne, ta-
kie jak: zbieranie oplat za wyklady, regulowanie rachunkéw, pilnowanie porzadku
w uczelni®®.

Organizacja wykladéw zajela sie sekcja pedagogiczna, ktoérej dziatalno$é sku-
piala si¢ na opracowaniu programéw do wszystkich przedmiotéw, wyborze naj-
lepszych podrecznikéw, dobraniu odpowiednio wykwalifikowanych wyktadow-
céw, ogolnej kontroli przebiegu toku nauczania®. W wyniku prac powstal plan
nauczania, ktéry w zakresie kursu jezyka polskiego podzielonego na pie¢ stopni.
Obejmowal: nauke czytania i pisania (stopien I), zasady pisowni i poczatki grama-
tyki (stopien II), zasady pisowni i gramatyka (stopien III), skfadnia (stopien IV)
i stylistyka (stopien V). Z programu tego wynika, ze bylo to w zasadzie nauczanie
na poziomie poczagtkowym. W kazdym stopniu wprowadzono ¢wiczenia jezykowe
ustne i pisemne. Osiggniecie wprawy jezykowej i wiasciwego wiadania polskim
bylo celem nadrzednym tej edukacji, obok wiedzy z literatury i poznania bogac-

51 Tamze, s. 4.
%2 Tamze, s. 5.
5 Tamze.

5 Tamze, s. 7.
% Tamze, s. 8.
% Tamze, s. 9.
57 Tamze.
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twa mowy ojczystej. Najwiecej stuchaczy zglosito swoj akces na komplety stopnia
pierwszego, co oznaczalo, ze istniala pilna potrzeba alfabetyzacji warszawskiego
$rodowiska robotniczego i rzemieslniczego®®.

W sekeji matematycznej material nauczania réwniez podzielono na pie¢ stopni.
Pierwszy obejmowal cztery dzialania arytmetyczne w zakresie 100. Drugi stopien
to nauka czterech dziatan na liczbach zwyczajnych i wielorakich. Na trzecim stop-
niu przerabiano utamki zwykle, a na czwartym - ulamki zwykle i dziesi¢tne. Na
stopniu pigtym zajmowano si¢ proporcjami i zadaniami. Najwigkszym powodze-
niem cieszyly sie pierwsze trzy stopnie®.

Materiat z zakresu historii zostal roztozony na cztery stopnie. Omawiano dzie-
je powszechne i Polski do Unii z Litwa (stopien I), nastepnie dzieje Polski do
czas6w panowania Stanistawa Augusta Poniatowskiego (stopien II), panowanie
ostatniego krola obieralnego (stopien III) oraz dzieje Polski porozbiorowej (sto-
pien IV)®. Inne sekcje cieszyly si¢ mniejsza popularnodcia, stad postanowiono
dotozy¢ wszelkich staran, aby zainteresowa¢ nimi wiekszg liczbe stuchaczy. Do-
stepne dane statystyczne ujawniajg znaczny ubytek stuchaczy w ciggu trwania
nauki, bowiem z ogélnej liczby 3387 na koncowych egzaminach zanotowano tyl-
ko 111 stuchaczy, chociaz przecigtna frekwencja na wyktadach oscylowala wokot
1557 0s6b®'.

Niezaleznie od wykladéw systematycznych, Uniwersytet organizowat odczyty
popularne, ktérych celem bylo upowszechnienie wiedzy z réznych dziedzin nauki.
Odbyty sie trzy odczyty tematyczne. Doktor Jan Zatuska méwit o roli i znaczeniu
uniwersytetéw ludowych, Henryk Moscicki o uniwersyteckich latach Adama Mic-
kiewicza, natomiast dr Henryk Nusbaum z duzym powodzeniem wygtosit wyktad
o klasyfikacji nauk®.

Uruchomiono réwniez biblioteke, nad ktdrg piecze objeta sekcja czytelniana.
Z odziedziczonych 750 toméw pod koniec semestru drogg daréw i zakupéw w bi-
bliotece znalazlo sie 1383 egzemplarze ksiazek, z czego znakomitg cze$¢ stano-
wily powiesci (1011)%. Najwiekszym powodzeniem poza powiescig cieszyly sie
ksiazki z dziedziny historii i przyrody. Przy bibliotece istniala czytelnia z dziewigt-
nastoma tytutami czasopism i podrecznikami®.

Gwoli rozrywki i wypelnienia czasu wolnego stuchaczy, powotana sekcja roz-
rywek towarzyskich zorganizowala chér meski i zenski oraz rozpoczgto zapisy do
teatru amatorskiego®. Wychodzac z zalozenia, ze wspdlne zarzadzanie instytucjg
bardziej zintegruje wykiadowcéw ze stuchaczami i da wieksze efekty dydaktyczne

5 Tamze, s. 10.

5% Tamze, s. 11.

80 Tamze.

1 Tamze, s. 13.

62 Tamze, s. 14.

6 Tamze, s. 15.

64 Tamze, s. 15-16.
6 Tamze, s. 16
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oraz zacie$ni wiezi i zintegruje spoteczno$¢, powotano Rade stuchaczy, ktéra byta
organem doradczo-informacyjnym przy Zarzadzie i Iacznikiem miedzy stuchacza-
mi a wiadzami uniwersytetu®é.

Na podstawy finansowe pierwszego semestru 1906/1907 roku zlozyly sie
sktadki czlonkowskie (ofiary, niewielkie optaty od stuchaczy, wplywy nadzwy-
czajne i ze sprzedazy podrecznikéw). Stanowito to réwnowartosé 4586,91 rubli.
Wydatki zréwnowazyly wpltywy®. Kolo PMS ,Uniwersytet Ludowy” w dniu 17
kwietnia 1907 roku liczyto 209 czlonkow®s.

Obok Uniwersytetu Ludowego, Macierz zalozyta w Warszawie cztery szko-
ly poczatkowe, w ktdrych uczylo sie po 100 uczniéw. Miescily sie one przy ul.
Siennej 67, Kruczej 9%, Miodowej 18 i Marszatkowskiej 927°. W szkolach tych
obowigzywal opracowany przez Mieczystawa Brzezinskiego program, ktéry byt
emanacjg polskosci i w ktérym podkreslano, ze celem jest wychowanie miode-
go pokolenia Polakéw w duchu chrzescijanskim i narodowym. Nauka miata by¢
prowadzona w jezyku polskim. W ten sposéb chciano urzeczywistni¢ nadrzedne
hasto Macierzy , Przez o$wiate do wolnosci”.

Kazda szkola utworzona przez Kolo PMS posiadata Rade Opiekuniczg, wy-
loniong z czlonkéw organizacji. W gestii Rady lezaty: kontrola nad przebiegiem
nauki i wychowania, sprawy finanséw, realizacja okreslonego przepisami pro-
gramu nauczania”. Opieke medyczng zapewniali uczniom szkoét warszawskich
PMS lekarze: dr Knappe i dr Luczynski’>. Wsparcia szkolom w postaci daréw
rzeczowych m.in.: Malego elementarza, Cwiczeri do poprawnego pisania, pierwszy rok
gramatyki, udzielita firma Gebethner i Wolff, a fawki szkolne dostarczyta firma
Kormanski i Ska oraz Stefan Geneli”.

Kolo w Wilanowie ukonstytuowalo si¢ w marcu 1907 roku z inicjatywy ks.
Henryka Trawinskiego i Wojciecha Malczyka. Zarzad Kota Krola Jana III Sobie-
skiego liczyt 102 cztonkéw rzeczywistych. Uczestnicy zebrania uchwalili zalozenie
w miare sit i mozliwoéci dwdch szkoét ludowych, szkote dla dorostych analfabetéw
i dom ludowy. Zarzad Kota Polskiej Macierzy Szkolnej w Wilanowie uruchomit
dwie szkoly ludowe w Augustéwku i Wilanowie. Szkota wilanowska znalazia
miejsce w pomieszczeniu darowanym jej przez hrabiego Branickiego. Uczeszczato

% Tamze.

57 Tamze, s. 18-19.

% Tamze, s. 28.

8 W kwietniu 1906 roku podczas zebrania Zarzagdu PMS przyznano 21 683 ruble na szkole
im. Adama Mickiewicza, 23 063 ruble na Seminarium dla nauczycieli ludowych oraz 10 000 rubli
z darowizny pana K.R na szkote na Kruczej. W szkole na Kruczej nauczal przez jaki$ czas p. Arci-
szewski, w: Dzielo Samopomocy Narodowej..., dz. cyt., s. 21-23.

0 Sprawozdanie PMS 1906/1907.

I M. Brzezinski, Ustawa i program szkdl poczqtkowych wiejskich prywatnych, Warszawa 1907, w:
Dzielo Samopomocy Narodowej..., dz. cyt., s. 23.

72 Tamze, s. 23.

7 Tamze.
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do niej 49 uczniéw, ktérzy wnosili optate w wysokosci 30 kopiejek miesiecznie.
Wynagrodzenie nauczyciela wynosito 25 rubli miesiecznie plus cztery sgznie drze-
wa opalowego™.

Prace Macierzy szybko staly sie popularne, o czym $wiadczyla liczba zatozo-
nych szkot, zwlaszcza na prowingji. Jednym z najstarszych Két Macierzy byto zalo-
zone 24 maja 1905 roku kolo w Pabianicach, ktére przez pewien czas prowadzito
dziatalno$¢ o$wiatowg w sposoéb utajony. Czlonkowie Kota, na czele ktérego stat
prezes Tadeusz Makolski, podjeli uchwale o zalozeniu trzyklasowej szkoly ele-
mentarnej i wspomaganiu finansowym wszystkich tych, ktérzy takie placowki
beda zaktadaé. Ponadto postanowiono, ze ze skiadek cztonkowskich 10% bedzie
przekazywane na rzecz majacej powsta¢ w Lodzi szkoly $redniej, aby kandydaci
z Pabianic mogli sie w niej ksztalci¢’>. Plany zostaly szybko urzeczywistnione, bo-
wiem juz 1906 roku zalozono dwie placéwki, prowadzone kosztem Towarzystwa.
W miedzyczasie Zarzagdowi PMS udalo si¢ wejs¢ w posiadanie tzw. Kuratorium
Trzezwosci z duza salg teatralna, wieloma pomieszczeniami na parterze i pietrze,
co umozliwito rozwiniecie pracy o$wiatowej’s. W 1907 roku dziatala juz bibliote-
ka, liczne kursy dla analfabetéw w miescie i na wsi, prowadzono akcje odczytows
i wyktadowa”.

Dwudziestego piatego listopada 1907 roku podczas Ogoélnego Zebrania PMS
prezes Macierzy Antoni Osuchowski referowal gtéwne problemy i kwestie wy-
magajace podjecia stosownych decyzji oraz przedstawial informacje biezace. Mie-
dzy innymi zaprezentowal dane statystyczne obrazujgce strukture i zakres pracy
PMS. W 1907 roku funkcjonowalo 781 két instytucji, wiadze zatwierdzity 141
szkot, w tym dwie $rednie w Pultusku i Leczycy. Ponadto istniata szkota $red-
nia w Plocku, ktéra skupiala 467 uczniéw, szkola srednia podlaska w Siedlcach
z 329 uczniami, szkola $rednia czteroklasowa w Wieluniu i Sieradzu. W roku spra-
wozdawczym zatozyla Macierz 317 ochronek oraz 505 bibliotek i czytelni; istniat
Uniwersytet Ludowy w Warszawie i tego typu placowki przy 12 kotach tereno-
wych’. Ze wszystkich instytucji o§wiatowych Macierzy z nauki korzystato 63 000
0s6b z ochronek 14 401 dzieci, z bibliotek 44 544 osoby. Zebrano na dziatalnos¢
Towarzystwa kwote 810 673 ruble, nie liczagc darowizn w postaci nieruchomo-
$ci. Najwiekszymi darczyncami byli: mec. Zurakowski, ktéry zapisal testamen-
tem dla Macierzy 30 000 rubli oraz Towarzystwo Kredytowe z wplatg coroczng

™ Instytucje o$wiatowe w gminie wilanowskiej, Kwitariusz sygn. 10, Zesp6t Archiwum Wi-
lanowskie, w: AGAD oraz Kolo PMS w Wilanowie; protokoly posiedzen Kota PMS nr 1, nr 3,
sygnatura 3, tamze.

7> Polska Macierz Szkolna, Koto w Pabianicach — Na pamigtke dwudziestolecia Kota Polskiej Macierzy
Szkolnej w Pabianicach 1905-1925, Pabianice 1926, s. 5.

76 Tamze, s. 6.

77 Tamze.

8 Dzielo Samopomocy Narodowej..., dz. cyt., s. 74.
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w wysokosdci 10 000 rubli”®, Karolowa Szlenkierowa przeznaczyla w listach za-
stawnych 100 000 rubli®°.

Ostabienie ruchu rewolucyjnego, duze wplywy i popularno$¢ Macierzy we
wszystkich warstwach spotecznych oraz istniejacy na terytorium Krolestwa Pol-
skiego stan wojenny spowodowaly decyzje wiladz, na mocy ktérej jej dzialalnosé
ulegta likwidacji. Niektdrzy czlonkowie Zarzadu sadzili, ze bylo to tylko chwilo-
we zawieszenie pracy Towarzystwa, jednak rozporzadzenie Ministra Spraw We-
wnetrznych potozylo kres ztudzeniom. Wiadze, wyjasniajagc powody zamkniecia
instytucji, wskazywaly na jej dziatania niezgodne z Ukazem cara z 14 pazdziernika
1905 roku o zaktadach naukowych prywatnych w Krdlestwie Polskim, prowadzace do
podnoszenia wéréd ludu duchu nacjonalistycznego, wyeliminowania ze sktadu
Towarzystwa najspokojniejszych dzialaczy na rzecz separatystéw polskich. Doku-
ment podpisal 14 grudnia 1907 roku gen. Gubernator Grigorij Skaton®. Dwu-
dziestego czwartego stycznia 1908 roku Zgromadzenie Ogolne Polskiej Macierzy
Szkolnej powzielo decyzje o skasowaniu szkél, ochron, czytelni, doméw ludo-
wych. Muzeum szkolne przekazano tym instytucjom, ktérym wedlug ustaw przy-
stugiwalo prowadzenie takich placowek.

Zarzad Macierzy postanowil jednocze$nie wesprzeé te instytucje swoim ka-
pitalem. Zostawiono nienaruszony jedynie fundusz zelazny PMS®. Wyptacono
m.in. 93 000 rubli Seminarium w Ursynowie z zastrzezeniem nienaruszalnosci
25 000 jako kwoty zwrotnej w przypadku odnowienia dziatalnosci PMS. Zastrze-
zono pozostanie w Zarzadzie Seminarium Mieczystawa Brzezinskiego oraz ks.
Jana Gralewskiego i Ignacego Chrzanowskiego. Dziesig¢ tysiecy rubli przekazano
Towarzystwu Wpiséw Szkolnych na wpisy dla uczniéw i urzadzenie bursy, a po-
nadto 25 000 rubli na poczatkowe szkoty prywatne z polskim jezykiem wyktado-
wym. Wsparto Towarzystwo Zjednoczonych Ziemianek suma 10 000 rubli na pro-
wadzenie ochronek, czytelnie i szkote ochroniarek. Towarzystwo Krajoznawcze,
ktéremu przekazano Muzeum Szkolne, otrzymato kolejne 10 000 rubli Zasilono
kursy pedagogiczne Antoniny Walickiej kwotg 12 000 rubli, a Uniwersytetowi Lu-
dowemu Adama Jaczynowskiego przekazano 5000 rubli®.

Tak zakonczyla sie batalia Polskiej Macierzy Szkolnej o mozliwos¢ edukacji
w jezyku polskim wielu dzieci Krélestwa. Organizacja zwiazana z Ko$ciolem Ka-
tolickim i Ligg Narodowsa szerzyla o$wiate w duchu chrzedcijanskim i narodo-
wym. Zbierane fundusze, zwtaszcza w dniu trzeciego maja, przypominaly spole-
czenstwu polskiemu o tej doniostej rocznicy konstytugji.

Popularno$¢ Macierzy i jej szybki wzrost organizacyjny, a takze dzialalno$¢ pod
hastem ,,Przez o$wiatg¢ do wolnosci” nie uszla uwadze wladz i w ramach represji

7 Tamze, s. 75.

80 Tamze, s. 74, por. tez. s. 84.

81 Glos Polski”, 21 grudnia 1907 rok.

82 Przewodnik O$wiatowy”, marzec 1908 rok, s. 90.
8 Tamze, s. 91-92.
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porewolucyjnych zdecydowanie zamknety Polskg Macierz Szkolng, a wraz z nig
inne ,niebezpieczne” instytucje, takie jak np. Uniwersytet dla Wszystkich, ktéry
dawal wiedze robotnikom w podstawowym zakresie.

O tym, jak wielkie wzburzenie spoteczne wywotala decyzja gubernatora Ska-
tona, moze $wiadczy¢ opinia zamieszczona na tamach ,Czerwonego Sztandaru”
- organu prasowego SDKPiL. ,W naszym kraju, w ktérym tyle ciemnoty, tyle
analfabetéw, w ktérym tak strasznie pilno elementarnej o$wiaty, organizacja po-
myslana byla przede wszystkim jako $rodek przeciwko rewolugji [...] Pomimo to
PMS byla jedyng wieksza instytucjg oswiatows, w ktoérej dziesigtki tysiecy prole-
tariuszy i ich dzieci mogty znalez¢ wyjécie z nedzy analfabetyzmu i znalez¢ cho¢
odrobine elementarnej o$wiaty. I dzika tapa caratu chwycifa ja i zdusita”?*. Prasa
pedagogiczna podkresdlata zmarnowanie pracy ludzi zaangazowanych w krzewie-
nie o$wiaty pod znakiem Macierzy, ,a co najdotkliwsze, to, Ze energia spoleczna
w kierunku pracy twoérczej na polu o$wiaty ulegta rozbiciu”®.

8 Cyt. za: Z. Kmiecik, Ruch oswiatowy na wsi: Krdlestwo Polskie 1905-1914, Warszawa 1963,
s. 54.
8 Przewodnik O$wiatowy”, marzec 1908.
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Z ZABOROW... GALICYJSKA , SZKOLA”
WOBEC PROBLEMOW ROZWOJU
OSWIATY W KROLESTWIE POLSKIM
(1905-1918)

Z dumgq i radoscig sledzilismy tu w Galicji,

jak rosnie dzieto oswiaty narodowej

w kraju wyzwolonym, w Krdlestwie,

gdzie do niedawna uczono przy drzwiach zamknig-
tych, skrycie,

pod ziemiq, gdzie za naukg tg znoszono cigzkie prze-
sladowania’

Gdy na przetomie XIX i XX wieku Polacy w Krdlestwie Polskim wcigz walczyli
o prawo do nauczania w jezyku ojczystym i bojkotowali szkolnictwo rosyjskie?,
rodacy mieszkajacy na terenach Galicji juz od wielu lat korzystali z szerszych moz-
liwosci w zakresie rozwoju narodowej o$wiaty. Autonomia galicyjska zapewnita
im nie tylko jezyk polski jako wyktadowy, lecz takze umozliwita organizowanie
towarzystw o$wiatowych i nauczycielskich, zwolywanie Kongreséw Pedagogicz-
nych czy dynamiczny rozwoj czasopism pedagogicznych®. Nauczyciele galicyjscy,
korzystajac ze sprzyjajacej sytuacji politycznej juz w 1868 roku, powotali Towarzy-
stwo Pedagogiczne i periodyk ,Szkota”, ktéry niebawem stat sie jego oficjalnym
organem prasowym®*. Z oczywistych wzgledéw pismo to zajmowalo sie przede

! Strajk nauczycielstwa ludowego w Krdlestwie, ,,Szkota” 1917, nr 2-3, s. 70.

2 Na temat sytuacji o$wiaty w zaborze rosyjskim szerzej m.in.: Z. Kmiecik, Ruch oswiatowy
na wsi. Krélestwo Polskie 1905-1914, Warszawa 1963; R. Kucha, Oswiata elementarna w Krdlestwie
Polskim w latach 1864-1914, Lublin 1982; K. Poznanski, Reforma szkolna w Krdlestwie Polskim w 1862
roku, Wroctaw 1968; E. Staszynski, Polityka oswiatowa caratu w Krélestwie Polskim, Warszawa 1968;
L. Szymanski, Zarys polityki caratu wobec szkolnictwa ogdlnoksztatcgcego w Krélestwie Polskim w latach
1815-1915, Wroclaw 1983; Stan i potrzeby badan nad oswiatq i wychowaniem w Krdlestwie Polskim w la-
tach 1815-1915, red. R. Kucha, K. Poznanski, Lublin 1989; K. Poznanski, Oswiata i szkolnictwo w Krd-
lestwie Polskim 1831-1869. Lata zmagan i nadziei, t. 1-3, Warszawa 2001-2004.

3 Ten rozw¢j odzwierciedla m.in. seria wydawnicza ,Galicja i jej dziedzictwo” wydawana
w Rzeszowie od 1994 roku.

* Szerszych informacji na temat czasopisma , Szkola” mozna poszukiwaé m.in. w nastepuja-
cych publikacjach: A. Karbowiak, Polskie czasopisma pedagogiczne, Warszawa 1912; ,Szkota” 1892,
nr 1 (po$wiecony w wiekszosci jubileuszowi i historii pisma); W. Bobrowska-Nowak, Problemy
pedagogiczne na tamach ,Szkoly” w latach siedemdziesigtych ubieglego stulecia, ,Przeglad Historyczno-
-Oswiatowy” 1971, nr 2, s. 261-277; C. Majorek, Towarzystwo Pedagogiczne i ,Szkota” wobec projektéw
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wszystkim problemami nauczycieli galicyjskich, jednak na jego lamach odna-
lez¢ mozna réwniez wiele informacji dotyczacych pozostalych dwoéch zaboréw?,
a zwlaszcza terenéw Krolestwa Polskiego.

Whplyneta na to przede wszystkim postawa twoércéw i redaktoréw tego peda-
gogicznego periodyku. Uznawali oni, Ze nie beda ograniczac sie jedynie do spraw
szkolnictwa galicyjskiego, gdyz czytelnicy powinni by¢ zainteresowani ogdlnym
rozwojem o$wiaty na ziemiach polskich. Juz w 1870 roku na tamach ,Szkoty” pi-
sano, ze ,stan szkol naszych nie moze i nie powinien by¢ obojetny dla innych pol-
skich prowingji, tak jak my chetnie donosimy o wszystkim, co si¢ szkdt polskich,
gdziekolwiek one s, tyczy”. Jednoczeénie podkredlano zrozumienie dla nikiej
wspdlpracy z pismem nauczycieli z terendw zaboru rosyjskiego: ,,Ze prowincje
pod zaborem rosyjskim zostajace nie biorg prawie zadnego w «Szkole» udzialu to
sobie tatwo wyttumaczy¢ mozna”®.

»Doniesienia o stanie o§wiaty w innych krajach nalezacych do b. Rzeczypospo-
litej Polskiej” wchodzily w zakres zainteresowan Redakcji od poczatku istnienia
pisma’. Tendencje te dostrzec mozna bylo takze w pierwszej potowie XX wieku.
Przyktadowo w roku 1914 apelowano do czytelnikéw: , Redakcja «Szkoty» upra-
sza zyczliwych nam czlonkéw Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego i przyjaciot
Towarzystwa naszego o taskawe nadsylanie nam wiadomodci z terenu Krolestwa
w sprawach szkolnych”®. Dwa lata p6Zniej deklarowano: , Pragneli$my i pragnie-
my przede wszystkim da¢ mozliwie dokladny obraz ruchu szkolnego na uchodz-
twie i na obszarach ziem polskich zajetych przez wojska austriackie i niemieckie,
a staraniem naszym bedzie obraz ten coraz wiecej uzupetnia¢”®.

W pierwszym dziesiecioleciu XX wieku informacje na temat o$wiaty w Kro-
lestwie Polskim mozna byto odnalez¢é w dziale zatytulowanym ,Szkolnictwo
krajowe i zagraniczne”. Poczatkowo w 1905 roku byl on dzielony na trzy czesci:
(a) szkolnictwo narodowe i krajowe, (b) austriackie, (c) pozakrajowe — zagranicz-
ne, a sprawy zaboru rosyjskiego umieszczano w pierwszej z nich. Rok podzniej

reform ksztatcenia nauczycieli ludowych w Galicji z lat 1868-1869, ,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny
WSP w Krakowie” 1972, z. 43, nr 5, s. 289-300; A. Stopiniska-Pajak, Wklad czasopisma , Szkota”
w rozwdj mysli pedagogicznej, w: Galicja i jej dziedzictwo, t. 8: Mysl edukacyjna w Galicji 1772-1918, red.
C. Majorek, A. Meissner, Rzeszéw 1997, s. 169-179; A. Walega, Galicyjska ,, Szkota” jako przyklad cza-
sopisma pedagogicznego okresu zabordw, ,Acta Universitatis Nicolai Copernici-Pedagogika”, t. XXIX,
Torun 2013, s. 9-28; A. Walega, , Szkola” najstarsze galicyjskie czasopismo pedagogiczne wobec mysli
pedagogicznej pozytywizmu warszawskiego, w: W stulecie smierci Jana Wiadystawa Dawida, red. H. Mar-
kiewiczowa, Warszawa 2014, s. 110-119.

5 Wspomina o tym J. Wnek, Problemy polskiego szkolnictwa zaboru pruskiego i rosyjskiego na kar-
tach , Szkoly” 1868-1914, ,Biuletyn Historii Wychowania” 2008, nr 24, s. 23-46.

¢ Redakcja, Do czytelnikéw , Szkoty”, ,,Szkota” 1870, nr 1, s. 2.

7 Por. Zaproszenie do przedplaty na tygodnik pedagogiczny ,Szkola” na rok 1873, ,Szkola” 1872,
nr 50, s. 393.

8 L.S., Stan obecny szkolnictwa w Krélestwie Polskim, ,,Szkota” 1914-1915, nr 9-10, s. 437.

9 Rok 48-my wydawnictwa ,, Szkoty”, ,Szkola” 1916, nr 1, s. 4. Por. zamieszczona na poczatku
tego rocznika Odezwa ,,Koledzy i Kolezanki”.
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polaczono szkolnictwo narodowe z austriackim, a informacje o rozwoju o$wiaty
w Krolestwie Polskim zamieszczono w spisie tresci w dziale ,,Szkolnictwo poza-
krajowe”. Ukazywaly sie one jednak niekiedy nadal pod ogdélnym hastem: ,,Sprawy
szkolnictwa narodowego”. Gdy w 1909 roku pismo powrdcilo do swojej pierwot-
nej formuly miesiecznika, scalilo te dwa dzialy w jeden. Wkroétce zreszta pojawi-
ly si¢ nowe dziaty: ,O$wiata u obcych” oraz ,Szkolnictwo krajowe i z zaborow”.
Powrdcila tez Kronika, w ktoérej regularnie informowano o sytuacji w Krolestwie
Polskim. Z kolei w 1913 roku wydzielono dla informacji o polskiej o§wiacie nowy
dzial zatytutowany ,Szkolnictwo polskie u nas i za granicg”, ktory byl obecny
w strukturze pisma do 1918 roku.

W latach 1905-1918 czytelnicy ,,Szkoty” byli wiec regularnie i wyczerpujaco
informowani o sytuacji nauczycieli i uczniéw z zaboru rosyjskiego. W zasadzie
w kazdym roczniku poswiecano tym zagadnieniom uwage. Zastanawia jedynie
zupeliny brak tego typu tekstéw w numerach ,Szkoty” z 1909 roku. Bylo to za-
pewne spowodowane II Kongresem Pedagogicznym we Lwowie oraz skupieniem
uwagi Redakgji na problemach nauczycieli i szkdt zaboru austriackiego (m.in. na
ankietach szkolnych). Czytelnikéw informowano jednak w tym czasie o rozwoju
o$wiaty w Rosji'’.

Jeszcze zanim w 1905 roku rozpoczat si¢ strajk szkolny w Krolestwie Polskim
na tamach ,,Szkoty” pisano o naciskach rusyfikacyjnych wobec nauczycieli szkét
ludowych na tych terenach i przedstawiano ogdlny zly stan tych placéwek!’. Po-
dejmowano wéwczas takze takie zagadnienia, jak walka o nauczanie w jezyku pol-
skim w seminariach nauczycielskich oraz zadania nauczania w tym jezyku religii
i uznawania praw do nauczania jezyka ojczystego w szkotach ludowych'?. Jedno-
cze$nie w tym samym okresie czytelnicy pisma byli informowani o instytucjach
wychowawczych dzialajacych na terenie Warszawy, takich jak ogrody Raua'.
Mogli tez przeczyta¢ wspomnienie po$miertne o jednym z reprezentantéw ruchu
warszawskich pozytywistéw Piotrze Chmielowskim!. Autorka dwodch ostatnich
tekstow byta wspolpracujaca z galicyjskim periodykiem Aniela Szycéwna.

Na poczatku roku 1905 pismo informowalo swoich czytelnikéw o sytuacji
szkolnictwa w Krolestwie Polskim w artykule pod wymownym tytulem Sprawy
szkolnictwa narodowego®. Poruszono w nim m.in. kwestie uchwal 22 zjazdu na-
uczycieli ludowych, ktéry odbyl si¢ w Warszawie i dotyczyl przede wszystkim

10 Sprawa powszechnego nauczania w Rosji, ,Szkola” 1909, nr 4, s. 244-245; W.K., Szkolnictwo
ludowe w Rosji, ,Szkola” 1909, nr 8-9, s. 554-566; S. Pawecki, Przeglad czasopism pedagogicznych
rosyjskich, ,,Szkota” 1909, nr 10, s. 519-520.

I W. Studnicka, Szkoty ludowe w Krdlestwie Polskim, ,Szkota” 1904, nr 28 i 29, s. 220-222,
228-229.

12 Szkolnictwo w Krélestwie Polskim, ,,Szkota” 1904, nr 49, s. 434-435.

B A. Szycéwna, Instytucje wychowawcze w Warszawie (ogrody dziecigce im. Raua), ,Szkola” 1904,
nr 2-4, s. 10-12, 18-20, 26-28.

14 Szkota” 1904, nr 18, s. 139-144.

15 Sprawy szkolnictwa narodowego, ,,Szkota” 1905, nr 2, s. 13-14.
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debat nad koniecznoscia zaprowadzenia na terenie Kroélestwa nauczania w jezyku
polskim oraz bojkotu rosyjskich zarzadzen o$wiatowych.

»Szkota” przedrukowala tez list Henryka Sienkiewicza dotyczacy reformy
szkolnej w Kroélestwie Polskim. Autor postawil w nim retoryczne pytanie o to
,Czy istniejaca dotychczas szkota rosyjska i rusyfikacja wytworzyla przyjaciot
panstwa i spoleczenstwa?”. Przypomnial gléwne zalozenia polityki o$wiatowej
Aleksandra II, Mikotaja Milutina czy Aleksandra Apuchtina i tak ocenit jej skutki:
,Oto szkola stala sie wprost katownia i nieszcze$ciem spolecznym i tragedig dla
wychowancow. Lata dziecinne i lata mtodosci zmienily si¢ w Krélestwie Polskim,
literalnie, w lata niedoli i meczarni”'¢. W jego ocenie taka sytuacja byta szkodliwa
zaréwno dla Polakéw, jak i dla Rosjan. Kierujgc do wiadz apel o wyrazenie zgody
na funkcjonowanie prawdziwie polskich szkot, ironicznie wypowiadat sie na te-
mat osob, ktére obawiajg sie, ze takie placowki wychowaja obywateli wrogich wo-
bec panstwa rosyjskiego. Sienkiewicz zauwazyl, zZe obywatele o takim nastawieniu
juz istniejg, a wychowaly ich wtasnie zrusyfikowane szkoty.

W tym samym roku ,,Szkofa” zamiescita na swych tamach réwniez fragment
odezwy Zwiazku Towarzystw samopomocy spolecznej i kota wiascicieli realnosci
i lokatoréw w Warszawie dotyczacy pomysiu ufundowania ,wolnej szkoty pol-
skiej” i bojkotu szkot rosyjskich. Komentarz ,,Szkoly” potwierdzat poparcie, jakie
nauczyciele galicyjscy okazywali swoim kolegom z zaboru rosyjskiego: , Zamiesz-
czajac powyzszg wiadomos$¢ nie mamy dos¢ stéw zachety dla Braci naszej w Kro-
lestwie do wytrwania na drodze obranej. Wolnos¢ i swobody obywatelskie nie
przychodzg same, lecz trzeba je zdobywac poswieceniem i ofiarno$cia. My Polacy
pod zaborem austriackim wiemy bardzo dobrze o tym”".

Nalezy zaznaczy¢, ze Redakeja ,,Szkoly” starata si¢ uwrazliwia¢ swoich czy-
telnikéw na trudng sytuacje Polakéw w zaborze rosyjskim i wielokrotnie infor-
mowala o réznych przejawach udzielanego im wsparcia duchowego i materialne-
go. Podkresdlano, ze solidarno$¢ z mieszkancami Krélestwa Polskiego wyrazali
nauczyciele galicyjscy, m.in. zrzeszeni w Towarzystwie nauczycieli i nauczycielek
szkot ludowych. Swiadczyta o tym chociazby przyjeta na walnym zgromadzeniu
tego Towarzystwa rezolucja o nastepujacej tresci: ,Nauczycielstwo ludowe kra-
kowskie poczuwa si¢ do obowiazku o$wiadczenia publicznie, ze cala akcja ludowa
majaca na celu zdobycie tak $wietych praw narodowych, jak i ogélnoludzkich, jest
dla nas nad wyraz sympatyczna, mlodziezy za$ szkolnej, ktéra w walce o nadanie
szkole charakteru na wskro$ polskiego, poniosta nawet zycie w ofierze, wyraza
cze$¢ i podziw” 8.

Takze Towarzystwo Pedagogiczne kilka razy apelowato o udzielanie przez czy-
telnikéw ,,Szkoly” pomocy materialnej nauczycielom ludowym w Krélestwie. Po

16 H. Sienkiewicz, O reformie szkolnej w Krdlestwie Polskim [przedruk listu otwartego z dzienni-
ka ,,Ru$”, ,Szkota” 1905, nr 12, s. 90].

17 Wolna szkota polska, ,,Szkota” 1905, nr 28, s. 219.

18 Nauczycielstwo krakowskie a walka o szkolg polskg w Krdlestwie, ,,Szkota” 1905, nr 12, s. 95.



84 AGNIESZKA WALEGA

raz pierwszy w 1905 roku'®, ponownie w 1906 i 1908. Tak uzasadniano woéwczas
te inicjatywe: ,,Ale w dobie dzisiejszej musimy sie poczuwac, bardziej niz kiedykol-
wiek, do tréjzaborowej tgcznodci. Na nas tez spada obowigzek wspierania moralnie
i materialnie kazdego usitowania, majacego na celu opér przeciwko uciskowi i pra-
ce nad podniesieniem szerokich warstw ludowych”®. Zarzad Gléwny Towarzystwa
wyraznie formulowal swoje stanowisko w tej sprawie: ,,Niech kazdy Polak przyczy-
ni sie w miare moznosci do spetnienia obowigzku narodowego, niech nie dozwoli,
by nedza, a moze i $mier¢ glodowa stala si¢ udzialem tych, ktérzy za sprawe na-
rodowg wyrzekli sie osobistej wolnosci i szczesécia swych rodzin. — Zabezpieczenie
ofiarom dzikosci rosyjskiej cho¢by najskromniejszych srodkéw do zycia jest naszym
obowiazkiem. Wydatna pomoc ofiarowana braciom naszym, nie tylko podtrzyma
szlachetne usilowania, lecz przekona réwnoczesnie rzad rosyjski, ze na nic sie zda-
dzg chocby najgwaltowniejsze represje wéwczas, gdy w obronie gnebionej zasady
staje caly naréd polski do walki z wrogiem a w obronie uci$nionych”..

»Szkola” obszernie cytowala tez inne czasopisma wspierajgce walke o szkote
polska w Krolestwie jak wydawany od 1912 roku w Krakowie periodyk nauczy-
cielski ,,Dla przysztosci”, o ktérym pisano: ,,Pismo to (méwiac nawiasem niecen-
zuralne) po$wiecone jest organizowaniu nauczycielstwa do walki z systemem ro-
syjskim i przynosi szereg charakterystycznych notatek ze szkolnictwa i stosunkéw
szkolnych panujacych w zaborze tamtejszym”?.

Z kolei w 1915 roku pismo informowalo, ze w ramach dzialajgcego we Lwowie
Towarzystwa Nauczycieli Szkét Wyzszych powstata idea gromadzenia i wysylania
podrecznikéw dla polskich prywatnych szkét $rednich w Krélestwie: ,,[...] sympa-
tyczna te akcje nalezy uwazac za poczatek zawigzania $cislejszych stosunkéw po-
miedzy nauczycielstwem szkoét Srednich w Galicji oraz w Krélestwie Polskim”23.

Analizujac teksty dotyczace ogdélnego stanu i rozwoju o$wiaty w Krolestwie
Polskim, jakie na przestrzeni lat 1905-1918 byly zamieszczane na tamach , Szko-
ly”, mozna wyroznic kilka gtéwnych, regularnie podejmowanych przez Redakcje
zagadnien. Czytelnicy pisma na biezaco byli informowani o rozwoju szkolnictwa
w zaborze rosyjskim — od szkét ludowych, przez szkoly $rednie - i to zaréwno
te rzadowe, jak i, zwlaszcza po 1905 roku, prywatne®* — po placowki ksztalcenia

19 Odezwa, ,Szkota” 1906, nr 5, s. 33-34.

2 Walka o szkote polskq w zaborze rosyjskim, ,,Szkota” 1908, nr 20, s. 154.

2 Nauczycielstwo w Krdlestwie, ,,Szkota” 1906, nr 8, s. 58.

22 [Przeglad czasopism: ,Dla przyszlosci”], ,Szkota” 1912, nr 5, s. 372.

2 Pomoc szkolna dla Krdlestwa Polskiego, ,,Szkota” 1914-1915, nr 9-10, s. 474.

24 M.in. Szkolnictwo w Krdlestwie Polskim, ,,Szkota” 1906, nr 2, s. 13-14; N.R., Szkolnictwo w Krd-
lestwie Polskim, ,,Szkota” 1907, nr 23, s. 179-181; Sprawy szkolne w zaborze rosyjskim, ,Szkota” 1910,
nr 1, s. 42-45; S.P., Szkolnictwo pod zaborem rosyjskim, ,Szkota” 1910, nr 3, s. 182-184; Szkoly prywat-
ne w zaborze rosyjskim, ,,Szkota” 1910, nr 5, s. 339-340; Statystyka szkolnictwa w Krdlestwie, ,Szkota”
1910, nr 7-8, s. 473-474; Polskie szkoly srednie w Krdlestwie, ,Szkola” 1913, nr 12, s. 884; Stan obecny
szkolnictwa w Krdlestwie Polskim, ,,Szkota” 1916, nr 1-2, s. 41-45; Sprawy szkolne na ziemiach zajetych
przez armig niemieckq, ,,Szkota” 1916, nr 1-2, s. 45-51; L. Stachon, Stan szkolnictwa poczgtkowego
i Sredniego w Krdlestwie Polskim, ,Szkota” 1917, nr 2-5, s. 76-80, 111-114, 163-164; Stan szkolnictwa
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zawodowego (m.in. szkoty rolnicze?®, szkoly gospodarstwa wiejskiego dla ko-
biet?®) i wyzszego (Uniwersytet Warszawski, Politechnika?” czy r6znorodne kur-
sy, jak Towarzystwo Kurséw Naukowych?®). Wiele uwagi poswiecano zwlaszcza
réznorodnym formom ksztalcenia nauczycieli, czyli seminariom nauczycielskim
— rosyjskim i polskim, kursom zawodowym czy planom powolania Instytutu
Pedagogicznego®.

Nalezy podkredli¢, ze nie ograniczano si¢ jedynie do przedstawiania czytelni-
kom sytuacji polskiego szkolnictwa na tych terenach, podejmowano takze kwestie
dziatalno$ci réznorakich towarzystw i organizacji kulturalnych czy o$wiatowych,
takich jak Polska Macierz Szkolna*’, Towarzystwo Kolonii Letnich®, Towarzystwo
Wychowania Przedszkolnego?®?, Warszawskie Towarzystwo Dobroczynnoéci*, To-
warzystwo Higieniczne®*, czy wreszcie Polskie Towarzystwo Badan nad Dzie¢-
mi*. Przedmiotem zainteresowania Redakcji byly takze dziatania Towarzystwa

w miastach Krdlestwa Polskiego, ,,Szkola” 1918, nr 8-9, s. 251-252; Statystyka dzieci szkolnych w War-
szawie, ,,Szkota” 1918, nr 4, s. 163; Dzieci szkolne wielkiej Warszawy, ,,Szkota” 1918, nr 8-9, s. 250.

25 Szkolnictwo rolnicze w Krdlestwie, ,Szkota” 1917, nr 9-10, s. 343.

26 P. Zabawska (Capi), Szkoly gospodarstwa wiejskiego dla dziewczgt w Krdlestwie Polskim, Mora-
wach i Galicji, ,,Szkota” 1912, nr 9-11, s. 560-566, 632-643, 715-724.

27 M.in. Wystane do Warszawy adresy [do Senatu Uniwersytetu i Politechniki od ZG PTP],
»Szkola” 1914-1915, nr 9-10, s. 483-484; O uniwersytet polski w zaborze rosyjskim, ,,Szkola” 1916,
nr 3, s. 98; Uniwersytet Warszawski, ,Szkola” 1916, nr 10, s. 362-363.

28 Towarzystwo Kurséw Naukowych w Warszawie, ,Szkola” 1914, nr 7-8, s. 356; Kursy wyzsze
w Warszawie, , Szkota” 1914-1915, nr 9-10, s. 473-474.

»  Szkota” 1918, nr 6-7, s. 205.

30 Por. m.in. ,,Szkola” 1906, nr 28, s. 214, nr 32, s. 246; Pierwsi nauczyciele Polskiej Macierzy
Szkolnej w Krdlestwie Polskim, ,Szkola” 1907, nr 28, s. 221; Polska Macierz Szkolna pod zaborem rosyj-
skim, ,Szkota” 1907, nr 51, s. 402.

31 Por. , Szkota” 1913, nr 9, s. 617-618.

32 Por. ,Szkota” 1913, nr 9, s. 616-617. Wydrukowano wéwczas wygloszony podczas posie-
dzenia tego Towarzystwa referat Marii Weryho-Radziwiltowiczowej dotyczacy reform wychowaw-
czych w Niemczech na przykladzie dzialalnosci placéwki Pestalozzi-Froebel Haus.

33 Warszawskie Towarzystwo Dobroczynnosci, ,,Szkota” 1914, nr 7-8, s. 355-356. Z okazji setnej
rocznicy powstania Towarzystwa przypomniano jego dzialalno$¢ na rzecz wychowania dzieci bied-
nych i osieroconych m.in. w ochronkach i placéwkach nauki zawodu. Tak oceniano te dziatania:
W zaktadach powyzszych Towarzystwo wychowuje wedlug zasad moralnych, dajac w mozliwym
zakresie wiadomosci naukowe i fachowe 10 tysiacom sierot i dzieci biednych mieszkancéw War-
szawy i przysparza spoleczenstwu corocznie powazna liczbe mlodziezy zdrowej moralnie i od dzie-
cinstwa zahartowanej do pracy”, tamze, s. 356.

3 Por. ,Szkota” 1913, nr 7-8, s. 524.

35 Por. J. Ciembroniewicz, Pierwsze sprawozdanie Towarzystwa Badan nad Dziecmi, ,,Szkola” 1908,
nr 14, s. 110; ,,Szkota” 1910, nr 3, s. 195; ,,Szkota” 1913, nr 7-8, s. 525; Moralnos¢ dzieci warszawskich,
,Szkota” 1917, nr 6, s. 222. W 1908 roku J. Ciembroniewicz zachecal nauczycieli galicyjskich do
podjecia wspétpracy z tym Towarzystwem. W 1911 roku ,Szkota” (nr 11, s. 233-236) opubliko-
wala kwestionariusz badania inteligencji u dzieci z prosba o przesylanie wynikéw do Polskiego
Towarzystwa Badan nad Dzie¢mi w Warszawie lub do Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego we
Lwowie. Rok pézniej (nr 10, s. 670-672) udostepniono czytelnikom kolejny kwestionariusz tego
Towarzystwa dotyczacy wypracowan uczniéw.
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Naukowego w Warszawie®, Towarzystwa Czytelni miasta Warszawy?*’ czy funk-
cjonowanie warszawskich ogrodéw im. W.E. Raua®.

Redakcja zamieszczala réwniez wszelkie projekty reform o$wiatowych, zarza-
dzen wtadz i manifestéw towarzystw nauczycielskich dotyczgcych terenéw zabo-
ru rosyjskiego®. Opublikowata takze tre$¢ polskiego memoriatu szkolnego, ktdry
w 1905 roku do Petersburga zawiozta delegacja warszawska na czele z Aleksan-
drem Swietochowskim i hrabig Tyszkiewiczem*. Na biezaco zatem informowano
czytelnikdw o kolejnych decyzjach wiadz rosyjskich. W wiekszosci oceniano je
jako znikome ustepstwa na rzecz polskiego szkolnictwa, konkludujac, ze taka po-
stawa zaborcy ,,otrzezwi tych, co sie jeszcze tudzili, ze w Petersburgu uwzglednia
naszg odrebno$¢ narodowa i wynikajace stad potrzeby”*!.

Gdy jednak car Mikotaj II oglosit manifest i pojawily si¢ projekty reformy
szkolnictwa elementarnego w Rosji, na famach ,,Szkoly” wyrazano nadzieje, ze
»[...] Dla Polakéw pod zaborem rosyjskim $wita nowa era”*2. Niektérzy autorzy
sugerowali nawet, ze ,szkola carska w Krélestwie Polskim przestala istnie¢”*.
Jednoczednie zdawano sobie sprawe z tego, ze zatwierdzone przez cara wnioski
w sprawie reform dla Krélestwa Polskiego nie odpowiadaja w pelni polskim postu-
latom i powinno sie je uwazaé jedynie za pierwsze przejawy dalszych zmian*‘. Aby
wyraznie wskaza¢, ze zmiany te s3 nieodzowne, na tamach pisma analizowano
m.in. tre$¢ broszury Adolfa Sulijowskiego pt. Miasto analfabetéw ukazujacej skutki
fatalnego stanu o$wiaty w Krélestwie Polskim na przykladzie Warszawy*.

Podobnie postapiono, gdy w 1913 roku wypracowano nowy projekt ustawy
o szkotach prywatnych w Rosji. ,,Szkofa” przypominala wéwczas interpelacje Kofa
Polskiego, w ktérych zwracano uwage na niezgodne z obowigzujacym prawem

% Towarzystwo Naukowe w Warszawie, ,Szkola” 1911, nr 4, s. 225-227.

37 Szkota” 1913, nr 9, s. 618; ,,Szkota” 1914, nr 7-8, s. 356.

38 S. Zdziarski, Warszawskie Ogrody im. W.E. Rauw’a w roku 1912, ,Szkola” 1913, nr 7-8, s. 520-
524. Autor, podziwiajac dokonania tej instytucji, konstatowal: ,Kapital zelazny instytucji wynosit
324 561 rb 81 kopiejek. Nic tedy dziwnego, ze wobec cyfr powyzszych jakze niklg wydaje sie dzia-
talno$¢ naszych stowarzyszen majacych na celu krzewienie gier wérod mlodziezy?! Ze nie doréw-
nuja one ani w drobnej czesci ogrodom warszawskim, tego nie potrzeba dowodzi¢. Gdziez jednak
u nas w Galicji znajdzie sie taki ofiarny Rau?!”, tamze, s. 524.

%9 Por. Nowy ukaz, ,Szkota” 1905, nr 24, s. 187; Zwolnienie wigzdw, ,,Szkota” 1905, nr 27, s. 109-
110; Epokowa chwila, ,Szkota” 1905, nr 44, s. 361-362; Projekt reformy szkolnictwa elementarnego
w Rosji, ,,Szkola” 1905, nr 44, s. 263-264; Projekt Rady Szkolnej w Warszawie, ,Szkota” 1916, nr 8-9,
s. 316-317; Projekt statutu ,, Komisji Oswiecenia Publicznego”, ,,Szkola” 1916, nr 7, s. 261.

40 Polski memoriat szkolny, ,,Szkota” 1905, nr 13, s. 97-99.

1 Rozczarowanie, ,,Szkola” 1905, nr 17, s. 133. Por. Nowy Ukaz, ,Szkola” 1905, nr 24, s. 187;
Zwolnienie wigzow, ,Szkota” 1905, nr 27, s. 209-210.

42 Epokowa chwila, ,,Szkota” 1905, nr 44, s. 362.

# Dla przyszlosci, ,Szkota” 1905, nr 34, s. 265.

# Zwolnienie wigzow, ,Szkota” 1905, nr 27, s. 209-210. Prezentowano je w tekscie pt. Projekt
reformy szkolnictwa elementarnego w Rosji, ,,Szkola” 1905, nr 44, s. 263-264.

# AJ. Mikulski, Miasto analfabetow, ,,Szkota” 1905, nr 44, s. 364-365.
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zarzadzenia wladz o$wiatowych?, szczegblowo opisywata przebieg obrad, ich efekt
koncowy, ktéry poddata ocenie. Uznano, ze projekt ten nie spetnit wszystkich ocze-
kiwan Polakéw, stanowit jednak istotny krok naprzéd, gdyz wydawane dotychczas
do$¢ dowolnie okdlniki zastgpowal konkretnym rozporzadzeniem prawnym®.

Na famach ,Szkoty” regularnie donoszono réwniez o kolejnych represjach
wladz rosyjskich wobec polskiej o$wiaty, o zamykaniu szkdt oraz niechetnym
i rzadkim wyrazaniu zgody na otwieranie nowych prywatnych placéwek edukacyj-
nych*. Probowano wyjasnia¢ czytelnikom przyczyny takiej wiasnie postawy za-
borcy: ,Rzadowi rosyjskiemu bardzo nie na reke jest polskie szkolnictwo $rednie,
jeden z najwazniejszych dorobkéw naszych w okresie tzw. rewolucyjnym. Utrzy-
mywana wielkim nakladem kosztéw szkota prywatna polska stoi nieskoriczenie
wyzej od rosyjskiej, rzadowej, a rezultaty jej pracy sa znacznie donioslejsze, anizeli
szkoty rosyjskiej. Rzad rosyjski przesladuje jg nieustannie”*.

Przedstawiano ,,statystyki szkot” Krélestwa, zwracajgc uwage na ich fatalna
kondycje oraz podkreslajac, ze jedyna alternatywe stanowig szkoly prywatne, kto6-
rych funkcjonowanie zalezy wylgcznie od hojnosci spoleczenstwa®. Krytykowa-
no tez wyznaczanych przez Rosjan wizytatorow Okregu Naukowego Warszaw-
skiego: ,Pan ten, sprowadzony umyslnie az gdzie$ z Kalugi, w dziwny sposéb
rozumie swe zadanie: zapominajac, iz nie jest ajentem ochrany, lecz — badz co
badzZ - urzednikiem ministerstwa o$wiaty, wprowadza system szpiegowski”>!.

Taka stylistyka byla charakterystyczna dla wielu tekstéw publikowanych
w ,Szkole”. Pojawiala si¢ ona takze w ich tytulach, takich jak np. Nowy zamach
na szkoly polskie. Uzyto go przy prezentowaniu plandéw nauczania w szkotach pry-
watnych historii literatury powszechnej w jezyku rosyjskim, co ewidentnie byto
sprzeczne z obowigzujacymi przepisami prawnymi, czyli ustawa o szkotach pry-
watnych. Redakcja nazwata te plany ,,nowym barbarzynskim gwaltem wymie-
rzonym przeciwko polskiej oswiacie”**. Starano sie woéwczas wskazywac postawy,
jakie spoleczenstwo polskie winno zajmowa¢ wobec polityki rosyjskich wiladz
o$wiatowych: ,,Co przeciwstawi¢ mozna tym orgiom glupoty kancelaryjnej i bez-
prawia? [...] Spoleczenistwo rozumie juz, ze: tylko faczne, $wiadome celéw swoich
i drog dziatanie zbiorowe; ze - na razie — nalezy przede wszystkim sta¢ twardo
przy tym, co nam dotychczas przyznano, co prawna jest nasza wiasnoscig; Sle-
dzi¢ uwaznie zabiegi gorliwych stug ministerstwa oswiaty, wskazywaé glosno na
kazde naduzycie, na kazde przekroczenie prawa, a nade wszystko: rozporzadzen
bezprawnych nie wykonywac!” 3.

4

>

O szkolnictwo polskie pod zaborem rosyjskim, ,,Szkota” 1913, nr 5, s. 348.
470 szkoly prywatne w Krélestwie, ,Szkota” 1913, nr 7-8, s. 518-520.

48 Szkoly prywatne w zaborze rosyjskim, ,,Szkola” 1910, nr 5, s. 339-340.
Represje szkolne, ,,Szkota” 1911, nr 6, s. 479.

Statystyka szkolnictwa w Krdlestwie, ,Szkota” 1910, nr 7-8, s. 473-473.
St. P., Szkolnictwo pod zaborem rosyjskim, ,,Szkota” 1910, nr 3, s. 182-184.
52 Nowy zamach na szkoty polskie, ,Szkola” 1910, nr 11, s. 696.

53 Sprawy szkolne w zaborze rosyjskim, ,,Szkota” 1910, nr 1, s. 44.
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W regularnie publikowanych tekstach przedstawiajgcych aktualny stan szkol-
nictwa w Krolestwie Polskim wiele uwagi poswigcano zwlaszcza negatywnej se-
lekgji na stanowiska nauczycieli. Przytaczano nawet tak jaskrawe historie, jak ta:
,Krazy opowies$¢ o dyrektorze gimnazjum, ktéry bezposrednio przed objeciem
stanowiska tego pelnit funkcje lokaja u ministra o$wiaty i byl prawie analfabets.
Wyktadat on historie w ten sposéb, ze opowiadat uczniom bajki”**. Réwnie nisko
oceniano kadre seminariéw nauczycielskich: ,,Gléwnymi kierownikami zaktadu
byli urzednicy, ktérych do Krélestwa przygnata zadza zlota i rangi, ci «wycho-
wawcy» pod wzgledem znajomosci duszy dziecka polskiego byli analfabetami, nie
posiadali zadnej inteligencji, a pod wzgledem ogdlnopedagogicznym byli wprost
niepoczytalni”®®. Dlatego natychmiast informowano czytelnikéw o wszelkich po-
zytywnych zmianach w tym zakresie, takich jak powotlanie pierwszego polskiego
seminarium nauczycielskiego w Krolestwie®® czy kursy pedagogiczne organizowa-
ne dla nauczycieli szkoét ludowych prowadzonych przez Polska Macierz Szkolna®”.

Redakgja ,,Szkoly” przypominatla takze swoim czytelnikom osiagniecia Krole-
stwa Polskiego w zakresie zwalczania analfabetyzmu dzieki Elementarzowi Konra-
da Prészynskiego Promyka®®. W 1911 roku zamieszczono przedruk tekstu o nie-
typowej wsi na Podlasiu pt. Wies bez szkoly i analfabetow. Jej bohaterem byt pasterz
owiec Piotr Banasiuk, ktéry podjat trud nauczania innych mieszkancéw - dzie-
ci oraz dorostych czytania i pisania®. Rok po6zniej powrdcono do tego tematu
w szerszym kontekscie rozwoju pracy o$wiatowej na terenach zaboru rosyjskiego.
W tekscie zatytulowanym Promienny krzyz i jego cieri pojawilo si¢ przypuszczenie,
ze Banasiuk, sam niegdy$ analfabeta, nauczy! si¢ czytania i pisania wlasnie na tym
elementarzu. Autor Teodor Bernadzikiewicz z uznaniem pisal o koncepcjach Pro-
myka: , Alfabet nigdy nie powinien by¢ sam przez si¢ «celemv, lecz «$rodkiem»” do
zdobycia o$wiaty i kultury. Tak tez pojmowal sprawe w Krélestwie Polskim Kon-
rad Prészynski, ktory [...] staral si¢ o to, zeby réwnoczesnie z alfabetem podawac
ludowi wszechstronng i ksztalcaca lekture [...] W Krolestwie, wiasnie tam, gdzie
elementarz Promyka wraz z literaturg o$wiatowg przygotowal teren, wre teraz
robota kulturalna w calej pelni”®. Proszynski zostal uznany za wizjonera i twor-
ce idei powszechnej organizacji o§wiatowej do spraw zwalczania analfabetyzmu
i zachecania do samoksztalcenia®. Do tego tematu powr6cono w 1914 roku przy

5 N.R., Szkolnictwo w Krélestwie Polskim, ,Szkota” 1907, nr 23, s. 179.

5 [Przeglad czasopism: ,Dla przyszlosci”], ,,Szkota” 1912, nr 5, s. 372.

56 Pierwsze polskie seminarium nauczycielskie w Krdlestwie Polskim, ,,Szkota” 1907, nr 33-34, s. 265.

57 Pierwsi nauczyciele Polskiej Macierzy Szkolnej w Krdlestwie Polskim, ,Szkola” 1907, nr 28, s. 221.

5 W 1906 roku (nr 16, s. 122-123) opublikowano okoliczno$ciowy tekst pt. Jubileusz ,, Promy-
ka”, w ktérym przypomniano czytelnikom sylwetke i dziatalno$¢ Konrada Prészynskiego.

59 Z zaboru rosyjskiego: Wies bez szkoly i analfabetdw, ,,Szkola” 1911, nr 11, s. 696-697.

80 T. Bernadzikiewicz, Promienny krzyz i jego cieni, ,Szkola” 1912, nr 5, s. 331.

1 Na marginesie nalezy przypomnie¢, ze w 1909 roku podczas II Kongresu Pedagogicznego
we Lwowie lekcje praktycznego nauczania dorostych analfabetéw wedlug metody Promyka prowa-
dzit jego syn Kazimierz. Por. Program szczegétowy Zjazdu, ,,Szkota” 1909, nr 10, s. 590.
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okazji opublikowania pracy Wtadystawa Grabskiego pt. O nauczaniu powszechnym
i zaktadaniu szkot ludowych. Czytelnicy ,,Szkoty” mogli oceni¢ fatalny stan szkot
Krolestwa Polskiego, ktéry ukazano na tle rozwoju innych krajow®2.

Wiele sposroéd zamieszczanych w ,,Szkole” tekstéw dotyczacych rozwoju rodzi-
mej o$wiaty w Krélestwie Polskim w latach 1905-1918 miato charakter informa-
cyjny. Byly to, czasem dos¢ krotkie, doniesienia czy sprawozdania zawierajace m.in.
dane statystyczne lub fragmenty ustaw i rozporzadzen. Czesto byly one jednak
opatrzone niezwykle wymownymi komentarzami wyrazajacymi niepokdj o dalsze
losy szkot, nauczycieli i uczniéw na terenach zaboru rosyjskiego i wyraznie pote-
piajacymi wiladze rosyjskie. Jednoczes$nie autorzy przyblizajacy czytelnikom sytu-
acje tamtejszej o$wiaty potrafili wyeksponowa¢ osiagniecia rodakéw i zawstydzi¢
mieszkancéw Galicji, ktorzy w o wiele korzystniejszych warunkach politycznych nie
podejmowali niektdrych dzialan, takich jak zwalczanie analfabetyzmu czy rozwdj
na szerszg skale instytucji dbajgcych o aktywno$¢ fizyczng dzieci.

Z oczywistych wzgledéw sytuacja o$wiaty na terenach zaboru rosyjskiego stala
sie przedmiotem szczegblnego zainteresowania ,,Szkoty” w przededniu odzyskania
przez Polske niepodleglosci®. To przeciez w Warszawie ksztaltowaly si¢ nowe wia-
dze nadzorujgce rozwoj szkolnictwa, to tam zapadaly wazne decyzje. Nic zatem
dziwnego, ze inaugurujac rocznik 1918 Redakcja deklarowata: ,[...] baczna uwa-
ge poswieca¢ bedziemy temu wszystkiemu, co na wszystkich ziemiach polskich,
a gtéwnie na terenie ziem tzw. Krélestwa Polskiego tworzy¢ sie bedzie. W $cistym
zwigzku z calym nauczycielstwem polskim zdgza¢ bedziemy do odbudowy wolnej,
narodowej szkoly polskiej, dla wolnej, niepodleglej i zjednoczonej Polski”®*.

62 7 zaboréw: Krélestwo, ,,Szkota” 1914, nr 1, s. 19-21.

8 Por. ,Szkota” 1918 (zwlaszcza w numerze 3 zamieszczono liczne wiadomosci na ten temat,
m.in. streszczono tymczasowe przepisy o szkolach elementarnych w Krélestwie Polskim, przedsta-
wiono uchwaly Zjazdu delegatéw Zrzeszenia Nauczycielstwa Polskich Szkét Poczatkowych z grud-
nia 1917 roku).

% Od Redakcji, ,,Szkota” 1918, nr 1, s. 3.
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PROPAGOWANIE PEDAGOGIKI
FRYDERYKA FROEBLA

W WARSZAWSKIM PISMIENNICTWIE
PERIODYCZNYM DRUGIEJ POLOWY
XIX I POCZATKOW XX WIEKU

Od drugiej potowy XIX wieku problematyka szeroko pojetej o$wiaty stawala
sie przedmiotem coraz wigkszego zainteresowania duzej czesci inteligencji pol-
skiej Krélestwa Polskiego'. W gloszonych postulatach i dyskusjach wielka wage
przywiazywano nie tylko do poprawy sytuacji szkolnictwa, ale wskazywano takze
na konieczno$¢ zmian w wychowaniu i ksztalceniu matego dziecka?. Poszukujac
w tej dziedzinie nowatorskich projektéw, chetnie siegano do tych zagranicznych
dos$wiadczen i osiagnie¢, ktdre zdobyly uznanie w wielu krajach europejskich. Do
jednej z takich innowacji pedagogicznych nalezata koncepcja edukacji przedszkol-
nej autorstwa Fryderyka Froebla, ktérej najwazniejszy element stanowil nowy typ
placowki edukacyjnej dla najmlodszych, okreslony mianem ogrodka dziecigcego.

Poglady Froebla na dziecko i jego wychowanie w wieku przedszkolnym byly juz
znane niektérym dzialaczom o$wiatowym Krélestwa Polskiego od konca lat 30.
XIX wieku. Dowiadujemy sie¢ o tym ze wspomnient poémiertnych o Teofilu No-
wosielskim, w ktérych informowano nie tylko o kolejach zycia, objeciu kierownic-
twa pierwszej ochronki Warszawskiego Towarzystwa Dobroczynnodci i pracach
zwigzanych z ksztalceniem opiekunéw matego dziecka, ale takze podkreslano, ze
podczas pobytu naukowego w Niemczech zapoznal si¢ on z metoda froeblowska,
ktéra po powrocie do kraju polecat jako przepis na reforme pracy pedagogicznej
w ochronach oraz recepte na unowoczesnienie przygotowania domowego dzieci
do szkoty elementarnej?.

! Zob. np. R. Wroczynski, Programy oswiatowe pozytywizmu w Polsce na tle spolecznym i gospodar-
czym, L.6dz 1950; tenze, Mysl pedagogiczna i programy oswiatowe w Krdlestwie Polskim na przelomie XI1X
i XX wieku, Warszawa 1955.

2 A.G., Wielkie projekta i mate czyny, ,Kronika Rodzinna” 1882, nr 2, s. 39-40. Zob. tez B. San-
dler, Wychowanie przedszkolne i ksztatcenie wychowawczyri w Krdlestwie Polskim, Wroclaw 1968, s. 37-
38, 63-73.

* J.I Starozyk, Sp Teofil Nowostelski, ,Klosy” 1889, nr 1228, s. 28-29; E.J., Teofil Nowosielski,
»Iygodnik Ilustrowany” 1889, nr 315, s. 21-22; J.I. Starozyk, §.p. Teofil Nowosielski, ,,Przeglad Peda-
gogiczny” 1889, nr 3, s. 35-36 i nr 4, s. 47-48.
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W upublicznionej na tamach ,Kloséw” tresci listu do Stanistawa Jachowi-
cza, datowanego na pierwsze dni stycznia 1839 roku, T. Nowosielski tak pisat
o potrzebie wdrozenia do praktyki wychowawczej projektu niemieckiego peda-
goga: ,Metoda Frobla do kazdej rodziny zaprowadzong by¢ moze, a kazda matka
ujrzalaby jej zbawienne skutki; wszelako najpozyteczniej mogtaby sie zastoso-
waé we wszystkich Domach Ochrony, dlatego osobliwie, ze prowadzi dzieci do
praktycznego zycia, wpoi w nie zamilowanie do pracy i pokochanie cnoty; przy-
tem przysposobi¢ je potrafi do kazdego stanu, kunsztu, rzemiosta, poniewaz
wszelkie do tego w sobie zawiera zywioly; stowem, calemu swojemu odpowie
przeznaczeniu”*.

Sposréd wielu wydawnictw periodycznych ukazujacych sie w Warszawie
w drugiej polowie XIX i pierwszych latach XX wieku, najwieksza role w promo-
waniu froeblizmu odegrat , Przeglad Pedagogiczny”, ktéry powstal w 1882 roku
i od poczatku swojego istnienia przyczyniat sie do rozbudzania w spoleczenstwie
polskim nowego sposobu myslenia o sprawach wychowania i nauczania®. Nale-
zy jednak zauwazy¢, ze na dlugo jeszcze przed wydaniem pierwszego numeru
tego specjalistycznego czasopisma dla nauczycieli i wychowawcoéw, z pedagogika
F. Froebla zapoznawaly czytelnikéw inne drukowane woéwczas periodyki, przede
wszystkim ,Przeglad Tygodniowy”, ,Bluszcz”, ,Klosy”, ,Opiekun Domowy”,
»Kronika Rodzinna” oraz , Tygodnik Ilustrowany”. Pierwsze artykuty na ten temat
zaczeto zamieszczaé na ich tamach w latach 60. XIX wieku® i mialy gléwnie cha-
rakter krotkich adnotacji.

Taka role spetniat przekaz dotyczacy wzorcowego oddzialu froeblowskiego,
ktory zostal zorganizowany w 1868 roku przy IX Ochronie im. ks. Baudouina
Warszawskiego Towarzystwa Dobroczynnodci. Pisano, ze inicjatorem przed-
siewziecia byl Adam Wislicki, ktéry przekonat do swojego pomystu kierownika
tego zakiadu wychowawczego — Jana Gautiera, a takze grono wychowawcéw, na
czele z Wandg Skiodowskg, zaliczang wéwczas do wpltywowych oséb w $rodowi-
sku nauczycielskim. Ponadto podkreslano, ze realizacja pierwszego na ziemiach
polskich eksperymentu w dziedzinie wychowania przedszkolnego zainteresowata
sie uczennica Stanistawa Jachowicza — Teresa Mleczkowa, wigczajac sie aktywnie
W sprawowanie merytorycznego nadzoru nad wdrazaniem projektu do codziennej
praktyki wychowawczej’.

+ J.I Starozyk, é.p. Teofil Nowosielski..., dz. cyt., s. 28.

5 Zob. Z. Kmiecik, Prasa warszawska w okresie pozytywizmu (1864-1885), Warszawa 1971,
s. 177. Zob. tez B. Sandler, Wychowanie przedszkolne i ksztalcenie wychowawczyti..., dz. cyt., s. 103.

¢ Warto odnotowac, ze pierwszym czasopismem wydawanym w Warszawie, ktore zapoznalto
czytelnikoéw z pedagogika F. Froebla byt , Bluszcz”. Zob. Z dziecigcego swiata, ,Bluszcz” 1866, nr 31,
s. 133-134.

7 Egzamina w ochronkach warszawskich, ,Przeglad Tygodniowy” 1867, nr 35, s. 274; S. Miaskow-
ski, Kwestia ogroddw froeblowskich u nas, ,Bluszcz” 1868, nr 17, s. 101; Egzamin odbyty d. 27 sierpnia
w Ochronie ks. Baudouina przy ulicy Piwnej w Warszawie, z oddziatem dzieci prowadzonych wedtug me-
tody Froebla, pedagoga niemieckiego, , Tygodnik Ilustrowany” 1868, nr 37, s. 124-125; Jeszcze stdwko
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Do jednych z wazniejszych dziatan redaktorzy pism tygodniowych zaliczali po-
dawanie czytelnikom komunikatéw o dostepnych na rynku ksiegarskim wydaw-
nictw, ktére dotyczyly pedagogiki Froebla. Wychodzac z zalozenia, ze ten rodzaj
doniesien moze przyczynic si¢ do zwielokrotnienia liczby wychowawcéw zaintere-
sowanych wprowadzeniem metody tego pedagoga do codziennej praktyki wycho-
wawczej, zachecano do lektury ksigzki pt. Dziecinne ogrody. Nowa metodyka wycho-
wania i nauczania Fryderyka Froebla® oraz dziela zatytutowanego Ogrddek dziecigcy:
metoda wychowania, nauczania i zajmowania dzieci®. Zapraszano takze do prenumera-
ty wydawanej przez , Przeglad Tygodniowy” serii ksigzeczek pod wspdlnym tytu-
lem Sztuka wychowawczego bawienia dzieci podtug Fr. Froebla', na ktérg skiadato sie
dziewie¢ opracowan dotyczacych: daru pierwszego, daru drugiego, daru trzeciego
i daru czwartego, a takze ukladania patyczkami, malowania, wzoréw rysunkéw
w kratce, tkactwa dzieciecego, wykluwania i wyszywania, wycinania z papieru
oraz nowej metody nauki czytania'’.

Aby oddali¢ czesto pojawiajace sie wérdd wychowawcéw oskarzenia wobec
zwolennikéw metody Froebla, ze zupelnie zapominajg o tym, ze jej wykorzysta-
nie wymaga specjalnych urzadzen, w ktére nie mozna zaopatrzy¢ si¢ w sklepach,
postanowiono do kazdej ksigzeczki dolaczy¢ pudetko ze specjalnie wyproduko-
wanymi zabawkami. Naklaniajgc do podjecia decyzji o subskrypcji wydawnic-
twa, skierowano do czytelnikdéw nastepujace stowa: ,Wszystkie [...] dary Froebla,
wszystkie jego zajecia nieprzeliczone, wydawa¢ bedziemy oddzielnie, pojedyncze-
mi zeszytami, a nie tylko opracowane teoretycznie, ale i z dodaniem samych przy-
rzadéw lub materialéw niezbednych. Tym sposobem, nawet ci, ktérym by catos¢

o metodzie Froebla, ,, Kronika Rodzinna” 1868, nr 3, s. 43; Metoda Froebla, ,,Kronika Rodzinna” 1868,
nr 24, s. 384; Egzamin froeblowski w Ochronie ks. Baudouina, ,Przeglad Tygodniowy” 1869, nr 34,
s. 286; Teatrzyk dziecinny w Ochronie imienia ks. Baudouina, ,Kronika Rodzinna” 1869, nr 10, s. 160;
Teresa Mleczkowa, ,Ktosy” 1885, nr 1033, s. 248.

8 Dziecinne ogrody. Nowa metodyka wychowania i nauczania Fryderyka Froebla, ttum. i oprac.
K. Kuwiczynska, Drezno 1864.

9 Zob. Ogridek dziecigcy: nowa metoda wychowania, nauczania i zajmowania dzieci, podtug pism
Fryderyka Froebla skreslit H. Goldhammer, Warszawa 1872. Kryjacy sie pod kryptonimem P.Ch.
recenzent tej ksiazki, przedstawiajac o niej opinie, stwierdzal, ze o ile metoda Froebla jest interesu-
jaca i z powodzeniem moze zosta¢ zastosowana w placowkach grupujacych wiekszg liczbe dzieci,
o tyle nie nadaje sie zupelnie do pracy z jednym, czy tez nawet z trojgiem dzieci. Dlatego wykluczal
jej wykorzystanie w wychowaniu domowym i traktowal jako nieprzydatng w polskich warunkach,
poniewaz wymaga zalozenia publicznych ogrédkéw dziecigcych, w ktérych przebywalaby wieksza
liczba dzieci. Zob. Biblioteczka domowa, ,,Opiekun Domowy” 1873, nr 40, s. 319.

10 Wydawnictwo froeblowskie, ,Przeglad Tygodniowy” 1868, nr 31, s. 273-274; M. Kaminski,
Pierwszy dar Froebla, ,,Opiekun Domowy” 1868, nr 36, s. 288; Metoda Froebla, ,Kronika Rodzinna”
1868, nr 24, s. 384; Wydawnictwa Przegladu Tygodniowego, ,Przeglad Tygodniowy” 1871, nr 1, s. 1-2.

I Przeprowadzona kwerenda w ksigznicach polskich wykazala, ze prawdopodobnie z calej
serii zachowaly si¢ w zbiorach bibliotecznych tylko dwie ksiazeczki: Sztuka wychowawczego bawienia
dzieci podtug Fr. Froebla: uktadanie patyczkami (pudetko napetnione patyczkami drewnianemi): z dodaniem
Powiastek dla dzieci i mtodziezy, Warszawa 1868; Abecadlik zastosowany do nowej metody nauki czytania
w czterech do osmiu tygodniach, utozony przez ks. W. Bujakowskiego, Warszawa 1869.
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metody wydala sie zbyt systematyczng, w szeregu wydanych zaje¢ wychowaw-
czych dla dzieci, znajdg mnoéstwo takich, jakie przy zwyklym trybie wychowania
z korzy$cia zastosowane by¢ moga. Kazde bowiem zajecie, robota lub zabawka
froeblowska, opatrzona bedzie instrukcyg uzycia, ktéra zawrze tez i czastke me-
todyczna nauki. Po ukonczeniu wydawnictwa, metoda cala stanie si¢ jasng i przy-
stepna we wszystkich szczegotach”2.

Zachecajac do zakladania ogrédkéw dzieciecych, redakcje warszawskich tygo-
dnikéw nie tylko przedstawialy na szpaltach swoich pism mniej badz bardziej ob-
szerng biografie Froebla, podkreslajac, jakie znaczenie dla jego mysli wychowaw-
czej mialy studia nad twoérczodcig Johanna Heinricha Pestalozziego oraz osobiste
do$wiadczenia nauczycielskie'?, ale takze zapoznawaly z istotg i metodami pracy
pedagogicznej w tego typu placowkach. Najwiecej uwagi poswiecono zajeciom
dzieci, na ktére skladaly si¢ dwie grupy zabaw: zabawy rozwijajace sily fizyczne
oraz zabawy rozwijajace sily umyslowe. Stwierdzano, ze do pierwszej zalicza si¢
réznorodne gry i tance, powolne i szybkie marsze oraz nasladowanie wykonywa-
nej pracy przez réznych rzemieslnikéw, np. kowala, szewca, stolarza, kaletnika,
czy tkacza. Przekonywano, ze wszystkie te czynno$ci wzmacniajg cialo, rozwijaja
muskuly, ucza zrecznosci, wspierajg zdolnosci, wyostrzaja spostrzeganie, utatwia-
ja rozpoznanie, kto, co robi i jak robi, a takze przyuczajg do wspétpracy z inny-
mi. Wyjasniano ponadto, ze do tej grupy zabaw nalezg czynnodci, ktére dzieci
sq zobowigzane wykonywa¢ w ogrodzie . Pisano: ,Kazde dzieci¢ ma oddzielna
grzadke i pracuje na niej w czota pocie: kopie, grabi, sieje, zasadza galazki, robi
klombiki, drézki, wysadza kamykami, kwiatami, a wszystko wedle woli dziecka,
aby sie wyjawila jego sktonno$¢ ku czemus. A jaka to rado$¢ tych dzieci, gdy zoba-
czg na swych grzedach wschodzacg roélinke, rozkwitajacy kwiatek, dojrzewajacy
owoc!” 5.

Omawiajgc z kolei grupe zabaw rozwijajacych umyst dziecka, zauwazano,
ze do ich organizacji w ogrédku dzieciecym nalezy wykorzystywaé opracowany
przez Froebla specjalny zestaw pomocy dydaktycznych'e, ktéry okre$lano mia-

12 Wydawnictwo froeblowskie..., dz. cyt., s. 273.

13 Zob. np. Z dziecigcego swiata..., dz. cyt., s. 133-134; H. Wernic, Froebel i ogrédki dziecinne,
,Opiekun Domowy” 1873, nr 36, s. 285-286; Fryderyk Frobel i ogridki dziecinne, ,Klosy” 1882,
nr 891, s. 58-59 i nr 892, s. 77-78.

14 Zob. np. S. Miaskowski, Kwestia ogrodéw froeblowskich..., dz. cyt., s. 102; I. Krajewski, Z pe-
dagogiki. Ogrody dziecinne Frebla, ,Bluszcz” 1867, nr 53, s. 251 i 1868, nr 1, s. 8; M. Kretkowska,
O ochronach wiejskich, ,Swiat Kobiecy” 1905, nr 15, s. 143.

5 A. Makowiecki, Ogrody freblowskie, ,,Opiekun Domowy” 1868, nr 32, s. 250.

16 W wiekszosci artykuléw opublikowanych w prasie tygodniowej jedynie wymieniano, jakie
zabawki Froebel zalecal w wychowaniu dzieci w wieku przedszkolnym. Wyjatkiem w tym zakresie
byt podzielony na trzy odcinki obszerny artykul Henryka Wernica, w ktérym nie tylko doktadnie
opisal kazdy dar Froebla, ale takze wyjasnil, na czym polega ich wykorzystywanie w nauczaniu
oraz jaka jest rola tych pomocy metodycznych w rozwoju osobowosci dziecka. Zob. H. Wernic,
Froebel i ogrédki dziecinne, ,,Opiekun Domowy” 1873, nr 36, s. 285-286; nr 37, s. 293-294; nr 38,
s. 300-301.
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nem podarkéw. Charakteryzujgc poszczegélne z nich, wskazywano, ze mialy one
umozliwia¢ dzieciom samodzielne dochodzenie do wiedzy, dzieki nauczeniu ich
umiejetnosdci przypatrywania si¢ przedmiotom i rozumienia réznych mozliwosci
przeznaczania rzeczy, opanowywania czynnosci rozrozniania i poréwnywania
réznych obiektdéw, rozpoznawania ich koloréw, zrozumienia kategorii iloéci oraz
pojmowania réznorodnosci ruchéw?’.

Jeden z publicystéw tak pisal o walorach metody Froebla, ktérg zalecal wyko-
rzystywa¢ w pracy pedagogicznej z dzie¢mi w wieku przedszkolnym: ,,Zabawek
przerdznych jest wiele; przechodzi sie od jednych do drugich; ciggta rozmaitos¢
bawi umysl, zacheca do dalszej nauki i zabawy [...] Co wigcej metoda Froebla
ma w sobie dobrego? Oto - ze nie dozwala préznowaé, ze pod postacig zaba-
wy zniewala niejako do ciggtego ruchu, na poly fizycznego, na poly umyslowego;
tym sposobem dziecko ze swych pierwocin nawyka do pracy, a odzwyczaja sie
od prézniactwa, i tak wychowane nigdy na staro$¢ nie wyjdzie na pieczeniarza,
patrzacego, gdzie si¢ z komina kurzy, nigdy nie zostanie prozniakiem, zyjacym
z taski drugich lub przezuwajacym majatek pracy ojcéw uzbierany, nigdy nie zalo-
zy bezczynnie rak i poziewaniem nie bedzie skracat dni zycia, ktére wéwczas jest
tylko zyciem, gdy jest zajete praca”'®.

Odnoszac sie¢ do stanowiska przeciwnikéw ogroédkéw dziecigcych, ktorzy
twierdzili, Ze tworzenie takich placéwek jest niszczeniem ,$wietosci ogniska fa-
milijnego” i pozbawianiem matki jej przyrodzonego prawa do bycia nauczycielkg
wlasnego dziecka, redaktorzy pism tygodniowych wyrazali poglad, ze wypowiedzi
tego typu z jednej strony wynikajg z niedostatecznej wiedzy o metodzie Froebla,
ktora jest przeszkodg w ogarnieciu jej istoty i zrozumieniu, na czym rzeczywiscie
ona polega, z drugiej natomiast — wyptywaja z zachowawczo$ci myslenia i braku
postawy otwarto$ci oraz uprzedzen do nowych rozwigzan w organizacji wycho-
wania przedszkolnego®.

O ile wspomniane warszawskie czasopisma odegraly z pewno$cia istotng role
w zapoznawaniu opinii publicznej z pedagogika Froebla, dzieki udostepnianiu
swych tam dla tej problematyki, o tyle kierowany do czytelnikéw przekaz nie miat
charakteru systematycznego i uporzadkowanego. Zwykle, od czasu do czasu, po-
ruszano zagadnienia wychowania malego dziecka, kreslac wyrywkowo rozne jego
watki. Inaczej do nowych tendencji plyngcych z Niemiec podchodzit , Przeglad
Pedagogiczny”, ktéry od pierwszych lat swego istnienia uczynit popularyzowanie
froeblizmu wérdd nauczycieli i rodzicéw jednym z gtéwnych priorytetéw wiasne-
go programu wydawniczego. Jego funkcjonowanie na rynku edytorskim z roku

17°S. Miaskowski, Kwestia ogrodéw froeblowskich..., dz. cyt., s. 102; Zob. takze: A. Wislicki,
Ogrddek froeblowski w Warszawie, ,Jozefa Ungra Kalendarz Ilustrowany na rok zwyczajny 18717,
Warszawa 1870, s. 168-171; H. Wernic, Froebel i ogrddki dziecinne, dz. cyt., nr 37, s. 293-295 i nr 38,
s. 300.

18 A. Makowiecki, Ogrody freblowskie..., dz. cyt., s. 250.

19 Zob. 1. Krajewski, Z pedagogiki. Ogrody dziecinne Frebla, ,Bluszcz” 1868, nr 1, s. 8; H. Wernic,
Froebel i ogrddki dziecinne..., dz. cyt., nr 38, s. 301.
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na rok przynosilo coraz wiecej tekstéw dajacych wyczerpujacy obraz nowatorskiej
metody. Pisano o jej zalozeniach pedagogicznych i psychologicznych, zaletach wy-
chowania w ogrédkach dzieciecych, pojmowaniu i znaczeniu zabawy oraz materia-
tach niezbednych do organizowania tej formy aktywnosci, udzielano praktycznych
wskazéwek na temat przeprowadzania zajec z kilkulatkami, tlumaczono wartosé¢
wczesnego instytucjonalnego przygotowywania dziecka do nauki szkolnej?°.

Z uwagi na niemal catkowity brak ogrédkéw dzieciecych na terenie Warszawy,
juz w poczatkach lat 80. XIX wieku starano si¢ zachecaé miejscowych nauczycieli
i pedagogéw do ich zakladania. W 1884 roku z zatroskaniem donoszono: ,, Dziw-
no nam, ze ta wyborna metoda froeblowska tak malo u nas znalazla dotychczas
uznania i poparcia w sferach inteligenckich [...]. Wszakze znikad nie dochodza
glosy domagajace si¢ zalozenia szkoly gier i zabaw dla dzieci”?'.

W 1888 roku ,,Przeglad Pedagogiczny” przystgpit do regularnego drukowania
materialéw dydaktycznych, majgcych za zadanie stuzy¢ konkretng i praktyczng
pomoca wychowawczyniom placéwek froeblowskich. Przygotowany przez Marie
Weryho cykl pt. ,,Zabawy i zajecia dzieci w wieku przedszkolnym”, krok po kroku
wprowadzal zainteresowane osoby w tajniki pracy z najmtodszymi. Pokazywano,
w jaki sposob powinny by¢ prowadzone zajecia z modelowania z wykorzystaniem
zwilzonego piasku i gliny, z zapoznawania z figurami i brytami geometrycznymi
na przykladzie kwadratu i sze$cianu z zastosowaniem patyczkéw i grochu, z tkac-
twa oraz wyszywania. Wiele miejsca po$wiecano na instruktazowe ,lekcje”, kto-
rych podstawa stawaly si¢ dary Froebla.

W roku 1890 pojawila sie seria artykuléw zamieszczanych pod wspélnym tytu-
tem ,,Czym zaja¢ dzieci?”, w swej wiekszosci autorstwa Marii Weryho, adresowa-
na do matek, upowszechniajaca w $rodowisku rodzinnym froeblowskie idee. Cho-
dzilo tu przede wszystkim o przedstawienie réznorodnych form organizowania
czasu wolnego dzieciom, angazujacych ich zmysty i zmuszajacych do wszelkiego
rodzaju aktywnosci?.

20 Zob. np. F. Lagowski, Stéwko o edukacji poczqtkowej. Ogridki dziecigce, klasa podwstepna, ,Prze-
glad Pedagogiczny” 1887, nr 3, s. 17-18; Ogrddek dziecigcy i jego twdrca Fryderyk Froebel, ,Przeglad
Pedagogiczny” 1887, nr 10, s. 78-83; J. Strzemeska, Poglgd Frobla na zabawe i jej material, ,, Przeglad
Pedagogiczny” 1888, nr 10, s. 109-110, nr 11, s. 126-127 i nr 12, 5. 140-142; 1. Moszczenska, Przy-
gotowanie przedszkolne do nauki szkolnej, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1900, nr 11, s. 124-125 i nr 12,
s. 136-137; ]J. Unszlichtéwna, Ogrddki freblowskie. Kilka uwag z praktyki, ,Przeglad Pedagogiczny”
1890, nr 15, s. 169-171; M., Ogrddek freblowski jako instytucja paristwowa, ,Przeglad Pedagogiczny”
1890, nr 21, s. 242-246; Z. Roszkowska, O zajeciach freblowskich (Spostrzezenia z praktyki, ,Przeglad
Pedagogiczny” 1893, nr 1, s. 14-15.

2 S, Stradom, Potrzeba zakladania ogrddkdw dziecigcych, ,Przeglad Pedagogiczny” 1884, nr 9/10,
s. 302.

22 Zob. np. ,Przeglad Pedagogiczny” 1888, nr 4, s. 38-39; nr 6, s. 66-67; nr 8, s. 92-93; nr 9,
s. 103-104; nr 14, s. 162; nr 15, s. 173; nr 16, s. 186-187; nr 17, s. 198; nr 18, s. 206-207; nr 19,
s.219-220; nr 22, s. 255-256; 1889, nr 1, s. 7-9; nr 14, s. 155-156; nr 15, s. 165-166.

% Zob. np. , Przeglad Pedagogiczny” 1890, nr 1, s. 6; nr 4, s. 39; nr 6; s. 64-65; nr 9, s. 99-100;
nr 11, s. 126; nr 14, s. 165.
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Najwiekszym jednak dokonaniem ,Przegladu Pedagogicznego” w obszarze
uprzystepniania i popularyzowania wiedzy na temat rozwigzan wychowawczych
proponowanych przez niemieckiego pedagoga, a takze ich przekladania na jezyk
praktyki, byla inicjatywa, ktéra pojawila si¢ za czaséw, kiedy kierowanie pismem
spoczeto w rekach Jana Wiadystawa Dawida**. Od 1891 roku przez kolejnych czter-
nascie lat do periodyku dotaczano dodatek pt. ,,Ogrédek Dzieciecy”, noszacy pod-
tytul ,,Gry — Pogadanki - Praca Reczna”. Nad jego strona merytoryczng czuwatla
poczatkowo wspomniana juz Maria Weryho, a nastepnie obowigzki redaktorki
przejeta Jadwiga Chrzaszczewska.

Kazdy kilkustronicowy zeszyt przynosit artykuty, w ktérych skupiano si¢ na
udzielaniu wskazéwek pedagogicznych przydatnych w kontaktach z dzie¢mi, rad
odnoszacych sie do prowadzenia z nimi rozméwek, podpowiadaniu obszaréw
tematycznych, mogacych sta¢ sie przedmiotem zaje¢ z wychowankami, propo-
zycjach zabaw i robétek recznych, objasnianiu istoty metody Froebla. ,Ogrodek
Dzieciecy” ze wzgledu na przyjecie formy ,wktadki” do ,,Przegladu Pedagogiczne-
go”, kompletowany oddzielnie, stawal si¢ swoistym pedagogiczno-metodycznym
przewodnikiem-podrecznikiem nie tylko dla wychowawczyn placéwek dla dzieci
najmtodszych, ale takze dla rodzicéw, szczegélnie tych zaangazowanych w prawi-
dtowy rozwoéj wlasnego potomstwa®.

Istotnym elementem lansowania ogrédkéw dziecigcych bylo informowanie czy-
telnikéw ,,Przegladu Pedagogicznego” o ich popularnosci w krajach europejskich
oraz Stanach Zjednoczonych. Z zadowoleniem donoszono, ze w Belgii pierwsza
taka placowke powotano juz w 1857 roku, a szeroko zakrojone rozpowszechnia-
nie metody Froebla w $rodowiskach pedagogicznych i rzadowych spowodowato,
ze wiladze o$wiatowe podjely decyzje o przeksztalceniu wszystkich istniejacych
ochronek w zaklady froeblowskie, ktére przyjmowaly rézne nazwy: ,Ecoles gar-
diennes”, ,Jardin d’enfant” lub ,Ecoles enfantines”. Podkreslano, ze utworzone
w tym samym czasie stale kursy dla ochroniarek zapewnialy regularny doptyw
odpowiednio wykwalifikowanej kadry pedagogicznej. Odnotowywano, ze pod ko-
niec lat 80. XIX wieku tylko w Brukseli byto objetych bezptatng opieka w ogrod-
kach dzieciecych, zorganizowanych na bardzo wysokim poziomie, przeszto 2000
wychowankéw w wieku przedszkolnym?¢.

W czasopi$mie przywolywano doswiadczenia czeskich szkoétek froeblowskich,
ktérych poczatki siegaly 1862 roku. Zauwazano, ze po prawie trzydziestu latach
od tej daty w Pradze bylo ich az szesnascie, a kazda zatrudniata przetozong i trzy
nauczycielki. Zwracano ponadto uwage, ze charakteryzowaly sie one bogactwem
wyposazenia i pomocy naukowych?.

2 JW. Dawid objal redakcje ,, Przegladu Pedagogicznego w 1890 roku i sprawowat ja do konca
1897 roku.

5 Patrz: Roczniki ,,Przegladu Pedagogicznego” z lat 1891-1903.

%6 M. Weryho, Ogrddki freblowskie, , Przeglad Pedagogiczny” 1889, nr 23, s. 247-248.

27 ]. Kietlinska, Dziat pedagogiczny na wystawie w Pradze Czeskiej, ,, Przeglad Pedagogiczny” 1891,
nr 18, s. 210-211.
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Przyblizajgc natomiast rozwigzania przyjete w Szwajcarii, zaznaczano, ze
w 1876 roku zreformowano tam szkolnictwo w takim kierunku, ktéry pozwolit
wyeliminowac¢ z wiejskich i miejskich placéwek przeznaczonych dla dzieci 3-6-let-
nich wszelkiego rodzaju nauczanie niedostosowane do tego wieku i zastapic je za-
jeciami froeblowskimi z przewagg gimnastyki i §piewu. Podano takze informacje,
ze piec lat podZniej na terenie tego kraju funkcjonowato 106 ogrodkéw dzieciecych,
podkreslajac, ze powstawaly one zardwno z inicjatywy panstwa, jak i oséb pry-
watnych. Te pierwsze byly finansowane przez poszczegoélne kantony, natomiast
drugie — pobieraly od rodzicéw stosowne oplaty. Ogrédki rzadowe pozostawaly
pod $cistym nadzorem wtadz o$wiatowych, ktére czuwaly nad poprawna realiza-
¢jg programéw wychowawczych?.

Roéwniez prezentacja amerykanskiego dorobku w obszarze nowego podejécia do
opieki nad matym dzieckiem miata spetnia¢ podobna role, jaka petnit cykl wszyst-
kich publikacji poswieconych placéwkom funkcjonujagcym na podstawie zalozen pe-
dagogiki Froebla. Mimo ze idee niemieckiego uczonego na tym kontynencie wpro-
wadzano w zycie stosunkowo pdzno, bo dopiero od 1870 roku, to dzieki licznym
stowarzyszeniom popierajacym froeblizm oraz zabiegom wtadz lokalnych w koncu
XIX wieku w Stanach Zjednoczonych byto juz ponad 4300 ogrédkéw publicznych
i prywatnych skupiajacych w swoich murach blisko 190 000 dzieci. Liczna kadra
wychowawczyn pobierata nauki w dwuletnich zakladach naukowych, zdobywajac
wiedze i umiejetnosci z zakresu $piewu, rysunku, modelowania, opowiadania bajek
i powiastek, a nawet elementéw literatury, psychologii i nauk przyrodniczych®.

Swoje miejsce na famach , Przegladu Pedagogicznego” znalazly réwniez krétsze
lub diuzsze wzmianki na temat systematycznego rozwoju zaktadéw froeblowskich
na terenie Warszawy. Skrzetnie odnotowywano pojawianie sie kolejnych nowych
placowek wraz z ich adresami, a czasami i komentarzami na temat zalozycieli*.
Pojawialy sie anonse typu: ,,Z d. 1 wrzesnia [1890 r.] p. Maryja Kelleréwna otwie-
ra nowy zaklad pozytecznych zaje¢ i zabaw dla dzieci, w rodzaju froeblowskim.
Znajac osobiscie przymioty przysziej kierowniczki, jej zamilowanie do dzieci i pe-
dagogiczne uzdolnienie, zakiad ten $mialo rodzicom poleci¢ mozemy. Miesci¢ si¢
on bedzie na rogu ulicy Nowo-Miodowej i Senatorskiej”?!. Zamieszczane dane
mialy z jednej strony u$wiadamia¢ czytelnikom, ze w spoleczenstwie wzrasta za-
interesowanie ogrédkami dzieciecymi, z drugiej — wzbudza¢ i rozbudza¢ to zain-

28 M. Weryho, Ogrddki freblowskie w Szwajcaryi. Notatki z podrdzy, ,Przeglad Pedagogiczny”
1886, nr 18, s. 573-574 i nr 19, s. 581-586; M. Grochowska, ,Ogrddek dzieciecy”: gry — pogadanki —
praca reczna, ,Przeglad Pedagogiczny 1892, nr 5, s. 69.

2 M.L. Ogrddki dziecigce za oceanem, ,Przeglad Pedagogiczny” 1901, nr 5, s. 76; J.Ch., Dziennik
ogrddka freblowskiego, ,Przeglad Pedagogiczny” 1901, nr 14, s. 187, s. 187-188; nr 17, s. 223-224;
nr 18, s. 235-236.

30 Zob. np. Zaktad Froeblowski, , Przeglad Pedagogiczny” 1890, nr 12, s. 141; Szkoty Froeblowskie,
,Przeglad Pedagogiczny” 1893, nr 3, s. 33; Kronika biezqca, , Przeglad Pedagogiczny” 1898, nr 8,
s. 119.

3U Zaktad Froeblowski..., dz. cyt., s. 141.
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teresowanie. Publikowanych liczb wynika, ze o ile w roku 1902 bylo otwartych
w Warszawie 10 zakiadéw froeblowskich, to w roku 1907 funkcjonowato ich juz
38, a szes¢ lat pdzniej — 53%.

Niezaleznie od popularyzowania w §rodowisku warszawskim placéwek dla naj-
miodszych dzieci, starano si¢ jednoczes$nie pokazywad, ze nie wszystkie one spet-
nialy oczekiwane wymagania. Drukowano ostrzezenia przed wychowawczyniami,
ktoére ,,polegaja tylko na $lepym nasladownictwie, a przelozonym ich brakuje nie
tylko studiéw specjalnych, ale nawet «$wiadomosci tego, o czym mdwig»”*. In-
nym razem, zarzucajac brak fachowosci w dziatalnodci wielu ,,szkétek” dla dzieci
w wieku przedszkolnym, pisano: ,nie mato dzi$ widzimy kierowniczek «zaktadow
froeblowskich» [...], ktorych cale przygotowanie ogranicza sie do tego, iz przyswo-
ity sobie technike froeblowskich gier i zaje¢, i wyuczyty sie kilkunastu frazeséw
o «celach i zadaniach metody froeblowskiej». Co gorsze za$, sa one przekonane,
ze niczego wiecej im nie potrzeba, ze w «metodzie froeblowskiej» zdobyly jakis
specyfik pedagogiczny, ktory wystarcza dla osiggniecia wszelkich zadan poczatko-
wego wychowania i ksztalcenia”?*.

Przytoczone tresci wskazuja, ze ,Przeglad Pedagogiczny”, bedac goracym ore-
downikiem powotywania ogrédkéw dziecigcych, nie pozostawal bezkrytyczny
wobec brakéw profesjonalnej dziatalnosci niektérych z nich. W jednoznacznie wy-
razonych postulatach w artykule wstepnym z 1896 roku na temat koniecznosci do-
konania rewizji w ksztalceniu froeblanek, ktéry odbit sie echem w warszawskiej
prasie, domagano sie, aby personel nizszy placéwek dla dzieci najmtodszych, ktéry
zwykle posiadat ukoniczong szkote elementarng i kursy z zakresu metody Froebla,
uzyskiwal na nich wylacznie wiedze praktyczng. To stanowisko wynikalo z niedo-
statkéw posiadania wiedzy ogélnej, co utrudnialo lub wrecz uniemozliwialo tym
osobom wiasciwe zrozumienie wyktadanych koncepdji filozoficzno-pedagogicznych.

W sposéb zdecydowany wyrazano tez poglad na edukowanie kierowniczek
ogrodkéw, ktore z reguty byly absolwentkami szkét $rednich. Poniewaz posiadaty
one merytoryczne podstawy do wysitku intelektualnego, postulowano w trakcie
ksztalcenia specjalistycznego nie tylko zapoznawanie z szerokim repertuarem za-
je¢ ogrodkowych, zabaw i gier, ale przede wszystkim zglebianie zawilosci zatozen
teoretycznych roéznych systeméw wychowawczych. Uzyskanie przez wychowaw-
czynie przygotowania do pracy z dzie¢mi, zgodnie z nakre§lonymi wskazaniami,
uznano za warunek niezbedny do traktowania placéwek przedszkolnych jako god-
nych popularyzowania i polecania $rodowiskom rodzinnym?.

32 Por. Kalendarz Informacyjno-Encyklopedyczny na rok zwyczajny 1902, Warszawa 1902, s. 386;
Kalendarz..., na rok zwyczajny 1907, Warszawa 1907, s. 661; Kalendarz..., na rok zwyczajny 1913, War-
szawa 1913, s. 223.

3% Szkoly Froeblowskie..., dz. cyt., s. 33.

3% W sprawie zakladow Froeblowskich, ,Przeglad Pedagogiczny” 1892, nr 21, s. 273.

% D., Nasze froeblanki, ,Przeglad Pedagogiczny” 1896, nr 20, s. 361-362; M. Weryho, Wycho-
wawczynie Freblanki, ,Kurier Warszawski” 1896, nr 309, s. 2 i nr 310, s. 1; J. Weznaki, Na widowni,
,Glos” 1896, r. 47, s. 1116-1117.
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ZAKONCZENIE

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze propagowanie pedagogiki Frydery-
ka Froebla w warszawskich wydawnictwach periodycznych drugiej potowy XIX
i pierwszych latach XX wieku miato charakter ciagty i odbywato si¢ wielotoro-
wo. Redakcje czasopism, zamieszczajac na swoich famach szczegélowe informacje
i opracowania na temat koncepcji wychowania przedszkolnego tego niemieckiego
pedagoga, z jednej strony przekonywaly szerokie kregi wychowawcéw do wdra-
zania prezentowanych rozwigzan w gotowej postaci do praktyki wychowawczej,
z drugiej — zachecaly do twoérczego ich przeobrazania i nadawania im takiego
ksztattu, aby uwzglednialy miejscowe uwarunkowania oraz odpowiadaty mozli-
wosciom i potrzebom edukacyjnym polskiego dziecka.

Spetnily si¢ zatem, w duzym stopniu, slowa apelu Bolestawa Prusa, ktory
w jednej ze swoich Kronik pisat: ,Sadzimy, ze prasa warszawska i prowincjonalna
dobrze zrobig, jedli pomyslnie porusza sprawe ogrodkéw dzieciecych, stawiajac
zarazem dwie propozycje: 1. Aby nauczyciele prywatni [...] starali si¢ pozna¢ me-
tode Froebla praktycznie [...]; 2. Aby publicznoé¢ warszawska i prowincjonalna
postarala si¢ o zaprowadzenie jak najwiekszej ilosci ogrodkéw. Nie zapominajmy,
ze zdrowe dzieci to zdrowa przyszto$¢ kraju”3®.

36 B. Prus, Kroniki, t. II, Warszawa 1953, s. 486.
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WOKOL MYSLI O NAUCZYCIELU
FELIKSA JEZIERSKIEGO

Gdyby sformufowa¢ pytanie, dlaczego warto podkresli¢ wspoélczesnie przemy-
$lenia o nauczycielu Feliksa Jezierskiego, mozna odpowiedzie¢ nastepujaco: doma-
gal si¢ odnajdywania i realizowania podstawowych warto$ci humanistycznych, co
nie jest bez znaczenia w odniesieniu do probleméw naszej rzeczywisto$ci.

W prezentowanym opracowaniu zostana przedstawione wybrane z ksigzki
Nauczyciel ze stanowiska moralnego i naukowego' przemyslenia Feliksa Jezierskie-
go, ujete w obszarach, bedacych wynikiem inspiracji, jakie to opracowanie niesie
w swojej tresci wlasnie dla powaznego traktowania cztowieka, czyli podstawowe-
go wyznacznika pracy kazdego nauczyciela.

Rozpocznijmy zatem t¢ pedeutologiczng podréz, w ktérej bardzo wazng role
odgrywa nauczyciel przewodnik, czyli kto$ z charyzma, wiedzg, zastugujacy na
szacunek, sprawiedliwy w swych dzialaniach, ale réwniez pomystowy, bogaty
w dobro i oczywiécie komunikujacy si¢ z uczniami. Nie jest to zadanie tatwe,
wymaga bowiem mistrzostwa, opiekunczosci, swoistego zapalu oraz zdolnosci
przewidywania podejmowanych decyzji. Wiasnie Jezierski przedstawia nastepu-
jace podejscie do nauczyciela lidera: ,rola przewodnika w tej drodze jest bardzo
trudng do schwytania, a jednak bardzo wazng: a toli latwiej jest ogarnac jej strone
ujemng. Masz wiec unika¢ jak najstaranniej wszelkiego obrazania czulo$ci. Aby
obrazi¢ je w mlodzieficu dosy¢ jest o jeden stopient swojem czuciem z jego czu-
ciem si¢ ming¢. [...] Jeden $rodek przesadzony, jeden zbyt mocny krok, wyraz,
spojrzenie, moze dziecko zrani¢ na sercu $miertelnie. Pamietaj wiec, im mniej
uzyle$ srodkéw do naprawiania, skarcenia ucznia, a zatem im wigcej takich stopni
zostaje ci w zapasie, tem jeste$ potezniejszy. Kto wyczerpat juz wszystkie, kto sie
wyrzucil z upomnien, z pogrézek, temu oczywidcie nie pozostaje zaden juz $ro-
dek, chyba jeden, najnikczemniejszy — terroryzm”2.

U F. Jezierski, Nauczyciel ze stanowiska moralnego i naukowego, Warszawa 1847, wersja elektro-
niczna, CBN POLONA.
2 Tamze, s. 25-53.
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Oczywiscie stowo ,terroryzm” ma tu odniesienie do braku nauczycielskich
umiejetnodci, dalekie od rozumienia tego, czym jest rozsadna dyscyplina i co
uwzgledniaja prawidlowosci kierowania klasa uczniowska. Jest tu zauwazalny
bardzo silny akcent wychowawczy, ale czy praca nauczyciela z uczniami nie rozpo-
czyna sie wiasnie od tego kontekstu? By¢ z zespolem uczniéw, ale bez powtarzal-
nego i nudnego schematu wiasnych poczynan, zdecydowanie za$ z docenionym
przez nich autorytetem — to wlasnie jest bardzo wazne. W tym obszarze warto
wiec wskaza¢ na autorytet statutowy, charyzmatyczny, zawodowy i moralny, co
podkresla Alena Vali$ovd: ,,autorytet prawny — bywa utozsamiany z autorytetem
formalnym, czy autorytetem pozycji spolecznej. Autorytet charyzmatyczny — wy-
plywa z naszej osobowosci, ma moc oddziatywania przez promieniowanie ener-
gig, zdrowg samos$wiadomoscia, komunikacyjnymi umiejetnosciami, zyczliwoscia
i taktem. Autorytet zawodowy — wynika z profesjonalnych umiejetnosci i wiedzy
osoby. Autorytet moralny - jest efektem rozwoju uczciwosci i odpowiedzialnego
stosunku do samej siebie, do innych oséb i wobec $wiata”?.

Wazne jest oczywiscie, aby tych autorytetéw nie zmarnowa¢, bowiem ich inter-
pretacje nie tylko wymagaja pytan o nas samych, ale przede wszystkim ujawniajg
kategorie niezbedne w pracy nauczyciela, czyli tworzace wymienione rodzaje. Jezier-
ski wyraznie wigc wskazywal na potrzebe wyczucia, kultury osobistej nauczyciela,
miary oddziatywan czy koniecznego myslenia o efektach wtasnej pracy zawodowe;j.
Te przemyslenia mozemy zatem uzna¢ za bardzo ciekawe i ciagle aktualne.

Jezeli nauczyciel przyjal t¢ szczegélng role przewodnika z charyzmg, ma przed
soba kolejne zadanie — ukazywa¢ uczniom tajemnice $wiata i nauki, aby budzi¢
ich zachwyt, zdziwienie, ale przede wszystkim dzialanie, aby doswiadczali rze-
czywisto$ci, rozumieli ja i rozsadnie przeksztalcali ku jego trwaniu i docenianiu
moralnej wrazliwosdci cztowieka. Jezierski podejmowal réwniez ten aspekt, pod-
kreslajac wage ksztaltowania poje¢ i dochodzenia uczniéw do wiedzy. ,Praca na-
uczyciela [...], polega¢ powinna nie na rozwijaniu indywidualnoéci ucznia, ani tez
na dostarczaniu mu duzego zasobu wiedzy empirycznej, lecz na «wydobywaniu
z ucznia ukrytych w jego umysle pojeé». Czynno$¢ nauczyciela jest wiec swego
rodzaju majeutyka: nauczyciel «elektryzuje» umyst ucznia, rozbudza w nim ze snu
pierwotne, wrodzone pojecia, pomaga mu samodzielnie je rozwija¢, odkrywac ich
wzajemne zwigzki”*.

Ten aspekt jest dla pracy nauczyciela szczegélnie wazny, dostrzegamy tu bo-
wiem nie tylko potrzebe prawidlowosci ksztaltowania poje¢, motywowania
uczniéw do wskazywania i rozwigzywania probleméw, rozumienia ,,posredniej”
roli nauczyciela w tym zakresie, ale rowniez dostrzegania indywidualno$ci ucznia,
nie za$ jej pomijania, jak wskazywal Jezierski. Nie mozna bowiem marginalizowa¢
w pracy z uczniami zasady indywidualizacji i zespotowo$ci, gdyz ma ona nie tylko

* A. ValiSova, Autorytet jako problem pedagogiczny, ,,Studia Edukacyjne” 2008, nr 7, s. 244-245.
* A. Walicki, Lata 1815-1863, w: Zarys dziejow filozofii polskiej 1815-1918, red. A. Walicki, War-
szawa 1986, s. 100.
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znaczenie wychowawcze, ale takze dydaktyczne, ukierunkowane na rozwijanie
posiadanych przez uczniéw zdolnosci oraz stwarzania przez nauczyciela takich
mozliwosci w klasie, ktére umozliwig wszystkim uczniom zaréwno rozkwit zycia
umystowego, jak i spotecznego.

Niezbedne jest wiec odkrywanie uczniowskich mozliwosci, ale takze prawidto-
we ksztattowanie poje¢, stanowiacych przeciez esencje calosciowego i myslowego
odbierania rzeczywistosci. To zadanie szczegélne dla nauczyciela, bowiem ,,z po-
czatku uzywa si¢ danego slowa na oznaczenie pewnych przedmiotéw lub sytu-
acji. Nastepnie jego zastosowanie zostaje rozszerzone tak, aby objeto ono réwniez
przedmioty podobne pod pewnymi wzgledami do poprzednich. W toku rozwoju
pojecia takie rozszerzenie dokonuje si¢ parokrotnie. Za kazdym razem nowodo-
laczony zbiér przedmiotéw posiada jakies wiasnosci z pewnymi przedmiotami
dotaczonymi wczesniej. W wyniku tego powstaje zakres, ktérego elementy nie
posiadajg cech wspdlnych i zarazem odroézniajacych je od innych przedmiotéw.
Istnieja wszakze cechy wspolne poszczegdlnym parom podzbioréw, z ktérych ten
zakres sie sktada. Utworzonemu w ten sposéb pojeciu odpowiada pewien zespot
znaczen, ktéry za Wittgensteinem mozna nazwac rodzing znaczeniowa”>.

Takie podejscie moze pomdc nauczycielowi tworzy¢ podstawe ksztaltowania
poje¢, ma bowiem przynies¢ nie tylko poznanie pojeciowe, lecz takze wlasciwe
whnioskowanie i ksztalttowanie kultury intelektualnej uczniow.

Drogi do rozumienia rzeczywistosci sg oczywiscie bardzo rézne, wiele tu za-
lezy od odwagi nauczycieli skierowanej na niekonwencjonalno$¢ i koniecznosci
podejmowania przez nich wzajemnej wspolpracy. Przeciez bardzo chetnie ogla-
dany obecnie przez uczniéw film Przebudzenie Mocy moze by¢ wykorzystywany
tworczo przez nauczycieli np. matematyki, fizyki, jezyka polskiego, historii czy
plastyki. Uczestnictwo uczniéw w takich lekcjach bedzie wiec nie tylko wigza-
lo sie z ich aktywnoscig i zainteresowaniem, lecz takze z wiedzg przekazywana
w bardzo atrakcyjnej formie i niewymuszajgcej nadrzednosci nauczyciela w tych
dzialaniach.

Oczywiscie, proces nauczania—uczenia sie nie przynosi tylko sukceséw, zatem
zdaniem Jezierskiego ,nie nalezy zbytnio drazni¢ czulodci, nie zakiadaj tryumfu
na tem, ze$ uczucia dotkliwemi obrazami rozrzewnit, ze§ mu wszystkie najokrop-
niejsze strony jego zboczenia wystawil, bo wowczas ogarna¢ go moze jakis czas
moralne zwatpienie o samym sobie, a kto si¢ widzial tak upokorzonym, trudne;
i dtugiej pracy potrzeba, aby w nim na nowo odbudowa¢ nadzieje¢ i wiare w po-
dobienistwo powetowania tego, co stracil, albo nagrodzenia tego, co uszkodzit.
W takim razie uczen stanie si¢ podobnym do ciagle wytezonej struny, ktéra zbyt
wysokiego stroju nie mogac juz utrzymac, zerwie sie, albo dosuwajac mniej, sfat-
szuje dzwigk swdj prawdziwy”®.

5 T. Pawlowski, Tworzenie poje¢ i definiowanie w naukach humanistycznych, Warszawa 1978,
s. 184.
¢ F. Jezierski, Nauczyciel ze stanowiska moralnego..., dz. cyt., s. 54.
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Nie tylko chodzi w tym ujeciu o rozwage, przezorno$¢ i wydajno$é czasu lekgji,
aby uczniowie zrozumieli omawiane zagadnienia, ale gléwnie o tworzenie obrazu
szkoty kompetentnej ,w ksztaltowaniu relacji: warto$ci — wiedza — umiejetnosci —
kompetencje oraz w rozwigzywaniu probleméw dydaktyczno-wychowawczych””.
Takie podejscie nauczyciela do swych dzialan moze przynie$¢ bardzo korzystne
rezultaty, poniewaz uwydatnig one swoiste rozwinigcie tych kategorii. Pisat zatem
Jezierski: ,dziataj, a zawsze mocg glebokiego uznania, ze co$ uczynit dla dzieci,
czynisz dla przyszlej spolecznosci: posiejesz blogie szlachetne mysli, zejdzie psze-
nica, a jezeli zaspisz, z pszenica zejdzie i kakol pospotu”s.

Jest to szczegdlny kontekst dla dziatan nauczyciela, gdyz podkresla nie tylko
zaangazowanie i potrzebe pasji, ale takze poczucie odpowiedzialno$ci za wykony-
wang prace, ktéra nie moze by¢ powierzchowna, ale bardzo gleboka, nie moze by¢
udawana, ale respektowana, bowiem stanowi o wadze jej dzielenia si¢ z innymi,
aby dziata¢ edukacyjnie na wszystkich szczeblach zycia spotecznego. Twierdzi za-
tem Christopher Day, ze ,kazdy, kto pracuje z dzie¢mi i mtodziezg, kto przygladat
i przystuchiwat si¢ nauczycielom «kochajacym» swoja prace oraz dzieci i miodziez
stwierdzi, ze nauczycielskie powolanie polega — by¢ moze przede wszystkim na
mitodci. [...] Najwazniejsze jest, aby w codziennym zyciu, wérdd natloku osobi-
stych i zawodowych spraw, znalez¢ czas na spelnienie tej mitosci. Poniewaz wyra-
zisto$¢ celdéw, pasja i nadzieja na to, ze praca nauczyciela znajdzie odbicie w Zyciu
uczniéw, lezace u podstaw nauczania, niezwykle wazne jest zachecenie nauczy-
cieli do znalezienia czasu na regularng analize tych warto$ci oraz wspieranie ich
w tych wysitkach”’.

Podkreslenie milosci w pracy nauczycielskiej jest bardzo pigkne, i choé zara-
zem bardzo oczywiste, to chyba réwniez niemodne. Szkoda, ze ta kategoria ma
zbyt czesto uproszczony charakter, a przeciez daje do zrozumienia, ze z niej po-
wstaje nowa jako$¢, swoiste wydarzenia relacyjne, ktére mogg mie¢ co prawda ja-
kie$ wady, ale sa przede wszystkim prawdziwe. Wia$nie w tym docenianiu mitosci
powinna by¢ budowana wspoélna droga zaufania. Nie mozna wiec tego marnowac
i dziata¢ niewykwalifikowang interpretacjg podstawowych warunkéw funkcjono-
wania szkoly, bo jak podkreéla John Stossel ,uczniowie jednego z nowojorskich
licebw powiedzieli nam, ze ich nauczyciele nie przykiadaja si¢ do pracy. ,Stoje
przed klasa, dzi$ na szostej lekcji, bo nie wiem, gdzie jest nasza nauczycielka” -
opowiadal jeden z licealistéw. — ,Jeden z nauczycieli méwi nam, ze pracuje tu,
zeby mie¢ ubezpieczenie zdrowotne”. Wydaje sie to dziwne, bo nauczyciele, kto-
rych znam, chcg pomagaé dzieciakom w nauce. Dla niektdrych uczenie jest pasja.
Zapisuja sie na dodatkowe kursy, zeby dowiedzie¢ sie, jak by¢ lepszymi pedago-
gami. Niektorzy placa z wilasnej kieszeni za poznawanie najnowszych technik.

7 Cz. Banach, Szkola naszych oczekiwari i marzen, potrzeb, projekcji i dzialari od A do Z, Poznan
2005, s. 13.

8 F. Jezierski, Nauczyciel ze stanowiska moralnego..., dz. cyt., s. 94.

° Ch. Day, Nauczyciel z pasjg, Gdansk 2008, s. 36.
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A jednak ciagle slyszelismy od uczniéw: ,Sa tacy nauczyciele, ktérzy méwia: «Nic
mnie to nie obchodzi, i tak mi ptacg». Nie powinno mnie to dziwi¢. Jesli wszyscy
zarabiaja tyle samo i w zasadzie dostajg gwarancje zatrudnienia, majg niewielkg
motywacje, zeby sie bardziej stara¢”'°.

To oczywiste, Ze nie mozna generalizowad, ale madre podejscie do wykony-
wanych zadan jest kluczowg sprawg, bo skoro nauczyciel ma dostarczaé¢ wielu
przyktadéw, ma by¢ ciekawa osoba, to juz tylko te dwie kategorie nie bedg na-
lezycie realizowane, gdy zabraknie myslenia nad tym, ze ,sprawno$¢ nabywania
i stosowania umiejetnoéci, wiedzy i sposobéw myslenia u ucznia zalezy od tego,
jak bardzo sprzyjajacy lub aktywizujacy okazuje si¢ kulturowy «zestaw narzedzi,
ktérego uczgcemu si¢ dostarcza nauczyciel. Symboliczny zestaw narzedzi, ofero-
wany przez kulture, sam bowiem aktualizuje zdolnosci ucznia, okreslajgc nawet
to, czy w ogole zaistnieja w jakimkolwiek sensie praktycznym”?.

I ponownie odnie$my ten aspekt do przyktadu szkét amerykanskich. Joel Klein,
kanclerz szkét publicznych w Nowym Jorku ,,skarzyt sie, ze tolerujemy miernos¢,
bo nauczyciele zarabiajg tyle samo, bez wzgledu na to, czy sg $wietni, czy prze-
cietni, czy znacznie ponizej przecietnej”'>. W dalszej czesci jest stwierdzenie, ze
»Klein nadal ptaci setkom nauczycieli, ktérzy sq uwazani za niekompetentnych,
brutalnych lub majacych na koncie przewinienia na tle seksualnym. Nowojorskie
wladze szkolne bojg sie pozwoli¢ tym pedagogom uczyé, wiec umieszczajg ich
w tzw. gumowych pokojach (ang. rubber rooms). Nie sg to pomieszczenia wykona-
ne z gumy - tak tylko nazywa si¢ miejsca, gdzie wladze o$wiatowe odizolowuja
nauczycieli, ktérych bojg sie dopusci¢ do uczniéw. Nauczyciele czytajg tu sobie
gazety, graja w karty i rozmawiajg. Kiedy tak marnujg czas, pobierajg pensje, co
kosztuje nowojorskich podatnikéw 20 milionéw dolaréw rocznie” .

Takie oblicze pracy nauczycieli jest zaskakujace, a przyktad amerykanskiej edu-
kacji niesie zarazem wazne nastepstwa takze dla naszej rzeczywisto$ci nauczyciel-
skiej, odnoszace si¢ nie tylko do potrzeby samoksztalcenia, pomystowosci, umie-
jetnodci tworzenia relacji czy $wiata wartosci, ale takze do podkreslania swoistej
dumy z bycia nauczycielem. To jest wlasnie kategoria, ktéra powinna promowaé
szlachetnos¢, poczucie wyjatkowos$ci nauczycielskiej misji, podkredlanie wartosci
$rodowiska nauczycielskiego czy tez powaznego traktowania swojej dziatalno$ci.
W tym ujeciu bardzo cenne sg stlowa Feliksa Jezierskiego ,powtarzam: dla dzie-
ci zachowaj pelng powagi mito$¢, dla miodzienicéw, petna szlachetnosci powage.
W pierwszym wiec razie czucie, w drugim za$ rozum ma by¢ w Twoim postepo-
waniu cechg pierwszego rzedu!”!.

10 Tamze, s. 187-188.

1 J. Bruner, Kultura edukacji, Krakéw 2010, s. 101.

12 ]. Stossel, Mity, ktamstwa i zwykla glupota, Warszawa 2008, s. 189.
3 D. Weisberg, za: tamze, s. 191.

14 F. Jezierski, Nauczyciel ze stanowiska moralnego..., dz. cyt., s. 62.
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Nie mozna oczywiscie tego zalozenia realizowaé przy zachowaniu wylacznie
stechnicznego” stylu pracy z uczniami, ale wéwczas, gdy bedzie to proces tworzo-
ny osobowo, czasami nieuchwytnie, albo tajemniczo, czy tez jako dajacy rados¢
wyboru wielu mozliwoéci. Na pewno jednak wyeksponowana jest tu kategoria
madrodci, stanowigca nie tylko wazna kategorie pedeutologiczng, ale takze be-
daca dla nauczyciela swoista charakterystyka jego kunsztu zawodowego.
Zdaniem Zbigniewa Pietrasinskiego ,,osobnik madry — o czym najlepiej zaswiad-
czyt Sokrates — umie patrze¢ gleboko na wiasng wiedze i zna jej niedoskonatos¢,
ograniczono$¢, zdaje sobie sprawe, ze to, co dla innych jest niezachwiana prawda,
opiera sie nieraz na kruchym fundamencie przypuszczen”'.

Przedstawione dotychczas przemyslenia Jezierskiego wskazujg wiec wyraznie
na wzorzec nauczyciela dlatego dobrego, bo rozsgdnie przejetego swoja dzialalno-
$cig. Nie dostrzegamy w tych stwierdzeniach wzorca idealnego, nawet nieosiggal-
nego, ale podejécie bardzo humanistyczne, wydobywajace najwazniejsze ogniwa
pracy z drugim cztowiekiem, chociaz zarazem bardzo trudne realizacyjnie, gdy
zabraknie indywidualnego myslenia o sobie jako nauczycielu oraz grupowego,
tworzacego nauczycielska wigz i mozliwoéci dla rozwoju szkoly. Ten wybor nie
moze by¢ pozbawiony swoistej aktywnosci na rzecz odkrywania osobistych za-
datkéw i ich doskonalenia, a takze rozpatrywania nauczycielskiej osobowosci. Te
kategorie majg zarazem doprowadzi¢ uczniéw do zachwycania si¢ uczestnictwem
w lekcjach, do budowania przezen wtasnie swojej madrej przysziosci. Nauczyciele
natomiast majg dba¢ zdecydowanie o swdj stan! To podkreslil nastepujgco Jezier-
ski ,juz to podobno watle stanowisko i licha uciecha, kiedy 6w przeznaczony na
mistrza maz, oslania sie urzedem, prawami stanu (swojego), kiedy wyrzuciwszy
sie ze $rodkéw najwlasciwszych (naukowych) okopuje sie twierdzg przywilejow.
Przez takie zboczenie od prawdy i godnosci pojecie zawodu przewodnika musi
koniecznie ucierpiec¢ i zachwiac sie na diugo”'s.

Zauwazmy, ze Feliks Jezierski nie tylko upomina si¢ o powage nauczycielskiego
stanu, lecz réwniez nie zgadza si¢ na pomijanie w pracy nauczycielskiej rozpatry-
wania jej strony naukowej. Nie przyjmuje, aby nauczyciela chronily przywileje,
nie za$ jego rzetelnie wypracowane osiggnigcia. Zalezy mu wiec na wizerunku
nauczyciela zaangazowanego w dzielo intelektualne, wychowawcze, stanowe
i przysztosciowe. To bardzo interesujace zalozenie, niosgce wiasnie filozofie, do-
bro, bycie osobowe, przynalezno$¢ do szczegélnej grupy zawodowej czy koniecz-
no$¢ dzielenia si¢ wieloma warto$ciami z innymi na rzecz pomyslnosci przysztych
pokolen. Nauczyciel przeznaczony na mistrza — to sformutowanie jest bardzo
poruszajace wewnetrznie, gdyz mistrz nie tylko prowadzi, ale takze daje swoim
uczniom mozliwosci odkrywania $wiata samodzielnie, prowokuje do myslenia,
zaskakuje, ujawnia tylko niektdre czynniki ztozonego zadania, stucha i wnikliwie

15 Z. Pietrasinski, Sztuka uczenia sig, Warszawa 1961, s. 203.
16 F. Jezierski, Nauczyciel ze stanowiska moralnego..., dz. cyt., s. 67.
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weryfikuje tok wspoélpracy z uczniami. Jest tez zdyscyplinowany, nie oczekuje na
wyrdznienia i przede wszystkim bardzo szanuje swoich uczniéw.

Ciekawy przyktad w tym kontekscie podaje Dalajlama: ,W Indiach zyt kiedys
nauczyciel, ktéry mial wielu uczniéw; pewnego razu poprosit ich, aby poszli
kras¢. Nauczyciel 6w byl cztonkiem kasty braminéw i byt bardzo ubogi. Powie-
dzial swoim uczniom, ze gdy bramini sa ubodzy, majg prawo kras¢. [...] Ucznio-
wie mieli juz wyruszy¢ na zlodziejska wyprawe, gdy nauczyciel spostrzegl, ze
jeden z uczniéw stoi w milczeniu z pochylong glowa. Nauczyciel spytat go, dla-
czego sie nie rusza. Uczen odpart: «To, do czego nas teraz zachecasz, sprzeciwia
sie dharmie, nie sadze wigc, abym mdgt to uczynié». Ucieszyto to bramina, ktéry
rzekl: «Sprawdzilem wasza wiedz¢. Chociaz wszyscy jestescie moimi uczniami
i wszyscy byliscie mi oddani, réznica pomigdzy wami tkwi w waszym osadzie.
Ten oto chiopiec jest bardzo oddany, lecz gdy zachecitem was do zrobienia cze-
go$ zlego, on potrafil dostrzec, ze jest niezgodne z dharmga, i nie chcial tego
uczynic¢. To bardzo dobrze. Jestem waszym nauczycielem, musicie jednakze do-
kiadnie analizowa¢ moje rady i nigdy, gdy sprzeciwiaja si¢ one dharmie, nie
wolno wam ich stuchaé»”".

Dostrzegamy tutaj prowokacje ze strony nauczyciela, ale z oczekiwaniem na
reakcje uczniéw. Wazna jest tu bowiem swoista czujno$¢, umiejetnos¢ obserwa-
¢ji, wnioskowania czy tez posiadanie systemu wartosci. Mistrz bowiem nie dzia-
ta ramowo, ale twdrczo i tym wiasnie czynnikiem przekonuje do siebie swoich
uczniéw. To nauczyciel, ktéry jest w szkole i poza nig autorytetem wiedzy i war-
toéci. Ponownie warto w tym kontekscie przytoczy¢ stowa Feliksa Jezierskiego:
»[---] ty, kochany nauczycielu jeste$ gospodarzem i sternikiem wszystkich po-
jedynczych rozméw, a przez nie zarazem rozumu massy; i tu dopiero otwiera
sie caly blask twojego powolania; masz nauczy¢ masse; dzielem twoim ma by¢
madros¢ pokolenia! Jako dobry gospodarz, znasz doktadnie umystowy dobytek
kazdego; wiesz, do czego jest zdolny i czego juz nabyt, czyli méwigc po prostu,
znasz od stdp kazdego ucznia w szczegdlnosci. Idzie wiec teraz o to: jak polgczy¢
0got ze szczegdtami, indywiduum z masg; jak zarazem uczy¢ kazdego i zarazem
wszystkich?”18.

To bardzo wazny fragment w naszych rozwazaniach. Nie tylko z racji potrzeby
umiejetnego poznawania uczniéw przez nauczyciela, lecz réwniez odniesien do
laczenia indywidualnych predyspozycji uczniéw w taka catosé, ktéra umozliwi za-
réwno ich tworcze uczestnictwo w lekcjach, jak i przede wszystkim wielostronny
rozwdj. Z uznaniem nalezy podkresli¢, ze Jezierski zwracal na to uwage, poniewaz
sa to kwestie ciagle aktualne i zarazem nie zawsze potwierdzajace umiejetnosci
nauczycieli w tym zakresie. Zdaniem Andrzeja Janowskiego ,,sa dwa czynniki nie
tyle zapewniajace, co przyblizajace szanse na to, ze kto$ zechce zosta¢ nauczycie-
lem osiggajacym pozadane efekty: kompetencja w zakresie nauczania przedmiotu

17 Dalajlama, Droga do wolnosci, Poznan 2003, s. 39.
18 F. Jezierski, Nauczyciel ze stanowiska moralnego..., dz. cyt., s. 147.
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i kompetencja w zakresie dawania sobie rady z klasa i problemami wewnatrz niej
sie pojawiajacymi” .

Oczywiscie warto tu réwniez uwzgledni¢ nauczycielskie drogi poznawania
uczniéw i strone realizacyjng zasad ksztalcenia oraz wychowania w szkole. Przed-
stawione odniesienie Jezierskiego w tej kwestii daje nauczycielowi bardzo wyrazna
wskazowke, ze nie nalezy niszczy¢ uczniowskiej dociekliwosci, ujawnianych moz-
liwo$ci, wreszcie spontaniczno$ci. Wiasciwa wiedza o uczniach ma prowadzi¢ do
efektow, ale dodajmy, Ze tych prawdziwych, nie za$ zapisanych. Wéwczas proces
ksztalcenia i wychowania nabierze charakteru prawidlowosci. Zatem ,nauczyciel
powinien by¢ mitosnikiem zawodu swojego i przyjacielem dzieci. [...] Niem powinien
oddycha¢ caly system postepowania i uczenia”*.

W odniesieniu do omawianych zagadnien, nie mozna poming¢ takze kultury
pracy nauczyciela z uczniami. Ten aspekt pojawia sie podczas lektury gléwnego
opracowania tego artykutu. Nalezy zatem zwrdci¢ m.in. uwage na kwestie na-
uczycielskiego humoru, gdyz ta kategoria nie jest zbyt doceniana, a jednak ma
swoje znaczenie, bo jak pisal Fiodor Dostojewski: ,,chcialem, powiadam, pozar-
towac sobie tylko tak, dla humoru niby, gdyz pan Naprawnik to nasz stynny ro-
syjski dyrygent, a my wlasnie gwoli harmonii naszego przedsiebiorstwa potrze-
bujemy tez jakby dyrygenta... Przecie rozumnie wytlumaczylem i poréwnalem,
nieprawdaz? A on: «Przepraszam, powiada, jestem sprawnikiem i nie pozwole
stroi¢ zartow z mego tytutu». Odwrdcit sie i wychodzi. Ja za nim w te pedy i wo-
tam: «Tak, tak, pan jeste$ sprawnik, a nie Naprawnik». «Nie, powiada, jesli si¢
raz rzeklo, to znaczy Naprawnik». I wyobraZcie sobie, panowie, caly nasz interes
spalit na panewce! I wcigz ja tak jako$, i zawsze to samo. Swoja grzecznoscia
sam sobie szkod¢ wyrzadzam”2!.

To bardzo ciekawy fragment dla naszych przemyslen, humor bowiem nie tylko
potrzebuje od nas dystansu do samych siebie, inteligencji i emocji, ale takze prze-
widywania, wyczucia nastepstw i taktu. Jest to bardzo specyficzna kategoria réw-
niez dla pracy nauczycielskiej, gdyz nie moze taczy¢ sie z o§mieszaniem ucznidw,
ponizaniem ich, aby wywola¢ pustg reakcje $miechu, czy tez z zachowaniem na-
uczyciela nieznajdujgcym u uczniéw powazania. Nauczyciel z poczuciem humoru
jest bardzo lubiany przez uczniéw, ale podkres$lmy raz jeszcze, musi to by¢ humor
wysokiej jako$ci, nie za$ jego obraz mistyfikacyjny.

Pisal zatem Jezierski o humorze nauczyciela nastepujaco: ,,rzeczywiscie nie ma
przykiadu, aby jadowita humorystyka zbudowala co kiedy, bo z naturg jej, z jej
tonem nie zgadza si¢, aby kiedy wystapita na pole dziatania dodatnio. Jezeli wiec
ty Nauczycielu, jako czlowiek towarzystwa, zawieszony w atmosferze wyobrazen
czasu i miejsca, w ktorych zyjesz, jezeli sam, mimowoli wciagnale§ w siebie tego

19 A. Janowski, Pedagogika praktyczna. Zarys problematyki, zdrowy rozsqdek, wyniki badari, War-
szawa 2002, s. 7.

20 F. Jezierski, Nauczyciel ze stanowiska moralnego..., dz. cyt., s. 88.

2 F. Dostojewski, Bracia Karamazow, Warszawa 1984, s. 53.
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oddechu szkodliwego, o zaklinam cie, te wszystkie nalogi, te panujacg chetke
kasania, zostaw za progami $wigtyni, do ktdrej wchodzisz, a ktoérej tono $wiete,
uroczyste i niewinne, jak lono morskie, nie moze $cierpie¢ nic zepsutego! Ironia,
wylana raz tylko przypadkiem na ucznia, zostawia w jego czystem, nieskazonem
dostad sercu zadto”?2.

Jest to ponowne odwolanie si¢ do kultury pracy z uczniem, nie tylko traktujgce
bardzo wzniosle szkotle, ale takze podkreslajace kwestie okazywania mu szacun-
ku. Mozna tez odnies¢ sie tu do terminu ,,ironia”, ktéry w rozumieniu Jezierskiego
ujmowal szyderstwo czy ztosliwo$¢ w wypowiedzi pozornie aprobujgcej, mozna
za$ tez przyjac jej inne znaczenie, polegajace na okazaniu poczucia, ktére nie de-
precjonuje drugiej osoby, a blizsze jest wlasnie taktowi w tworzonych relacjach.
I tu mamy sedno sprawy: nie nalezy nikogo obrazaé! Jest to szczegdlnie wazne
w zespolach nauczycielskich, a takze w komunikacji nauczycieli z uczniami.

To bardzo wazne, ze Jezierski zwrocil na to uwage, poniewaz strona emocjo-
nalna uczestnictwa uczniéw w zyciu szkoty przekiada si¢ na ich pézniejsze funk-
cjonowanie w innych obszarach kontaktéw miedzyludzkich, a wskazana tu kate-
goria ironii ma by¢ rozumiana nie w znaczeniu ponizajgcym, ale w zachowaniu
miary oddziatywan, w potrzebie budowania godnosci czlowieka, ktéry w szkole
(wedlug Jezierskiego to $wigtynia) ma odnalez¢ swoja warto$é. To przepigkne za-
danie wychowawcze jest jednak kierowane do nauczycieli z powotaniem, do tych,
ktorzy nie boja sie spotykac z uczniami niosacymi codziennie do szkoty zaska-
kujace sekwencje zdarzen czy tez wlasne problemy i radosci. To s3 nauczyciele
whnikajacy w sens inkontrologii.

Bardzo interesujacy jest réwniez omawiany przez Jezierskiego kontekst po-
wagi nauczyciela, czyli nie tylko budujacej jego taktowne zachowanie, lecz takze
potwierdzajgcej pewng dostojno$¢, klase, prestiz czy cieszenie si¢ nig u innych.
Jest to dla nauczyciela szczegdélna kategoria, wyznacza bowiem odbieranie go
z szacunkiem, jak tez odnoszenie sie do siebie z szacunkiem. Zatem ,powaga
nauczyciela jest to pewien system praw moralnych, zebrany najprzéd na drodze
tradycyjnej, to jest przez ciggle podanie nastepujacych po sobie i przekazujacych
sobie pojecia o tem prawie, pokolen — w takiem nastepstwie podan miejscowych,
to prawo przybiera z czasem postaé teorii trwalej, zakorzenionej i uswieconej; po
wtore na drodze catkiem indywidualnej, to jest kiedy ustalone i podaniem miedzy
mlodziezg uswiecone pojecie godnosci nauczycielskiej, zabiera jeszcze wiecej sily
przez przymioty i faktyczny wplyw osoby pewnej, w danym czasie i miejscu - to
pojecie wyobrazajacej, jako jej wiasciwy nabytek”?.

Jest to dostrzeganie roli nauczyciela zaréwno w perspektywie tradycji, jak
i w realizacji potrzeb spolecznych. Zostat tu ujawniony bardzo prestizowy ob-
raz nauczyciela, ktérego rola dla kazdego pokolenia stanowi wage jego dzialal-
nosci spolecznej, bowiem jej efekty sa przekazywane z pokolenia na pokolenie.

22 F. Jezierski, Nauczyciel ze stanowiska moralnego..., dz. cyt., s. 56.
23 Tamze, s. 65.
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To przedstawiona pewna $wietno$¢ spoleczna nauczyciela, budzaca estyme i jego
wiarygodno$¢. Wazna jest tu rowniez jego dzialalno$¢ naukowa, majaca przetoze-
nie na odbiér spoteczny, przede wszystkim w odniesieniu do ksztattowania jego
pelnej tozsamos$ci. Wedlug Jezierskiego ,nauczyciel jest §redniem ogniwem po-
miedzy o$wiata naukowa (Literatura) a o$wiatg powszechng: on teoryje sprowa-
dza na poziom; on udostepnia te szczytne odkrycia uczonych, ktére inaczej nie
stalyby sie nigdy chlebem powszednim narodu, krétko méwiac: on jest tym facz-
nikiem (copula), przez ktéry narédd, jako massa dziatajgca instynktownie, z natu-
ry, bez uznania, wznosi sie do orzeczenia siebie w filozofii, historyi i wyznaniu
wiary towarzyskiej” .

Zauwazalne jest zatem, ze Feliks Jezierski nie ogranicza roli nauczyciela tyl-
ko do zadan w szkole, ale nadaje mu znaczenie zdecydowanie bardziej szerokie,
umozliwiajace szerzenie mysli naukowej w spoleczenstwie i inspirujace do two-
rzenia wlasnej mysli i osiggnie¢. Ale musi to by¢ zawsze autentyczne, bo ,kiedy
moéwca sam oddycha silnem przekonaniem, to uczucie pali si¢ w jego stowach;
spojrzenie, usta, sam ruch przemawia za niego; glos wyparty ci$nieniem we-
wnetrznej pewnoséci w przedmiocie, wydziera si¢ z piersi z sita pioruna. Solista
lub chwalca z okolicznosci zzyma usta, wymusza z siebie westchnienie; stowa jego
wloka sie zwyczajnie jak najete; zimna postawa, giesta rozlazle i usypiajace wydaja
go zupelnie. Ten sam zwigzek zewnetrznego ukladu z przekonaniem zastosowac
mozna do kazdego, a zatem i do nauczyciela. Gdy wchodzisz do zgromadzenia
uczniéw, kiedy jeden Twdj poglad przeleci po calej ich massie, ochoczo$¢ i zado-
wolenie wewnetrzne podziela¢ si¢ bedzie miedzy toba a nimi; na czele twojem, na
obliczu, na wejrzeniu calem zajasnieje wyraznie cecha indywidualnosci, pierwsze
stowo twoje bedzie dla nich przymierzem i rekojmia twojej mitosci”?.

Zauwazamy tym samym, jak wazne sg nauczycielskie umiejetnoéci komuni-
kacyjne, a takze operowanie glosem, mimika czy pomystem na zainteresowanie
stuchaczy odnos$nie do odbioru przekazywanych informacji. Jest to bardzo cieka-
we, ze Jezierski, formulujac przeciez wiele lat temu swoje przemyslenia, zawart
w nich niezwyklg jako$¢ pedeutologiczng. Poszukiwal bowiem nie nauczycie-
la wspanialego przez pryzmat sformulowan, ale prawdziwego, ktoérego wartos¢
stanowi interpretacja tych stéw, wdrazanie do praktyki oraz wzbogacanie przez
inne dziedziny nauki. Jest to warte docenienia réwniez dlatego, ze nauczyciel
wedtug Niego jest takim przewodnikiem, ktéry ma doprowadzi¢ swoich uczniéw
do rozumienia rzeczywistosci, ale przez pryzmat wielu odniesieni obejmujacych
m.in. pojecia rzeczywisto$ci, wykorzystywanie posiadanego potencjatu, odrzu-
canie niewiedzy, dbalo$¢ o innych czy zamitowania do wykonywanych dziatan
1 czynnosci.

24 Tamze, s. 157-158.
25 Tamze, s. 95-96.
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ZAKONCZENIE

Warto zatem na zakonczenie tej podrézy pedeutologicznej z Feliksem Jezier-
skim przytoczy¢ jeszcze jeden fragment jego przemyslen: ,,Nauczycielu, zrecznem
i wszechstronnem uzyciem swojego wplywu doprowadzisz t¢ mata spolecznosé
do takich wyobrazen, aby szlachetno$¢ w ich przekonaniu byta probierczym ka-
mieniem nie tylko ich czynéw, ale i samej teorii sadzenia czyndw”?.

Dobry nauczyciel tworzy dobrych ludzi. Niech to przestanie bedzie prowadzito
nauczycieli we wspolczesnej szkole do osiggnie¢ dydaktycznych i wychowawczych,
sprawiajac rado$¢ odkrywania wiedzy, przyjemnos¢ przebywania w spofecznosci
kulturalnej i zyczliwej sobie, dajac tez bardzo silne przekonanie, ze warto by¢ na-
uczycielem, ale zdecydowanie z prawdziwego wyboru.

%6 Tamze, s. 75-76.
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RECEPCJA ZACHODNIE] MYSLI
PEDAGOGICZNE] W TWORCZOSCI
[ZABELI MOSZCZENSKIE]J
(1864-1941)

UWAGI WSTEPNE

Celem opracowania jest préba zaprezentowania zachodniej mysli pedagogicz-
nej w tworczodci autorki drugiej potowy XIX i poczatkéow XX wieku!. Chodzi
mianowicie o zwigzang z Kroélestwem Polskim i Galicjg Izabele Moszczenska?.
Nalezy ona do grupy przedstawicielek polskiej literatury pedagogicznej tego okre-
su, autorek dziet teoretycznych z dziedziny pedagogiki. W pracy pt. Kobieta polska
jako autorka pedagogiczna zostata wymieniona obok takich tworczyn, jak: Eleonora
Ziemiecka, Narcyza Zmichowska, Lucyna Mieroszewska, Maria Ilnicka, Anastazja
Dzieduszycka, Waleria Marrené-Morzkowska czy Felicja Boberska?.

Trzeba zaznaczy¢, ze tworczo$¢ pisarska kobiet w ogdle rozwineta sie szczegol-
nie w okresie pozytywizmu, a Warszawa byta gléwnym os$rodkiem upowszechnia-
nia tego nurtu. Wowczas to do obiegu krytycznego weszta kategoria tzw. literatu-
ry kobiecej!. Warto takze pamietaé, ze niemaly wplyw na pisarstwo rodzimych

! Postugujac si¢ okresleniem zachodnia my$l pedagogiczna, odwoluje sie do terminu zapro-
ponowanego przez Kazimierza So$nickiego w pracy pt. Rozwdj pedagogiki zachodniej na przetomie XIX
i XX wieku, Warszawa 1967.

2 Na temat zycia i dzialalnoéci pedagogicznej i spotecznej I. Moszczeniskiej czytelnik znajdzie
informacje w nastepujacych pracach: W. Winctawski, Stownik biograficzny socjologii polskiej, t. 3, To-
run 2007, s. 344-345; A. Stopinska-Pajak, Mysl pedagogiczna i dziatalnos¢ oswiatowa Izabeli Moszczen-
skiej (1864-1941), w: Szkice pedagogiczne z historii psychologii, red. W. Bobrowska-Nowak, Katowice
1989; tejze, Wklad Izabeli Moszczeriskiej w rozwdj polskiego ruchu kobiecego, w: Rola i miejsce kobiet
w edukacji i kulturze, red. W. Jamrozek, D. Zolqdi-Strzelczyk, Poznan 2001, t. 2; R. Wroczynski,
Mysl pedagogiczna i programy oswiatowe w Krélestwie Polskim na przetomie XIX i XX wieku, Warszawa
1963; Polski stownik biograficzny, t. 22, Wroctaw-Warszawa-Krakéw-Gdansk 1977; A. Sklad, Iza
Moszczeriska o wychowaniu fizycznym, ,Wychowanie Fizyczne i Higiena Szkolna” 1967, nr 8.

3 1. Kosmowska, D. Milkuszyc, A. Szycéwna, Kobieta polska jako autorka pedagogiczna, Warsza-
wa 1912, s. 4-9.

* Warto tez zaznaczy¢, ze dorobek 1. Moszczenskiej stanowi ok. 1000 prac, z czego 28 ty-
tuléw to wydawnictwa ksigzkowe. A. Stopiniska-Pajak, Mysl pedagogiczna i dzialalnos¢ oswiatowa...,
dz. cyt., s. 37.
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autorek mialy tendencje europejskie. Wiele z nich $wietnie orientowalo sie w sta-
nie zachodniej literatury pedagogicznej i dorobku jej przedstawicieli. Znajomos¢
te potwierdzajg liczne prace wskazujgce na potrzebe reform, zwlaszcza jesli chodzi
o sfere edukacji i wychowania kobiet®. W tym kontek$cie warto zatem zapytac,
jakie elementy zachodniej mysli pedagogicznej przeniknely do pisarstwa Mosz-
czenskiej?

Na podstawie analizy jej prac mozna stwierdzi¢, ze wiele zaczerpneta z refor-
matorskiego nurtu przetomu XIX i XX wieku zwanego nowym wychowaniem.
Jak powszechnie wiadomo, ruch pedagogiczny ,nowe wychowanie” rozwinat sie
znaczaco wlasnie w pierwszej potowie XX wieku w wielu krajach Europy. Kolebka
nurtu w Europie byta Francja, ale znany i realizowany byt réwniez w Szwajcarii,
Niemczech, Anglii i w Rosji (Moskwa, Petersburg — Osrodek Pedagogiki Ekspery-
mentalnej). Dotarl réwniez na inne kontynenty.

Witasciwy rozwdj i rozkwit nowego wychowania przypada na ostatnie dziesie-
ciolecie XIX wieku, a jego gérng granicg jest wybuch II wojny $wiatowej. Glow-
nym hastem byla odnowa szkoly, a wiec tresci oraz metod ksztalcenia i wychowa-
nia. Na terenie Niemiec jego odpowiednikiem byta pedagogika reformy, natomiast
w Stanach Zjednoczonych Ameryki PéInocnej byt to tzw. progresywizm. Zjawiska
te stanowily reakcje na rygoryzm, przesadny intelektualizm, jak réwniez forma-
lizm dydaktyczny szkoty tradycyjnej. Przedstawiciele tego nurtu koncentrowali
swojg uwage przede wszystkim na przekonaniu, ze dziecko powinno sta¢ sie pod-
miotem w procesie nauczania i wychowania.

Ponadto podkres$lano, ze procesy te muszg uwzglednia¢ wiasciwosci psychicz-
ne, indywidualne potrzeby i zainteresowania dziecka, a takze odwotywacl sie
do jego aktywnosci i tym samym dawac¢ uczniowi szanse¢ tworczego dziatania.
Nowej wizji szkoly towarzyszyly takie hasta, jak: ,,szkota aktywna”, ,szkota na
miare dziecka”, ,szkota pracy”, wychowujgca ,,do zycia i przez zycie”, ,,naucza-
nie przez dzialanie,. Wéréd gléwnych przedstawicieli i teoretykéw tego nurtu
wymienia sie w literaturze takich myslicieli, jak: Edouard Claparéde, Owidiusz
Decroly, Maria Montessori, Georg Kerschensteiner, Adolphe Ferriére, Celestyn
Freinet, a w Polsce Henryk Rowid, Janusz Korczak®. Jak stwierdza Jedrzej Sob-

5> Do grona autorek poruszajacych te problematyke z pewnoscia nalezy zaliczy¢ Anastazje
Dzieduszycka, Antoning Machczynska czy Felicje Bobersky. Na uwage zastuguja nastepujace
ich prace: F. Boberska, O ksztalceniu charakteru: odczyt dla kobiet miany na rzecz Towarzystwa Pe-
dagogicznego we Lwowie d. 28 lutego 1881 roku; tejze, Pisma Felicyi z Wasilewskich Boberskiej, Lwow
1893; A. Dzieduszycka, Listy nauczycielki poswigcone nauczycielkom szkdt ludowych 1 uczennicom se-
minariow nauczycielskich zeriskich, Krakow 1883; tejze, O szkolach wyzszych dla kobiet w kraju na-
szym, ,Kronika Rodzinna” 1881; A. Machczynska, Z dziejow wychowania zeriskiego w Galicji,
»Bluszcz” 1901, tejze, Mloda nauczycielka. Dzietko poswigcone zaktadom wychowania plci Zetiskiej,
Poznan 1863.

¢ Patrz: L. Chmaj, Prgdy i kierunki w pedagogice wspdlczesnej, Warszawa-Wilno 1938; J. Sob-
czak, ,,Nowe wychowanie” w polskiej pedagogice okresu Drugiej Rzeczypospolitej (1918-1939), Bydgoszcz
1998; K. Soénicki, Rozwdj pedagogiki zachodniej na przetomie XIX i XX wieku, Warszawa 1967.
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czak, zaslugg tego nurtu bylo przyczynienie sie do poglebienia problematyki
pedagogicznej’.

Zainteresowanie Moszczenskiej nowym wychowaniem bylo w do$¢ duzym
stopniu zastugg jej wspolpracy z Janem Wiadystawem Dawidem, ktdry to z kolei
jest uznawany za jednego z pierwszych ttumaczy prac sygnalizujacych nadejscie
tego nurtu®. Warto takze w tym miejscu zauwazy¢, ze Moszczenska byla zwigzana
z czasopismami, ktére na swoich famach prezentowaly nowatorskie rozwigzania
dotyczace spraw o$wiaty i wychowania. Wérdd nich znalazty sie m.in. ,Przeglad
Pedagogiczny” oraz pismo , Nowe Tory”.

DZIALALNOSC SPOLECZNO-OSWIATOWA IZABELI MOSZCZENSKIEJ

Mozna powiedzie¢, ze Moszczenska byta szczegélnie interesujaca autorka tej
epoki, a takze wybitna dziataczka na polu emancypacji kobiet®. Jej doswiadcze-
nia edukacyjne uptynely pod znakiem romantyzmu i tradycji powstanczych (edu-
kacja domowa) oraz pozytywizmu (nauka na pensji) . Z kolei lata jej najwigkszej
aktywno$ci zawodowej i tworczej pedagogicznej przypadaja na wazny i interesuja-
cy okres, zaréwno w literaturze, jak i historii.

W 1890 roku pracowata jako prywatna nauczycielka domowa u ks. Radziwit-
ta w Nie$wiezu, a nastgpnie u rodziny Wathelméw w Warszawie. W 1891 roku
zalozyla pensje¢ dla dziewczat'. Jednocze$nie w tym okresie opracowywala ttu-
maczenia ksigzek z jezyka niemieckiego i angielskiego z zakresu wychowania,
a takze publikowala wlasne prace. Studiowata réwniez na tajnym uniwersytecie
latajacym. Z kolei w Rzeczycy uczyta wiejskie dzieci, co z pewno$cia rozbudzilo
w niej zamitowania pedagogiczne i zainteresowanie o$wiatg.

Trzeba tez przypomnie¢, ze jako kobieta niezwykle aktywna zawodowo dzia-
tala w ruchu kobiecym w Poznaniu, a takze wzigta udzial w miedzynarodowym
kongresie kobiecym w Berlinie. Z kolei we Lwowie aktywnie uczestniczyla w or-
ganizacjach kobiecych. W roku 1899 przeniosta sie do Warszawy, gdzie zblizyla
si¢ do kregdw Polskiej Partii Socjalistycznej (PPS), bioragc aktywny udzial w wy-
stepujacej przeciwko endecji ,,Kuznicy”. W 1905 roku musiata opusci¢ Krélestwo
i przeniosta sie¢ do Galicji.

Ponadto wazng sferg jej dzialalnosci byla popularyzacja o$wiaty wérdd oséb
dorostych. Potwierdzeniem tej aktywno$ci byla wspdlpraca Moszczenskiej
z wieloma instytucjami o$wiatowymi, m.in.: Uniwersytetem dla Wszystkich,

7 ]J. Sobczak, ,Nowe wychowanie” w polskiej pedagogice..., dz. cyt., s. 12.

¢ JW. Dawid byt autorem przekladu z jezyka francuskiego pracy Edmonda Demolinsa pt.
Nowe wychowanie, Warszawa 1900.

9 A. Stopinska-Pajak, Mysl pedagogiczna i dziatalnos¢ oswiatowa..., dz. cyt., s. 39; tejze, Wkiad
Izabeli Moszczeriskiej w rozwdj..., dz. cyt., s. 57.

10°W. Winctawski, Stownik biograficzny socjologii polskiej..., dz. cyt., s. 344-345.

I Tamze.
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Stowarzyszeniem Kurséw dla Analfabetéw Dorostych, a takze Kotkami Staszica,
czy Towarzystwem Kultury Polskiej.

Byta takze aktywna uczestniczka ruchéw feministycznych oraz spofeczno-
-o$wiatowych i inicjatorkg zalozenia Ligi Kobiet. Natomiast w Kole Pracy Kobiet
przy Muzeum Przemystu i Handlu w Warszawie zajmowala si¢ warunkami pracy
kobiet w fabrykach. W ,,Czytelni dla Kobiet”, ktérej byta przewodniczaca, prowa-
dzita odczyty i wyklady o emancypacji kobiet. Problematyka kobieca, zwtaszcza
o$wiatowa, znalazta odbicie w bogatej publicystyce Moszczenskiej. W poczatku
XX wieku polskie kobiety mialy pewno$¢, ze Polska, ktéra sie odrodzi, bedzie
takze ich panstwem, stad na réwni z mezczyznami dziataly w sprawie narodowe;.
Po wybuchu I wojny $wiatowej rozpoczeta uczestnictwo w Polskiej Organizacji
Narodowej. Gdy kraj odzyskal suwerenno$¢, Moszczenska rozpoczeta wspotprace
z Wojskowym Instytutem Naukowo-Wydawniczym oraz z licznymi czasopisma-
mi, gdzie publikowala liczne felietony na tematy zwiazane zaréwno z pedagogika,
jak i z polityka spoleczna'2.

Réwnie waznym kierunkiem dzialalno$ci Moszczenskiej byla wspdtpraca
z Dawidem, organizatorem zespolowych badan psychologiczno-pedagogicznych
nad umystowoscig dzieci. Impulsem do wspoélpracy Moszczenskiej z Dawidem
bylo opublikowanie przez niego Programu postrzezer psychologiczno-wychowawczych
nad dzieckiem od urodzenia do 20 roku zycia®. W swych pracach stosowal nowo-
czesne, wyprobowane za granicg metody, np. kwestionariusze, psychogramy. Iza-
bela Moszczeniska i Aniela Szycéwna wiasnie na podstawie opracowanego przez
Dawida kwestionariusza przeprowadzily badania wéréd dzieci warszawskich'®.
Badania te postuzyly Dawidowi do zaprezentowania ich w pracy pt. Zasdb umysto-
wy dziecka: przyczynek do psychologii doswiadczalnej'®, a udziat Moszczenskiej w pra-
cach zespotu badawczego zostal przez niego bardzo wysoko oceniony. Trzeba wiec
zauwazy¢, ze do$wiadczenie to mialo istotny wplyw na dalsza prace tej autorki,
bylo wydarzeniem dla niej niezwykle inspirujacym i cennym*®.

Podsumowujac bogate w do$wiadczenia zycie Moszczenskiej, warto pod-
kredli¢, ze poza niezaprzeczalng aktywnoscig na rzecz niepodleglosci Polski,
niemale znaczenie odgrywata jej praca wérdd kobiet i dla kobiet. Przejawy
tej dzialalno$ci byly bardzo réznorodne. Poczawszy od ogromnego osobiste-
go zaangazowania m.in. w sprawy Ligi Kobiet, kot pracy, towarzystw spo-
leczno-o$wiatowych i innych instytucji, skonczywszy na wielu publikacjach,

12 K. Wasilkowska-Frelichowska, Liga kobiet polskich, http://ligakobietpolskich.pl/?page
id=146 (dostep 03.08.2015); http://ligakobietpolskich.pl/wp-content/uploads/2013/12/Korzenie-
si%C4%99gaj% C4%85-Rzeczycy K.-Wasilkowska-Frelichowska.pdf (dostep 04.09.2015).

13 J.W. Dawid, Program postrzezen psychologiczno-wychowawczych nad dzieckiem od urodzenia do 20
roku zycia, Warszawa 1887.

4 A. Stopinska-Pajak, Mysl pedagogiczna i dziatalnos¢ oswiatowa..., dz. cyt., s. 43.

15 JW. Dawid, Zaséb umystowy dziecka: przyczynek do psychologii doswiadczalnej, Warszawa 1895.

16 1. Moszczenska, Moje wspomnienia o J.W. Dawidzie, ,Wiadomo$ci Literackie” 1934, nr 17.
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prezentujacych ,$wieze” spojrzenie na dwczesne problemy kobiet, szkolnictwa
i spoleczenstwa polskiego.

ELEMENTY ZACHODNIEJ MYSLI PEDAGOGICZNE] W TWORCZOSCI
IZABELI MOSZCZENSKIE]

Analizujac tworczo$¢ Moszczenskiej, warto podkresli¢ w niej dwa wazne kierun-
ki. Jest ona bowiem autorka wielu prac zwartych, rozpraw pedagogicznych i artyku-
léw publikowanych w réznych czasopismach. Byly to m.in. takie pisma, jak ,Przeglad
Pedagogiczny”, , Przeglad Poznanski”, , Kurier Warszawski”, , Przeglad Tygodniowy”,
»Zagon”, ,Nowe Tory”, ,Panteon”, ,Prawda”, , Zaranie”. Drugim waznym kierun-
kiem jej pimiennictwa byly przekiady dziet z jezykéw obcych. Szczegdlne zainte-
resowanie przejawiala autorka publikacjami przedstawicieli takich dyscyplin, jak:
psychologia, pedagogika oraz socjologia. Wérdd prac, ktérych przektadu sie podjela,
znalazly sie dziefa reprezentantéw m.in. Wielkiej Brytanii, Stanéw Zjednoczonych
Ameryki PéInocnej, Francji oraz Szwecji. W kregu jej zainteresowan znajdowali sie
tacy tworcy, jak: Charles Hanford Henderson', John Lubbock®, James William®,

17 Charles Hanford Henderson (1861-1941), amerykanski pedagog i autor. Urodzony w Fila-
delfii, ukonczy! studia na Uniwersytecie Pensylwanii, byt wykladowca w Franklin Institute. Hen-
derson byt gléwna postacig w tworzeniu obozéw edukacyjnych dla chlopcéw. Opowiadal sie za
przebudowg szkoty odpowiednio do charakteru i potrzeb dziecka. Byt takze plodnym pisarzem,
ktory pisal o edukacji progresywnej, m.in. podrecznik szkoleniowy dla chlopcow. Jego teksty na-
ukowe publikowane byly w takich czasopismach, jak ,Popular Science”. I. Moszczenska byla ttu-
maczka jego pracy Nowe wychowanie. What is to be educated, Warszawa 1925.

18 John Lubbock (1834-1913), angielski antropolog, archeolog, biolog, polityk i arystokrata.
Od 1870 byt czlonkiem parlamentu. Jako archeolog interesowal sie szczegélnie prehistorig Europy.
Byt autorem prac: Prehistoric Times (1865); Ants, Bees, and Wasps (1882) i The Pleasures of Life (1887-
1889). 1. Moszczenska byta ttumaczka jego pracy pt. Wartos¢ zycia, Warszawa 1912.

1 William James (1842-1910), amerykanski filozof, psycholog, psychofizjolog, psycholog reli-
gii, prekursor psychologii humanistycznej i fenomenologii. W filozofii wspoéttwoérca pragmatyzmu
- metody filozoficznej, oceniajacej twierdzenia metafizyczne wedtug praktycznych konsekwencji.
Jego zdaniem takze poglady religijne i wiara powinny by¢ oceniane w ten sposéb. Tylko wiara moze
powodowac, ze przyjmujemy religie (the will to believe): mamy do tego prawo, gdyz i tak jeste$my
na nia zdani - w praktyce postepujemy tak, jakbysmy wierzyli, ze Bog istnieje, albo, ze nie istnieje.
Wiele uwagi James poswiecil analizie doswiadczenia. W metafizyce James uwazal, ze sktadniki
rzeczywistoéci sa wspolzalezne od sasiadujacych skladnikéw (ten poglad nazwat synechizmem),
ale niezalezne od calosci (ten poglad okreslal jako tychizm). Z tego wynikalo, ze moga powsta-
wac rzeczy nowe, a w $wiecie istnieje wolno$¢. James wniost liczacy sie wkiad do psychologii, byt
zwolennikiem funkcjonalizmu i prekursorem zaréwno behawioryzmu, jak i psychologii humani-
stycznej, autorem doglebnych analiz i samoobserwacji ,,strumienia $wiadomosci” oraz stynnego
pytania ,,Czy $wiadomos$¢ istnieje?” (1905). Wnidst do psychologii wiele interesujacych idei: cha-
rakterystyki $wiadomosci za pomoca pigciu cech, tworca tzw. fizjologicznej teorii uczu¢ (teoria
Jamesa-Langego). Byl takze zalozZycielem pierwszego psychologicznego laboratorium eksperymen-
talnego w 1875 roku. I. Moszczenska byta autorkg przektadu jego pracy pt. Pogadanki pedagogiczne,
Warszawa 1927.



116 JOANNA FALKOWSKA

Ludwig Woltmann®, James Sully*, Harm de Raaf??, Stephen Sheldon?®, Ellen Key*,
Gustave Le Bon?®.

Przeglad dorobku wymienionych autoréw pozwala na stwierdzenie, ze w wiek-
szo$ci zajmowali sie w swej twérczo$ci m.in. psychologig (rozwojowa, wychowaw-
cza i spoleczng), pedagogika, antropologia, filozofia, teoriami socjologicznymi.
Prowadzili takze badania w zakresie psychologii eksperymentalnej. Byly to wiec
czesto prace wywodzace sie z nurtu nowego wychowania, a takze prezentujgce
zagadnienia np. psychologii dla nauczycieli, ocene i krytyke 6wczesnego stanu
szkolnictwa danego kraju oraz propozycje reform zgodnie z nowymi nurtami
w pedagogice i psychologii.

2 Ludwig Woltmann (1871-1907) byt niemieckim antropologiem, zoologiem i teoretykiem
marksizmu. Jego idee zostaly opublikowane gtéwnie czasopismie , Przeglad Polityczny-Antropolo-
giczny” oraz w publikacji pt. Antropologia polityczna z 1903 roku. Inne prace tego autora to: System
of moral consciousness, with a special presentation of the ratio of the critical philosophy to Darwinism and
Socialism, 1898; The Darwinian theory and socialism. A contribution to the natural history of human society,
1899; Historical materialism. Presentation and critique of the Marxist world outlook, 1900. 1. Moszczeniska
przettumaczyta prace pt. Teoria Darwina i demokracja spoteczna. Przyczynek do historii naturalnej ludz-
kiego spoleczeristwa, Warszawa 1902.

21 James Sully (1842-1923) byt angielskim psychologiem. Otworzyl eksperymentalne labo-
ratorium psychologii na University College w Londynie w 1889 roku. W 1901 roku byl jednym
z czlonkéw zalozycieli Brytyjskiego Towarzystwa Psychologicznego. I. Moszczeniska dokonata prze-
kiadu jego pracy pt. Dusza dziecka, Warszawa 1921.

22 H. de Raaf, Psychologia elementarna, Warszawa 1910.

2 Stephen Sheldon, Postgpowanie cztowieka: kurs wstepny psychologii dla nauczycieli, Warszawa
1927.

2 Ellen Key (1849-1926), szwedzka pisarka, nauczycielka, pedagozka i dziataczka ruchu
kobiecego. Byta prekursorka ruchu reformy pedagogicznej. Wiagzala idee spoleczne i filozoficzne
z koncepcja skrajnie indywidualistycznego wychowania, w ktérym respektuje sie prawo dziecka do
swobodnego rozwoju. Autorka i wspétautorka wielu publikacji. I. Moszczeniska dokonala przekiadu
dwoch prac tej autorki: Stulecie dziecka, Warszawa 1904; Trwonienie sit kobiecych, Warszawa 1905.

2 Gustave Le Bon (1841-1931), francuski socjolog i psycholog. Le Bon i Gabriel Tarde sg uzna-
wani za inicjatoréw psychologii spolecznej i gtéwnych przedstawicieli psychologizmu w socjologii.
Le Bon po ukonczeniu studiéw lekarskich i uzyskaniu stopnia doktora medycyny zostal wyslany
przez rzad francuski do Indii (1884) w celu zbadania zabytkdw archeologicznych. Nastepnie podro-
zowal po Europie, Afryce Péinocnej i Azji; byt inicjatorem i wydawca serii ,,Bibliotheque de Philo-
sophie scientifique”. Gtéwng dziedzing jego zainteresowan byta psychologia spoleczna, a zwlaszcza
psychologia ttumu i zbiorowosci, ale interesowal si¢ takze anatomis, fizjologia, antropologia, fizy-
ka, chemia, etnopsychologia i historia cywilizacji, etnografia, archeologia i paleografia oraz teoria
wychowania i psychologia wychowawczg. Jako pierwszy dokonal psychologicznej analizy zachowa-
nia ttumu ludzkiego, ktorg ujat w stynnej ksiazce pt. Psychologia ttumu wydanej w 1895 (wyd. pol.
1986). Jego zdaniem w wyniku nastepstw rewolucji przemystowej zycie polityczne zaczynaja opa-
nowywa¢ ttumy, ktére pod wzgledem psychologicznym sg tworem anormalnym, poniewaz rzadza
nimi popedy i cechuja je zachowania irracjonalne, ze skfonnoscia do ulegania sugestii; wychodzac
z tych przestanek, Le Bon krytykowal socjalizm (w pracy pt. Psychologia socjalizmu, wyd. pol. 1997)
i syndykalizm oraz wszelkie tendencje egalitarne. Byt réwniez autorem antyintelektualnej koncep-
cji, wedlug ktérej ustroje spoleczne wywodzg sie z instynktéw ludzkich. I. Moszczenska dokonata
przektadu jego pracy pt. Psychologia wychowania, Warszawa 1920.
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Mozna wigc zada¢ pytanie o to, jakie byly pobudki samej autorki przektadéw
do podjecia si¢ tego zadania? Otéz w Przedmowie tlumacza do pracy Sully’ego
pt. Dusza dziecka Moszczenska stwierdzila, ze: ,przyswojenie tak cennej i pozy-
tecznej ksigzki naszemu pismiennictwu wydalo mi si¢ rzeczg tym wazniejszg, ze
nasza wlasna literatura pedagogiczna zbyt bogata nie jest, i, ze ludzie pracujacy
w tym kierunku koniecznie obcymi pracami naukowymi positkowaé sie muszg”?.
Byla wiec zdania, ze rodzima literatura specjalistyczna jest niewystarczajaca i pra-
gnela uzupetnic¢ te braki, ttumaczac prace zachodnich autoréw.

Odbiorcami tych publikacji mieli by¢ nie tylko nauczyciele, ale takze kierow-
niczki ogrédkéw froeblowskich oraz rodzice, ktérzy chca by¢ $wiadomi czynni-
kéw wplywajacych na proces wychowania. Moszczenska jako autorka przekiadéw
byla takze $wiadoma pewnych trudnosci, o ktérych informowata swoich czytelni-
kéw. Gdy bylo to konieczne, objasniata wymagajace dodatkowych uwag kwestie
(np. réznice w zachowaniu i mysleniu dzieci réznych narodowosci i wychowy-
wanych w réznych kregach kulturowych). Podobnie w przypadku tlumaczenia
pracy z jezyka angielskiego pt. Pogadanki moralne dla dzieci autorstwa Fredericka
Jamesa Goulda. Moszczeniska wskazywala na brak w dotychczasowej literaturze
tego rodzaju publikacji oraz na konieczno$¢ oddania do rgk czytelnika takiego
opracowania®’.

Wazne stowa, z punktu widzenia odbioréw literatury pedagogicznej i psycho-
logicznej zachodnich autoréw, wypowiedziata Moszczenska w Przedmowie do pracy
Le Bona pt. Psychologia wychowania. Stwierdzita w niej, ze: , kazde rozswietlenie za-
gadnien pedagogicznych, kazde spopularyzowanie nowych drég i metod, w pew-
nej mierze toruje droge przyszlym reformom”?. Byta wiec zwolenniczka przy-
blizania rodakom tendencji i nurtéw dominujgcych na $wiecie i majacych swoje
odzwierciedlenie w tamtejszej literaturze. Ponadto czesto podkredlata, ze cho¢
zrozumienie niektérych zagadnien polskiemu nauczycielowi lub rodzicowi bedzie
sprawia¢ trudnodci, to przeciez jest wiele poje¢, proceséw czy mechanizméw uni-
wersalnych, zaréwno w pedagogice, jak i psychologii. Nalezy zatem, w jej opinii,
popularyzowa¢ zachodnie pi$miennictwo.

Zastugi Moszczenskiej w popularyzacji zachodniej mysli pedagogicznej nie po-
legaly jedynie na przekladzie dziet z jezykéw obcych. Koncepcje ttumaczonych
przez nig autoréw wykorzystywata bowiem w swoich autorskich pracach. Pojawia
sie wiec pytanie o to, do jakich idei zgodnych z nurtem nowego wychowania od-
wolywala si¢ Moszczenska? Przeglad jej prac pozwala na stwierdzenie, ze glosita
hasta demokratyzacji o§wiaty. Byta takze zwolenniczka teorii, ze szkola powinna
zapewnia¢ swoim podopiecznym swobodny i wszechstronny rozwéj. Opowiadata
sie za ksztalceniem twoérczych jednostek, przy wspdtpracy szkoly i domu. Wska-
zywala na znaczenie wychowania fizycznego oraz higieng¢ w rozwoju czlowieka.

% 1. Moszczenska, Przedmowa tlumacza, w: J. Sully, Dusza dziecka..., dz. cyt., s. 1.
* L.F. Gould, Pogadanki moralne dla dzieci, Warszawa 1907.
28 1. Moszczenska, Przedmowa ttumacza, w: G. Le Bon, Psychologia wychowania..., s. V.
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Glosila réwniez hasta szkoty $wieckiej. Wreszcie zwracala uwage na potrzebe
zmian w kwestii oceniania osiggnie¢ szkolnych ucznia. Formulujac swoje postu-
laty, powotywala sie na takich twércéw, jak Ellen Key, James Sully czy Georges
Demeny?.

Prezentacji najwazniejszych, dojrzatych pogladéw na temat wychowania, bedg-
cych wynikiem wieloletniego do$wiadczenia na polu edukacji, podjeta sie w swojej
pracy autorskiej pt. Zasady wychowania, ktora ukazala sie w 1907 roku. Zaprezen-
towala tam najistotniejsze zagadnienia zwigzane z tym procesem. Byly to mia-
nowicie: cel wychowania, wychowanie fizyczne, wychowanie fizyczne i odzywia-
nie, zmysly i ich ksztalcenie, wychowanie estetyczne, wychowanie moralne oraz
wychowanie umyslowe®®. Stusznie praca ta zostala bardzo pozytywnie przyjeta
i oceniona przez 6wczesne $rodowisko pedagogiczne. Podkreslano, ze publika-
cja ta wypelnia luke w literaturze pedagogicznej, a przy tym zawiera nowoczesne
i wszechstronne ujecie procesu wychowania.

Co wazne, autorka trafnie i nowoczednie okreslila jego cele. Podkredlita, ze
ma ono na celu nie tylko przystosowanie do aktualnych warunkéw otaczajacego
$wiata, ale moze przede wszystkim do umiejetnosci zmieniania, przeobrazania
i kreowania nowej rzeczywistosci spotecznej. Zwracala tym samym uwage na to,
ze uczen-wychowanek ma nie tylko potrafi¢ funkcjonowaé w zastanych warun-
kach, ale powinien by¢ réwniez ,czlowiekiem jutra”®!. Pisala zatem: , Stworzenie
nowych ludzi, aby oni mogli nowe ideaty w Zycie wcieli¢, jest to przeprowadzanie
reform spolecznych od korzenia i zapewnienie im trwalej postawy. To tez mozemy
przyzna¢ sluszno$¢ Ellen Key, gdy silnie akcentuje, ze mimo wszelkie zewnetrzne
przeobrazenia nic si¢ w gruncie rzeczy nie zmieni, poki ludzie zostang ci sami
i tacy sami”*.

Pod wplywem nurtu nowego wychowania Moszczenska opowiadala sie wiec za
idea ksztalcenia jednostek twoérczych, bedacych zdolnymi samodzielnie rozwijaé
swoja osobowo$¢. W tym procesie szczegdlng role naktadala takze na rodzicéw,
ktérych pouczata o koniecznosci wykorzystania i odpowiedniego pokierowania
wrodzonymi sktonno$ciami dziecka. Byta przekonana o tym, ze stworzenie dziec-
ku od najmlodszych lat odpowiednich warunkéw zaréwno w sferze doswiadczen
intelektualnych, jak i spoteczno-moralnych moze przynie$¢ bardzo dobre efekty
w jego dojrzalym, samodzielnym zyciu. Ponadto twierdzila, ze zaréwno rodzi-
ce, jak i nauczyciele nie powinni zapomina¢ o pozostawieniu mu niezbednego
zakresu swobody®. W tej sferze wymagana jest jednak ostrozno$¢, poniewaz Zle
rozumiana, niczym nieskrepowana swoboda moze prowadzi¢ do niebezpiecznej
w wychowaniu samowoli**.

» G. Demeny, Les bases scientifiques de I'éducation physique, Paryz 1902.
30 I. Moszczenska, Zasady wychowania, Warszawa 1907.

31 Tamze, s. 15.

2 Tamze.

Tejze, Samodzielnos¢ i odpowiedzialnos¢ dziecka, Warszawa 1929.

3 Tamze, s. 24-25.
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W podobnym tonie, méwigc o ksztalceniu jednostek twoérczych, wypowia-
dala sie o czlowieku. Rozumiata go jako calos¢ cech i wlasciwosci, a co z tego
wynika konieczno$ci oddziatywania na wszystkie jego sfery (wychowanie fizycz-
ne, umystowe, moralne, estetyczne). Stanowisko to bylo wynikiem zaréwno do-
$wiadczen zawodowych autorki (badania prowadzone przez Dawida i Szycéwne),
jak i jej wiedzy dotyczacej praw rozwoju psychofizycznego czlowieka. W swoich
pogladach zwracata uwage na to, ze zadnej z wymienionych sfer funkcjonowa-
nia czlowieka nie mozna wyrdzni¢ i postawi¢ przed innymi. Kazda z nich jest
tak samo wazna, tym samym ksztalcenie i rozwijanie kazdej z nich jest réwnie
istotne i nie moze by¢ pominiete w procesie wychowania. Zatem wychowanie
fizyczne powinno dazy¢ do tego, by organizm czlowieka funkcjonowatl poprawnie
i byt filarem zycia psychicznego. Z kolei rola wychowania estetycznego miato by¢
ksztaltowanie wrazliwodci dziecka na pigkno otoczenia, a szczegélnie przyrody.
Wychowanie moralne, w opinii autorki, powinno przygotowa¢ mlodziez do doro-
stego, samodzielnego i odpowiedzialnego zycia. W tej sferze ogromna role przypi-
sywala Moszczenska atmosferze domu rodzinnego oraz przyktadowi matki i ojca.
Natomiast wychowanie umystowe miato by¢ narzedziem ksztaltowania intelektu
miodych ludzi, rozwijania sit umystowych, co w efekcie daje jednostke w pelni
dojrzala i samodzielna®.

Nowoczesne poglady autorki mialy szanse zosta¢ zaprezentowane podczas
wiecu nauczycielskiego, zorganizowanego przez Polski Zwigzek Nauczycielski
(PZN) w Warszawie w 1905 roku®®. Obok takich pedagogow, jak: Wiadystaw Bu-
kowinski, Stefania Sempolowska, Stanistaw Kalinowski, Helena Radliniska, glos
zabrala réwniez Moszczenska. Wygloszone wéwczas wypowiedzi koncentrowa-
ly sie glownie wokét sprawy tzw. nowej szkoly i jej ksztaltu. Takze wystgpienie
autorki nawiazywalo do tej waznej kwestii. W jej ocenie zreformowana polska
szkota miata zapewni¢ mlodziezy swobodny i wszechstronny rozw¢j. Wida¢ tu
wyraznie wplywy idei nowego wychowania, a zwlaszcza pogladéw Key i Stulecia
dziecka®. Praca ta ukazala si¢ w przektadzie Moszczenskiej w 1904 roku, a wraz
z jej pojawieniem sie zaczeto baczniej przygladac sie sprawie praw dziecka. Stulecie
dziecka odegrato wiec w $rodowisku nauczycielskim istotna role, prowokujac do
dyskusji, pytan, refleksji nad takimi zagadnieniami, jak szacunek wobec dziecka,
swobodna i demokratyczna szkola itp. Kierunek zaprezentowany przez szwedzka
pisarke - pajdocentryzm, stal si¢ wiec podstawa teoretyczng nowego ruchu peda-
gogicznego®®.

35

Tejze, Zasady wychowania, dz. cyt., s. 288.
Tejze, Nasza szkota w Krdlestwie Polskim. Uwagi na czasie, Lwoéw 1905.

37 A. Stopinska-Pajak, Mysl pedagogiczna i dziatalnos¢ oswiatowa..., dz. cyt., s. 47.

3 Ellen Key postulowala nowy kierunek dla szkoty i wychowania, bez podziatu na klasy i biu-
rokratycznego podejscia. Proponowala specjalistyczne pracownie zaje¢, brak podzialu na grupy we-
diug wieku ucznidéw, wspdlprace domu ze szkolg, a takze zachecala do tego, by umozliwi¢ kazdemu
uczniowi rozwdj osobowosci w najlepszy dla niego sposéb. Patrz: E. Key, Stulecie dziecka, dz. cyt.

36
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Podobne postulaty zglosita takze Moszczeniska na tamach czasopisma ,,Nowe
Tory”*, zwracajac uwage na potrzebe demokratyzacji o$wiaty*’, a sam artykut
jej autorstwa pt. Polityka w wychowaniu stal sie programem ideowym tego popu-
larnego wéwczas pisma. Wskazywala w nim nowg, wazng role dla pedagogdéw,
a mianowicie zadanie nowego wychowania moralnego. Ponadto dodawala, ze
przemiany polityczne i spoleczne nie sg bez wptywu na 6wczesnych miodych lu-
dzi. Trzeba zatem przygotowac ich do $wiadomego udzialu w zyciu politycznym.
Brak nalezytych reakgji ze strony wtadz o§wiatowych, nauczycieli i wychowawcéw
miodziezy moze doprowadzi¢ do tego, jak ostrzegala, ze 6w mtody czlowiek moze
sta¢ sie biernym, niemyslacym samodzielnie narzedziem w rekach wtadzy. Pisala
wiec: ,,My jednak, dla ktérych umiec¢ rozkazywac i umieé stucha¢ dawno juz prze-
stalo by¢ idealem moralnego wychowania [...] przygotowujgc mlodziez do zycia,
musimy sie liczy¢ réwniez z obowigzkiem przygotowania jej do zycia politycznego,
to jest czynic to, czego do tej pory nie czyniono wcale”*!.

Od elementach europejskiej mysli pedagogicznej, na ktérg wyraznie oddziaty-
walo nowe wychowanie, w tworczos$ci Moszczenskiej mozna takze méwi¢ w po-
dejsciu do zagadnien higieny i wychowania fizycznego. Nalezy powiedzieé, ze
byla ona czlonkinia Warszawskiego Towarzystwa Higienicznego*?, a dokladnie
Wydziatu Higieny Wychowawczej oraz Komisji Gier i Zabaw dla Dzieci i Mlodzie-
zy powstalej przy tym Wydziale. Wérdd istotnych efektéw prac tego organu byto
utworzenie Ogrodéw Dziecigcych im. W.E. Raua oraz Instytutu Higieny Dziecig-
cej im. barona de Lonvala®.

Z kolei Moszczenska w artykule pt. Naduzycia higieny, ktéry ukazal si¢ na tamach
czasopisma ,, Przeglad Pedagogiczny”*, zwrdcila szczegdlna uwage na zagadnienie
higieny i podjeta si¢ krytyki zasad panujacych zwlaszcza w rodzinach mieszczan-

% Czasopismo ,Nowe Tory” skupialo wokét siebie lewice nauczycielska i byto organem praso-
wym Sekji Szkot Srednich PZN, a I. Moszczenska chetnie publikowata na jego tamach. Ukazywato
sie w Warszawie, w latach 1906-1914. Problematyka, ktéra podejmowali autorzy zwiazani z pis-
mem, dotyczyla przede wszystkim zagadnien wychowania oraz polityki kulturalno-o$wiatowej.

0 1. Moszczenska, Polityka w wychowaniu, ,Nowe Tory” 1906, nr 2, s. 113.

4 Tamze.

2 Warszawskie Towarzystwo Higieniczne zostalo zalozone w 1898 roku. W skutek wielolet-
nich i uporczywych staran grona zapalonych dziataczy higienistéw, pedagogdw, inzynieréw, praw-
nikéw, politykow oraz lekarzy skupionych wokoét Jozefa Polaka, redaktora czasopisma ,Zdrowie”,
udalo si¢ zorganizowa¢ Warszawskie Towarzystwo Higieniczne (WTH). W marcu 1898 roku To-
warzystwo uzyskalo statut prawny swojej dziatalnosci. W Petersburgu zatwierdzono statut WTH.
Pierwsze posiedzenie organizacyjne cztonkéw Towarzystwa odbyto sie dnia 1 czerwca 1898 roku.
Sposréd 38 czlonkéw zalozycieli w tajnym glosowaniu wybrano 12 czlonkéw wchodzacych w skiad
Rady Zarzadzajacej: Wtodzimierz Brodowski, Bolestaw Gepner, Alfons Grotowski, Julian Kosinski,
Kajetan Moscicki, Franciszek Nowodworski, Aleksander Glowacki (Bolestaw Prus), Witold Szum-
lanski, Stanistaw Libicki, Jozef Polak, Stanistaw Markiewicz, Wiadystaw Leppert oraz czlonkéw
zastepcow i komisji rewizyjnej. W 1932 roku WTH przeksztalcono w Polskie Towarzystwo Higie-
niczne. Patrz: www.pth.pl (dostep 05.09.2015).

# A. Stopinska-Pajak, Mysl pedagogiczna i dziatalnos¢ oswiatowa..., dz. cyt., s. 44.

# 1. Moszczenska, Naduzycia higieny, ,Przeglad Pedagogiczny” 1902, nr 19.
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skich. Wskazata na tak wazny rozwoj fizyczny dziecka, na brak zainteresowania ze
strony rodzicéw tym rozwojem, jak réwniez brak hartowania dzieci, zapewnienia
im prawidlowych warunkéw rozwoju (np. zabaw ruchowych na §wiezym powie-
trzu) w tak waznym dla nich okresie®>. W swym pisarstwie propagowala wiedze
na temat wychowania fizycznego, jego znaczenia dla prawidlowego rozwoju jed-
nostki*. Zachecala, by szerzy¢ te wiedz¢ zaréwno wérdd nauczycieli, rodzicow
i opiekunéw, jak i wérdd dzieci i mlodziezy. Mozna zatem bez trudu zauwazy¢ in-
spiracje twérczos$cig Key, ktora pisala o znaczeniu wychowania fizycznego w roz-
woju miodego czlowieka. Wskazywala, ze juz Michel de Montaigne twierdzil, ze
zaréwno gry i zabawy fizyczne, jak i muzyka czy taniec, w takim samym stopniu
co ksigzka, sktadajg sie na wychowanie czlowieka®’.

Nie tylko wychowanie fizyczne i jego rola dostarczalo tematéw do dyskusji.
Takze sprawa $wieckiego charakteru szkoly byta podejmowata np. na tamach éw-
czesnej prasy. Glos w tej sprawie zabrala réwniez Moszczenska. W opinii autor-
ki religia powinna by¢ wyeliminowana z nauczania szkolnego. Zgadzala si¢ w tej
kwestii z Key, ktéra twierdzita, ze ze wzgledu na dobro dziecka i spoleczenistwa
nalezy religie usuna¢ z programu ksztalcenia. Ponadto nauke religii okreslata jako
najbardziej demoralizujacy czynnik wychowania. Poznawane bowiem na lekcjach
religii twierdzenia Starego Testamentu obalane sg przez fakty, o ktérych mowa na
lekcjach historii badZ przyrody, a zasady zawarte w Nowym Testamencie przekre-
$lane sg przez codzienna praktyke zyciowg wielu ludzi. Sadzila, zZe zamiast wpajaé
dzieciom wiare w ojcowskg Opatrznoé¢ Boska, lepiej wychowywac ja w przekona-
niu o nienaruszalnej prawidtowosci zjawisk $wiata*®. Podobnie Moszczeniska byla
zdania, zZe tredci religijne bardzo trudno jest pogodzi¢, bagdz wecale nie sg mozliwe
do pogodzenia z przedmiotami ogélnoksztalcagcymi®. Byta zatem zwolenniczka
uznania religii za indywidualng, prywatng sprawe kazdego cztowieka, tym samym
popierajac ide¢ zniesienia przymusu religijnego.

Innym waznym problemem, wywolanym niejako przez przedstawicieli nurtu
nowego wychowania, byta sprawa ocen szkolnych i §wiadectw, a wigc systemu
oceniania ucznia. Moszczeniska byta w tej dyskusji zdania, ze nalezy zrezygno-
wac z dotychczasowych rozwigzan. W swym pisarstwie domagala si¢ innych niz

# Tematyki tej dotyczyly nastepujace artykuly autorstwa I. Moszczenskiej: Dzieci w Warsza-
wie, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1898; Jedna z psychicznych stron zabawy, ,Przeglad Pedagogiczny” 1899;
Zaktady wychowawcze dla stabowitych, ,Przeglad Pedagogiczny” 1898; Higiena ubogich, ,Glos” 1900;
Naduzycia higieny, dz. cyt. i in.

6 1. Moszczeniska, Zasady wychowania, dz. cyt., s. 39-129. Autorka poswiecila dwa obszerne
rozdzialy tej pracy wychowaniu fizycznemu. Prezentowata w nich zadania wychowania fizycznego,
zagadnienia higieny w wychowaniu, prawidlowego odzywiania, ubierania dzieci, warunkéw miesz-
kaniowych, hartowania, ruchu i gimnastyki, a takze opieki nad chorymi dzie¢mi.

47 E. Key, Stulecie dziecka, dz. cyt., s. 102-103.

% Tamze.

* Podkreslala, ze szczegdlnie trudno nauke religii pogodzi¢ z przedmiotami przyrodniczy-
mi. Patrz takze: I. Moszczenska, Religia w szkole, ,Nowe Tory” 1906, nr 3; tejze, Rzym przeméwil.
Encyklika, ,Mtodo$¢” 1906, nr 2; tejze, O wychowaniu religijnym, ,Panteon” 1907, nr 1.
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znane dotgd metod okre$lania zdolnosci i postepdéw ucznia. Nie negowala jednak,
by uczen w szczeg6lnych okolicznosciach powtarzat klase. Argumentowala swoje
stanowisko potrzebg ogdlnego, elementarnego wyksztalcenia, jakim powinien si¢
legitymowac¢ kazdy obywatel®. Opowiadata sie za tym, by najpierw zaja¢ si¢ spra-
wa analfabetyzmu wérdd spoleczenstwa, a wiec upowszechni¢ oswiate. Dopiero
wowczas mozliwe jest, w opinii Moszczenskiej, wprowadzanie nowatorskich po-
mysltow czy przeprowadzanie eksperymentéw®. Jak czytamy w jej pracy na temat
nowych wyzwan dla polskiego szkolnictwa: ,,naprawde troszczy¢ sie wypada o to,
by szkoét byto jak najwiecej, poézniej dopiero, by to byly szkoly wzorowe”*2.

ZAKONCZENIE

Podsumowujac przywolane ustalenia, mozna stwierdzi¢, ze Moszczenska byfa
niezwykle aktywna zawodowo i twérczo. Aktywno$¢ ta miata z pewno$cia wplyw
na ksztalt jej pogladéw pedagogicznych. Do waznych zawodowych do$wiadczen
z pewno$cia nalezy zaliczy¢ okres wspoéipracy z Dawidem w zakresie badan psy-
chologiczno-pedagogicznych nad umystowoscia dzieci. Z kolei przekiady licznych
prac, szczegdlnie z dziedziny pedagogiki i psychologii, tej autorki wskazuja na zna-
jomo$¢ $wiatowej literatury specjalistycznej, pod ktérej byla wptywem. Wyrazne
widoczne sg inspiracje zachodnig myslg pedagogiczng, zwlaszcza dorobkiem nur-
tu nowego wychowania. Nalezy tez podkredli¢ zastugi Moszczenskiej w populary-
zacji zachodniej mysli pedagogicznej, co czynita w pracach autorskich. Przektady
prac jej autorstwa i koncepcje ttumaczonych przez nig zachodnich twércéw byty
wykorzystywane takze w pozniejszych latach.

Teksty Moszczenskiej opublikowane m.in. na tamach 6wczesnej prasy, w kto-
rych postulowata konieczne zmiany, moga stanowi¢ bardzo dobry punkt wyjscia
do rozwazan wspoliczesnych twércdw, wychowawcodw, a takze rodzicow. Szczegol-
nie dlatego, ze przemyslenia autorki dotycza waznych kwestii spolecznych i wy-
chowawczych, i nie stracily wiele ze swojej aktualnodci.

50 1. Moszczenska, Promocja, ,Nowe Tory” 1907, nr 3, s. 267.
51 Tejze, Szkolnictwo polskie wobec nowych zadari, Warszawa 1917.
%2 Tamze, s. 54.
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PRZYSZEYM HISTORYKOM SZKOE W POLSCE...!
MYSLI O WYCHOWANIU
HENRYKA WIERCIENSKIEGO

Tytutowa posta¢ Henryka Wiercieniskiego nalezata do pokolenia powstanczego
1863 roku. Podobnie jak wielu mu podobnych podzielil los zestanca, wpisal sie
tez w popowstaniowy nurt pamietnikarski. Po powrocie z zestania zostal znanym
w regionie publicysta i spolecznikiem, postacia ogoélnie szanowana w $rodowisku
lubelskim, totez uwagg jego osobie poswiecali liczni historycy?. Rozpatrywali przy
tym poszczegdlne aspekty jego zycia: twoérczodci i dziatalnosci.

Celem prezentowanego szkicu nie jest szczegétowe przytaczanie chlubnego zy-
ciorysu powstanca, ktdry zreszta najobszerniej zostal opisany przez niego samego
w Pamigtnikach?, a ostatnio w pracy A. Kapronia®. Nie chcac tutaj przywolywac ogol-
nie znanych faktéw, przypomnijmy jedynie jego najwazniejsze zastugi dla regio-
nu lubelskiego. Podejmiemy natomiast prébe nakreslenia pewnego rodzaju mysli
przewodniej wszelkich decyzji i dziatan H. Wiercienskiego, ktérag mozemy odnies¢
do szeroko pojmowanej idei wychowania i ksztalcenia narodowo-patriotycznego.
Dla historykéw wychowania interesujace moze by¢ réwniez wykorzystanie po-
mystéw Lublinianina jako materialu polemicznego we wspoéiczesnym nauczaniu
i ksztalceniu zaréwno uczniéw, jak i pedagogéw: w tym specjalnie nauczycieli

! Biblioteka Wojewoddzka im. H. Lopacinskiego, Zbiér Rekopiséw (dalej: BW.H.L., Z.R.),
Wypracowania szkolne i pozaszkolne ucznia klasy VII gimn. Lublin, w roku 1859/60, sygn. 1472, s. 11(3).

2 Por.: K. Sochaniewicz, Trybun Ziemi chetmskiej — Henryk Wiercieriski, Zamos$¢ 1918; te-
goz, Henryk Wiercieriski jako badacz ziem wschodnich Rzeczypospolitej, Lublin 1925; J. Wtadzifski,
S.P. Henryk Wiercieniski, ,,Glos Lubelski” 1923, nr 286; W. Sladkowski, Henryk Wiercieriski, ,,Z ot-
chlani wiekow” 1959, z. 3; J. Willaume, Henryk Wiercieriski — badacz ziemi chelmskiej, ,Ziemia
Chelmska”, Materialy z sesji naukowej odbytej w Chetmie 21 czerwca 1959 roku, Lublin 1961;
S. Kieniewicz, Postowie, w: Spiskowcy i partyzanci 1863 roku, red. H. Kieniewicz, Warszawa 1967;
S. Bubien, Henryk Wiercieriski (1843-1923), ,Kurier Lubelski” 1973, nr 248; A. Koprukowniak,
Poglgdy H. Wiercieriskiego w kwestii niemieckiej. Szkice z dziejow polskiej mysli politycznej, red. J. Jachy-
mek, A. Koprukowniak, Lublin 1987; W. Mich, Dziatalnos¢ spoteczno-polityczna H. Wiercieriskiego,
,Annales Universitatis Mariae Curie-Sktodowska” sectio F. (1980-1981); A. Matczuk, Dziatalnos¢
bibliotekarska H. Wiercietiskiego, ,, Folia Bibliologica”, t. XLIV/XLV (1996/1997); A. Kapron, O Hen-
ryku Wiercieriskim, Szczecin 2009.

3 Henryk Wiercietiski. Pamigtniki, oprac. A. Zajaczkowski, Lublin 1973.

* Por. A. Kapron, O Henryku Wiercieriskim, dz. cyt.
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historii i wychowania obywatelskiego. Same poglady H. Wiercienskiego sg bo-
wiem w stanie i dzisiaj sprowokowac atrakcyjna dyskusje na temat wspélczesnego
pojmowania zadan i celéw ksztalcenia i wychowania. Oprocz tego mozemy je wy-
korzysta¢ jako przyktad postawy spoteczno-politycznej (w tym przypadku bytaby
to opcja narodowa) pokolenia powstanczego.

Zatem nasze rozwazania beda sklada¢ sie z dwu czesci. W pierwszej z nich
przypomnimy sama posta¢. Rozwiniemy tu réwniez pewne watki z jego dorobku,
ktérewskazujg na to, ze pamietnikarz posiadl bardziej wnikliwy niz jemu podob-
ni zmyst obserwacji i umiejetno$¢ refleksji wobec otaczajacego go $wiata, w tym
$rodowiska wychowawczego. W drugiej czesci artykutu wskazemy na wybrane
z dorobku Wiercinskiego teksty sprzed odrodzenia panstwowosci polskiej, ktére
z pozytkiem mozemy wykorzysta¢ w toku ksztalcenia historyczno-obywatelskiego
uczniéw. Na konicu umieszczono aneks, w ktérym znalazly sie dwa miodziencze
wypracowania szkolne o wpltywie historii i literatury na wychowanie, w tym wy-
chowanie narodowe.

Cezura czasowa oparta o material archiwalny obejmuje okres od lat 1859/1860
do 1917 roku. Dzigki refleksji retrospektywnej zawartej w pamietnikach siega cza-
séw wczesnego dziecinstwa Henryka Wiercinskiego.

Przypomnijmy najwazniejsze elementy zyciorysu pozniejszego powstanca.
Urodzit si¢ 15 lipca 1843 roku w Ktodnicy na Lubelszczyznie. Pochodzil z rodzi-
ny ziemianskiej. O Wiercienskich pisal juz Kajetan KoZmian w swoich pamietni-
kach®. Korzenie rodziny opisuje Andrzej Zajaczkowski we wstepie do publikacji
zatytulowanej Henryk Wiercieriski. Pamigtniki®. Znajdziemy tam tez interesujgce
uwagi o ewolucji spotecznej ziemianstwa po uwtlaszczeniu na przykladzie rodzin
spokrewnionych i spowinowaconych z Wiercienskimi.

Jako gimnazjalista mtody Henryk pobieral nauki w Lublinie, w Gimnazjum
Gubernialnym, w klasie historyczno-filologicznej; skonczyt je z sukcesem (otrzy-
mal srebrny medal z jezyka rosyjskiego)’. Nastepnie studiowal krétko w Kijowie,
a potem w Warszawie. W 1963 roku przystapit do powstania. Po miesigcu walk
dostat sie do niewoli i wiezienia, a nastepnie zostal zestany na Syberie. Owocem
tego pobytu sa Pamigtniki wydawane po powrocie z zestania (1869 rok) - naj-
pierw w cze$ciach, kolejno: w prasie lokalnej jako wspomnienia szkolne, potem
wspomnienia z samego zestania®. One to stanowia, obok bogatej publicystyki: wy-
dawnictw ksigzkowych, artykuléw, memoriatéw i listéw, gléwne Zroédlo poznania
postaci, refleksji i zaangazowania spotecznego H. Wiercienskiego.

5 Por.: https://books.google.pl/books?hl=pl&id=EmA6AAAAcAA]&q=wiercie%C5%84ski
#v=snippet&q=wiercie%C5%84ski&f=false (dostep 12.09.2015).

® Henryk Wiercieriski. Pamigtniki, dz. cyt., s. 5-28.

7 Wystawil go na licytacje dobroczynna po ogloszeniu Aktu 5-go listopada wraz z Orderem sw.
Stanistawa, ktéry otrzymal w ramach zaslug na stanowisku sedziego gminnego, patentem ukon-
czenia gimnazjum i dziesiecioma egzemplarzami ksigzki pt. Jeszcze raz o wydzieleniu Chetmszczyzny;
akcja nie powiodla sie; por. ,Ziemia Lubelska” 1916, nr 51, s. 3.

8 A. Kapron, O Henryku Wierciefiskim, dz. cyt., s. 222.
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Zaznaczy¢ nalezy, ze pisarstwo byto wypadkowa zaréwno zlej koniunktury go-
spodarczej, z ktorg musial sie zmierzy¢ Wiercienski po powrocie do swego majatku
w Niezabitowie i koniecznoscia uzupetnienia budzetu domowego, jak i rzeczywi-
stymi pasjami naszego bohatera. Wspotpracowat z takimi tytutami, jak: , Ziemia
Lubelska”, , Kurier Lubelski”, ,Gazeta Warszawska”, ,,Gtos Warszawski”, ,Dzien”,
»Ekonomista”, ,Dziennik Ilustrowany”, Swiat”, ,Gazeta Polska”, ,Gazeta Rolni-
cza”, ,Niwa”, ,Wedrowiec”, ,Wiek”, ,Wista”®. Byl fawnikiem, sedzig, radcg Dy-
rekcji Szczegdlowej Towarzystwa Kredytowego Ziemskiego, dziatal w Oddziale
Lubelskim Polskiego Towarzystwa Krajoznawczego, w Towarzystwie Biblioteki
Publicznej w Lublinie', szefowal Sekgji Statystycznej Lubelskiego Obywatelskie-
go Komitetu Gubernialnego; wreszcie zajmowala go praca spolecznikowska (opie-
ka nad weteranami powstania 1863, akcje charytatywne) i polityczna (wspotpraca
z Kolem Polskim w Dumie Panstwowej i witadzami o§wiatowymi, publicystyka
polityczna).

Dziatalno$¢ ta powodowala, ze powszechnie byl postrzegany jako autorytet.
Zostal odznaczony Krzyzem Komandorskim Orderu Odrodzenia Polski. Umart
w Lublinie w 1923 roku'. Do konica angazowat si¢ w sprawy publiczne.

Watki wychowawczy i dydaktyczny odnajdujemy juz na pierwszych kartach
pamietnikéw, kiedy ich autor wspomina swoja babke!? i cytuje z pamigci wierszy-
ki oraz piosenki o wydzwigku patriotycznym, ktérych go uczyla w dziecinstwie.
Przypomina sobie réwniez nianke, doceniajac jej znajomo$¢ wszelkich piesni,
basni i legend (,,0 mtynarzach, zbojcach, zakletych krélewnach i tysiecznych cu-
downosciach”) . Wreszcie wspomina opowiesci ojca o bohaterach narodowych,
epizody nauki wierszy patriotycznych; przy czym potrafi réwniez odtworzy¢ je
w pamieci'. Wspominajac wczesne dziecinstwo Wiercienski zapisuje bardzo
ciekawg mysl, w ktérej odnosi sie do ducha nauczania w warunkach zniewolenia
narodu, a ktdéra réwniez pokazuje, wokot jakich probleméw krazyty zaintereso-
wania pamietnikarza: ,Doswiadczylem na sobie, ze mozna rozkocha¢ w sobie
dzieci. Jest to wskazdéwka dla pedagogéw polskich. Spoleczenstwo polskie daje
sie zaprowadzi¢ miodem choc¢by do piekta; pod batem - nie zechce i$¢ nawet do
nieba. Szczedciem dla nas, ze pedagogowie obcy nie posiadajg zalet ujmujacych
nas za serce” .

9 Tamze, s. 211; W. Mich, Dziatalnos¢ polityczna..., dz. cyt., s. 93; Henryk Wiercieriski. Pamigt-
niki, dz. cyt., s. 7.

10 Wiercienski byl w komitecie, ktéry pertraktowal z bratem zmartego H. Lopacinskiego, Ru-
pertem Janem, w sprawie odkupienia zbioréw za sume 5000 rubli z funduszu Towarzystwa Biblio-
teki Publicznej, por. A. Kapron, O Henryku Wiercieriskim, dz. cyt., s. 229.

1 'W. Mich, Dziatalnos¢ spoteczno-polityczna..., dz. cyt., s. 104.

12 Fryderyke z Grundlichéw Braun, Henryk Wiercieriski. Pamigtniki..., dz. cyt., wkladka ilustra-
cyjna.

13 Tamze, s. 35.

4 Tamze, s. 59.

15 Tamze, s. 60.
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W tekstach pamietnikow Wiercienskiego zauwazamy tez pewne uwagi o cha-
rakterze dydaktycznym, np. co do koniecznosci wyttumaczenia niezrozumiate-
go'®, przystosowania zabiegéw wychowawczych rodzicow do poziomu poznaw-
czego dziecka!” Wspomina pierwszych nauczycieli domowych, zaznaczajac ich
style nauczania i priorytety wychowawcze. Zdecydowanie przy tym, jak w juz
cytowanej mysli, ceni sobie u swych opiekunéw fagodng sztuke pedagogii ponad
perswazje sily.

Podobne uwagi odnajdujemy we wspomnieniach gimnazjalnych. Beda one si¢
laczy¢ z pdziniejsza krytyczng refleksjg podjeta w publikacjach odnoszacg sie do
stanu szkolnictwa i sztuki nauczania na ziemiach polskich, gléwnie zaboru rosyj-
skiego'®. Autor Pamigtnikéw przypomina np. sobie, ze wymagania dla uczniéw roz-
poczynajacych nauke w gimnazjum lubelskim nie byty wygérowane, a wszystkich
obowiazywal jedynie egzamin z podstawowych umiejetnosci (religia, czytanie,
pisanie po polsku i matematyka w zakresie czterech podstawowych dzialan). In-
teresujaca jest uwaga dotyczaca nauczania ortografii, ktore to wyzwanie wedtug
Wiercienskiego powinna byta podejmowac szkota (,,ortograficznego pisania od tej
dziatwy nie wymagano rozumiejac, ze szkota jest wiasnie od tego, zeby prawidlo-
wej pisowni uczyla”!®). Z wyraznym zalem wspomina o pamieciowym systemie
nauki, rozumiejac wynikajaca stad szkode dydaktyczng, zwlaszcza dla przedmio-
tow przyrodniczych: fizyki, chemii i biologii®.

Zgodnie z manierg pamigtnikarska éwczesnych czaséw przywoluje wspo-
mnienia o nauczycielach. Uwagi Wiercienskiego wykraczajg tu jednak poza zwy-
kle przyjety kanon pamigtnikarski tamtych czaséw: dotycza bowiem nie tylko
typdw charakteréw zapamietanych nauczycieli, ale tez reprezentowanego przez
nich warsztatu pedagogicznego. Wyrdznil tu zdecydowanie Pawla Debowskiego,
nauczyciela historii powszechnej lubelskiego gimnazjum, ktéry nigdy nie miat ko-
rzysta¢ z kar cielesnych, chociaz, jak sam Wiercieniski przyznawat: ,byli miedzy
uczniami jego zdolniejsi i mniej zdolni, pilniejsi i zupelne prézniaki; nigdy prze-
ciez nie szukal on w karach $rodka na pilno$¢ swych uczniéw”?!. Wartosciowe
wydawaly sie Wierciefiskiemu postawa etyczna nauczyciela i stosowane metody
dydaktyczne: wyklad poszerzajacy podstawowg wiedze i metoda, ktérg nazywa-
my dzi$ studium przypadku. Czytamy zatem: ,W czasie, kiedy nie wolno byto
wymoéwic¢ stowa «ojczyzna» odnoszac ten wyraz do Polski, uczyt nas [Debowski]
mitosci kraju na wzorach wielkich mezéw starozytnej Gregji i dawnego Rzymu,

16 Por.: ,Dla czytelnika dzisiejszego, ktéry moze nie wie, co to byta «panszczyzna», a do tego
«panszczyzna piesza» musze zrobi¢ wyjasnienie”, tamze.

17 Por.: ,,Gdy$my juz nieco rozumieli, ojciec uczyt nas dziejéw ojczystych”, albo: ,wszystko to
nie nadawalo si¢ dla dziatwy”, tamze, s. 64.

18 Por.: Szkolnictwo ..., dz. cyt.

19 Tamze, s. 71.

20 Nauk przyrodniczych uczono nas z ksigzki stad - dotad, zjawisk fizycznych czy chemicz-
nych nie ogladali$my nigdy”, tamze.

2l Tamze.



PRZYSZEYM HISTORYKOM SZKOE W POLSCE... MYSLI O WYCHOWANIU... 127

podnoszac bohaterstwo i obywatelskie cnoty: Miltiadeséw, Leonidaséw, Lykurgow
i Reguluséw, Scewoléw i Cyncynatow”?2.

Wiadomosci o historii starozytnej studiowal mlody Wiercienski, postugujac
sie podrecznikiem pt. Historia Starozytna A. Poplinskiego?. Po latach, w odro-
dzonej Polsce proponowal Ministerstwu Wyznan Religijnych i O$wiecenia Pu-
blicznego uznanie jej jako obowigzujacego podrecznika, piszac: ,Nie znam kur-
su historii starozytnej w jezyku polskim, ktéra by wymowniej przemawiala do
duszy mtodziezy i goracej prowadzila do nasladowania w bohaterstwie swych
prawzorow” .

Przyznaje przy tym, ze ,profesor” Dabrowski wplynal na umiejetnosci pi-
sarskie swych podopiecznych. Niewatpliwie, autor Pamigtnikéw mial tu na mysli
takze wlasny przyklad. Szczeéliwie w Bibliotece Wojewddzkiej im. H. Lopacin-
skiego w Lublinie zachowaly si¢ mlodziencze wypracowania mtodego Henry-
ka. Depozyt ten zawdzieczamy samemu autorowi®. Jest on cennym dokumen-
tem dla historii o§wiaty okresu przedpowstaniowego (wypracowania pochodzg
z roku szkolnego 1859/1960). Znajdujemy tu zaréwno $lad przedmiotowy na-
uczania, jak i sposob formutowania mysli przez gimnazjalistéw. Elementy te ilu-
struja tacznie material nauczania, wiedze ucznia oraz mentalno$¢ éwczesnego,
nie tylko mlodego pokolenia. Oto bowiem, dzigki przenikliwosci umystu mio-
dego Henryka zachowala si¢ ocenzurowana (i z odno$nymi uwagami na margi-
nesach) karta wypracowania, odrzucona przez nauczyciela ze wzgledu na watki
patriotyczne.

Interesujace dla podejmowanego tu tematu sg tez uwagi dotyczace widzenia
przez mlodziez roli historii i literatury w formowaniu charakteréw kolejnych
pokolen. Miody Wiercienski wyrdznil tu takie obszary, jak: ksztaltowanie i za-
chowanie tozsamosci narodowej cztowieka, postaw patriotycznych, umiejetno-
$ci odbioru wszelkich wytworéw kultury. Podobny tok myslenia odnajdujemy
w dojrzalszych pracach, dla przykitadu w tekscie Patriotyzm stosowany w zyciu
z 1913 roku. Przytaczajac hasto starozytnych: Dulce et decus est pro patria mori/
mito jest i pigknie umierac dla ojczyzny, poszerzyl swe rozwazania o obszary ak-
tywnosci ekonomicznej, dowodzac, ze: ,[...] patriotyzm domaga si¢ czynu [...]
na wszystkich polach dzialalno$ci, dbalosci o potrzeby i interesy wszystkich
czlonkéw spoleczenstwa, o potegowanie ich sit i zasobéw, o zaspokajanie ich
potrzeb duchowych i cielesnych”. Na poparcie swych mysli przytaczal stowa ce-
sarza Augusta do Senatu Rzymskiego: ,Nie domy bowiem i portyki, nie budowle
i patace, stanowig ojczyzne [...] ojczyzna to obywatele rzymscy”?¢. W swych

22 Tamze, s. 72; pisownia zgodna z oryginatem.

2 Por. Historya powszechna dla klas nizszych i wyzszych gymnazyalnych i realnych. T. 1, Dzieje Staro-
zytne przez A. Poplitiskiego, Poznan 1854.

* W.B.P.HL., Z.R., W naszych sprawach. Memorialy i korespondencje H. Wiercieriskiego, sygn.
1841, T. I, s. 180(198); pisownia zgodna z oryginalem.

% Teksty wypracowan znajda sie¢ w aneksie, na koncu artykutu.

%6 H. Wiercienski, Patriotyzm stosowany w zyciu, Warszawa 1913, s. 31 4.
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pogladach wyraznie opowiada sie za solidaryzmem spotecznym w dziedzinie
ekonomicznej. Warto zwroci¢ uwage, ze potepial emigracje zarobkows, uwa-
ajac ja za sprzeniewierzenie si¢ ojczyznie. Sama pracg zaliczal do obowigzkéw
patriotycznych?®.

Kiedy przesledzimy dorobek Wiercienskiego, zauwazymy jego bardzo szerokie
zainteresowania i gorace zaangazowanie w sprawy publiczne. Przede wszystkim
jednak, co zaznaczono na poczatku tekstu, uderza jasno okreslona wizja pracy
dla ojczyzny. Na niektorych z jego dzialan i idei ciazyty poglady konserwatywne
i pewne uwiezienie $wiadomosci w uwarunkowaniach przesziodci (dla przyktadu
wspomniane pomysty na wskrzeszenie podrecznika Poplinskiego, czy udostepnia-
nie wiasnych notatek jako materialu dydaktycznego w przysztych szkotach)?®. Nie
mozna jednak odméwi¢ Wiercieniskiemu zmystu pewnego rodzaju wizjonerstwa
i ducha walki o etyke w dziedzinie spotecznej, zwlaszcza za$ w kwestii nauczania
i wychowania. Przytoczmy fragment jednego z memorialéw, ktéry zostat wysto-
sowany 18 grudnia 1917 roku do ,,Inspektoréw Dozoréw i Kuratoriéw szkolnych”
jako list otwarty.

»Kardynalnem wymaganiem racjonalnej pedagogii jest zjednanie zaufania
uczniéw do stéw nauczyciela. Zaufanie to osiaggnietym by¢ moze wtedy, gdy sto-
wa nauczyciela harmonizuja z jego czynami, z jego zyciem codziennym. Ktamca
nie wpoi w mlodziez prawdoméwnosci, prézniak nie nauczy pracowitosci, pijak
nie przyczyni sie do szerzenia wstrzemiezliwosci [...] nie wolno nikomu narzu-
ca¢ przekonan, ale mozna stusznie wymaga¢, azeby stowa i czyny harmonizo-
waly ze sobg”?.

Przytoczony tekst potwierdza zaangazowanie Wiercieniskiego w sprawy wy-
chowania publicznego. Odzwierciedla tez jego przekonania o koniecznosci ksztat-
cenia charakteréw i postaw etycznych mtodego pokolenia na podstawie wzorcow
i autorytetéw. Sam Wiercienski odnajdywat te ostatnie we wiasnej edukacji opar-
tej o idealy spoleczno-polityczne $wiata antycznego. Zauwazy¢ nalezy, ze zapre-
zentowano jedynie poglady na wychowanie w pojeciu ogélnym. Nie rozwazano
innych elementéw przekonan Wiercienskiego zwiazanych z koncepcjami naro-
du i panstwa, ktore rozwijal po 1918 roku. Wybor taki byt podyktowany cezu-
rg czasowg badan i obejmowatl dokumenty i koncepcje powstate podczas niewoli
panstwa polskiego. Bez watpienia jednak pedagogia ta wyrastata wlasnie z troski
o zachowanie potencjatu narodu.

77 Tamze.

2 Por.: W.B.P.H.L,, Z.R., Regkopis H. Wiercietiskiego z 1909 r., sygn. 1905.

2 Tamze, W naszych sprawach. Memorialy i korespondencje H. Wiercieriskiego, T. I, sygn. 1841,
s. 35.
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30 Tamze, sygn. 2055, k. 83, s. 2.
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ANEKS?!

Wypracowania szkolne i pozaszkolne ucznia klasy VII gimn. Lublin,
w roku 1859/60%

Po 66 latach ubiegtych [nieczytelne — przyp. J.B.-W.] je do Biblioteki, jako do-
kumenta:
1) Rozwoju umystowego ¢wiczen ucznia, konczacych szkoty;
2) Rozwoju ducha narodowego czaséw tamtejszych;
3) Przyszltym historykom szkét w Polsce, by [nieczytelne — przyp. J.B.-W.] przy-
datna za material poréwnawczy.
26. VI - 916 r. - [podpis w prawym dolnym rogu — H. Wiercienski — przyp.
J.B.-W.]
kl. VII z . 1859/60, nr 1; Cwiczenia Polskie, A. Wiercinski, kl. VII, gim. w fil.

Temat: Stanowisko historii w zyciu sp6lczesnym

Nie czcza zadza nowosci, ani prozna cheé popisywania sie z wiadomosci uczynila
historie jedna z najpotrzebniejszych nauk do dobrego wychowania, czlowiek bowiem
z wyzszym uksztalceniem nie moze nie mie¢ czci dla przeszlodci, ktéra tem wigcej ob-
chodzi¢ go musi, ze przedstawia jego wlasne dzieje, ze w historii gléwnym bohaterem jest
czlowiek ze wszystkimi swoimi stabosciami i umiejetnosciami, ze tam wszyscy wszystko
poczawszy od najwiekszych poswiecen az do najczarniejszych zbrodni. I natura zdaje sie
mie¢ swoja histori¢ objawiajaca si¢ w stopniowym tworzeniu warstw ziemi, ktéra praw-
dopodobnie musiata si¢ uksztattowa¢, zanim byta zdolna przyjaé szczyt dziet boskich -
czlowieka; w tworzeniu sie wysp jednych, znikaniu drugich. Lecz natura nie miata swojej
wlasnej natchnionej dloni, ktdra by jej kolejno przeniosta na karte dziejowa i przekazata jg
potomnosci. Przeciwnie za$ czlowiek, wyzszy nad wszystkie istoty $miertelne, jest w sta-
nie unie$miertelni¢ siebie. Zwierzeta tylko, istoty bezrozumne nie majg swej historii. Cala
ich przeszto$¢ konczy sie wraz z ich zyciem, gdy tymczasem czlowiek ma za sobg wiele
i spodziewa si¢ zy¢ nadal przez tak dlugi lub jeszcze dluzszy przecigg czasu, jaki uptynat
od stworzenia $wiata, az do wieku, w ktérym zyje. I tak weZmy pod uwage Kartaginczy-
kéw, Grekéw i innych naroddéw; upadli pod razami barbarzynskiego oreza, lecz historia
podata ich imiona potomnosci chociaz umarli materialnie, zy¢ beda bez watpienia mo-
ralnie do skonczenia $wiata. By¢ moze, ze historycznie zamienia si¢ w bajeczne podania,
jak twierdza niektdrzy filozofowie, rownoczesnie, ze i histologya starozytnych narodéw
jest zamazala, jak sie wyrazajg, historya, lecz i w tym stanie to jak pod powlokg mitu, ich
stawa znajdzie echo w umystach potomnosci.

Historia jest przytem pocieszycielka upadajacych narodéw, czego najwydatniejszy
przyklad zobaczymy na sobie. Jeczac albowiem pod jarzmem obcego, nieprzyjaznego
nam rzadu widzac wszelkie usilowania ku polepszeniu stanu naszej ojczyzny plonne,

1 Aneks zawiera dwa wypracowania szkolne: Stanowisko historii w zyciu spélczesnym oraz Lite-
ratura ma uzacniac spoleczetistwo.

32 BW.H.L, Wypracowania szkolne i pozaszkolne ucznia klasy VII gimn. Lublin, w roku 1859/60,
sygn. 1472; podwojna paginacja, zaczynajaca si¢ od s. 11/3.
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musieliby$my oddac sie najczarniejszej rozpaczy. Pamiec przeciez na $wietna naszg prze-
szloé¢, ktora, o czym nie mozna watpi¢, nie bedzie obrazem najodleglejszym pokoleniom
na to, ze zy¢ bedziemy (tak jak i Rzymianie) wiecznie w pamieci potomnoéci, nie po-
wiem, ze uspokaja lecz przynajmniej dozwala nie rozpaczac®.

Na marginesach znajduje sie tekst drobnym drukiem:

Prof. Felix Jeziorski zwracajac mi kajet z przekreslonym ustepem, méwi do mnie:

»«rzué to na ogien wieczny»; ustep ten znamionujacy ducha chwili, w ktérej ¢wiczenie
bylo pisane zachowa¢ postanowilem” - parafka autora.

s. 5 Rownie potrzebna jest znajomo$¢ historii dla chcacego czyta¢ powazniejsze utwo-
ry, mianowicie poetyczne, w ktorych autorowie stwarzaja wznioste przeno$nie lub poréw-
nania, czynig swe dziefa niedostepnymi czlowiekowi obcemu historycznie®*.

Temat: Literatura ma uzacnia¢ spoleczenstwo

Wyraz ,literatura” w réznych czasach rozmaite przybierat znaczenia - W starozytno-
$ci oznaczal prawie mechaniczng umiejetno$¢ czytania i pisania ... [nieczytelne - przyp.
J.B-W.]

Cyceron, méwiac o Cezarze powiedzial, ze popieral , geniusz i literature” w naszych
czasach zapewnie inne pojecie przywiazane jest do wyrazu ,literatura”. Literatura obec-
nie, rzec mozna, jest obrazem umystowego rozwoju ludzkosci, odzwierciedla uznanie, sile
narodu. Do niej zaliczaja si¢ wszystkie dzieta pismiennicze odznaczajace sie trescia lub
formg. O tej wiec, podtug dzisiejszych pojec literaturze, o jej wptywie na spoteczenstwo,
kilka stéw powiemy.

Literatura przede wszystkim wzmacnia spoleczenstwo. Do$¢ jest rzuci¢ okiem na
historie wewnetrzna narodéw. — Zacznijmy od najstarozytniejszych: Babilonia, Assyrya
i inne panstwa nie mialy pisarzy, zobaczmy co nam dzieje ich przedstawiajg. Oto mamy
przed oczyma niedojrzaly spoleczno$¢, ktéra nie dazyta do uznania godnosci swojej krwi,
ktora swego istnienia zostajacg pod zelaznem bertem przesadu cialo z najdziwaczniejszych
[nieczytelne — przyp. ].B.-W.] organizacye, itp. W Egipcie takze nie wiemy o zadnych za-
bytkach literatury starozytnej i widzimy tez tam, jakkolwiek rozwinietg pod wzgledem
nauk, sztuk i rzemiost spoleczno$¢, ale nie mogaca i§¢ w poréwnanie z Izraelitami, kiedy
u tych ostatnich literatura zaczela sie rozwija¢; w Egipcie za$ widzimy ciagle kasty, do-
$wiadczajace jak mato byto uzacniane jego spoleczenstwo.

Pozostale spotecznosci Grecka i Rzymska, ale ta bytaby bez watpienia w gruzy sie
rozsypala, gdyby nie madre prawa Solonéw, Likurgéw i innych znakomitych mezéw. Uka-
zanie si¢ utworé6w Homera, Pindara, Safony, oraz dziet znakomitych historykéw, jak Tucy-
dydesa i innych w Gregji, a nastepnie utworéw Wirgilego, Horacyusza, Tacyta, Cycerona,
Cezara w Rzymie, nie pozostaly bez wplywu. Gdyby nie one by¢ moze by sie rozprzagl,
namietnosci wziglyby gére nad zamilowaniem tego, co jest wzniostem, pigknigjszem
i obecnie, utwory przeciez znakomitych autoréw trzymaty na wodzy tych, dla ktérych

33 Karta przekre$lona dwiema poziomymi kreskami, $lady wydarcia i powtdrnego wklejenia;
na marginesach znajduja si¢ uwagi kreslone pismem H. Wierciefiskiego, w tym, oprécz cytowanych
w tekscie gléwnym: ,z powodu tego, ze karta z kajetu wydarta ustep konieczny napisano na na-
stepnej stronie”; pisownia oryginalna, tamze, s. 5.

3 Tamze s. 5(6).



132 JOANNA BUGAJSKA-WIECLAWSKA

byly pisane i jezeli nie wykorzenily zlego zupelnie, nie mato si¢ przyczynily do utrzyma-
nia cnoét dawnych gdzieniegdzie i do uzacnienia przynajmniej jakiej$ cze$ci wspaniatego
spoleczenstwa.

Po upadku Zachodniego Panstwa Rzymskiego wyzej stali Rzymianie od swoich zwy-
cigezcéw, nie znajacych sztuki uprawiania druku. Ale i barbarzyncy Ci za pierwsza literg
przez nich nakreslona rozpoczeli swoje uzacnianie.

Skutkiem stopniowego rozwoju literatury, postepowalo tez stopniowo i rozwiniecie
sie narodow $redniowiecznych. — WeZmy np. Germana z IV w. (Kiedy literatura byta tam
nieznang) i poréwnajmy go z rodakiem z czaséw Karola W1. Pierwszego ujrzymy okryte-
go skorg zwierzecg, z maczuga przebywajacego bory i ziemie dla upolowania zwierza lub
zrabowania sgsiada.

Drugi ukaze si¢ nam pelen powagi, upatrujgcy juz nie tylko zyskéw materialnych, ale
myslacy o drugich i poczuwajacy potrzeby moralne.

Pojdzmy dalej i obaczmy czy poznany rycerz $redniowieczny podobnym bedzie do
meza z XVIw. - dzisiaj literatura stoi na najwyzszym szczeblu, na jakim jeszcze nie stata,
spoteczenstwo tez ludzkie, pomimo stron ujemnych, moze sie poszczycié, ze posunglto
sie daleko pod wzgledem duchowym: Wprawdzie literatura jest niejako [przejawem(?) —
przyp. ].B.-W.] umystowego rozwiniecia narodu, lecz poeta i medrzec podniesli ten odzew
uzacnionego, a tym sposobem czytajacy utwor skracajg o pewna liczbe stopniowy swoj
postep.

Szczegblnie uzacnienie kraju za wptywem literatury daje sie spostrzegac na zajeciach,
z zapalem oddajacych si¢ literaturze. Kazdy z nich prawie jest czlowiekiem ducha, bardzo
mato albo wecale nie dbajacym o te znikoma skorupe, ktéra go pokrywa ale wylanym dla
dobra i postepu powszechnego, co jest szczytem i ostatecznym celem zycia czlowieka na
tym $wiecie.
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JAN PAPLONSKI - REKTOR
WARSZAWSKIEGO INSTYTUTU
GLUCHONIEMYCH

I OCIEMNIAEYCH

Jan Paplonski® pazdziernika 1864 roku objal po ks. Jézefacie Szczygielskim, kto-
ry przeszedl na emeryture, stanowisko rektora Warszawskiego Instytutu Gtucho-
niemych i Ociemnialych. Wtedy tez Instytut przestal by¢ instytucja dobroczynna,
a stat si¢ zakladem naukowym i przeszedt spod nadzoru Komisji Spraw Wewnetrz-
nych pod kontrole Komisji Oswiecenia Publicznego i Wyznan Religijnych?.

Charakteryzujac posta¢ Jana Paplonskiego, Wiadystaw Nowicki pisal, ze byt
to: ,maz wznioslej postawy, ujmujacej powierzchownosci, zreczny w obejsciu,
dowcipny w rozmowie, pociagajacy w oczach — wywieral do pewnego stopnia na
otoczenie wplyw magiczny”®. Nieco inny obraz rektora przedstawil Aleksander
Manczarski. Wedtug niego Paplonski ,w stosunkach z nauczycielami, aczkolwiek
nie mozna go posadza¢ o niesprawiedliwo$¢ w ocenianiu pracy, byl mato wyro-
zumialy i despotyczny. Niejednokrotnie przekraczal miar¢ w korzystaniu z praw,
przystugujacych zwierzchnikowi wzgledem swych wspotpracownikow”*.

Zaskakuje nieco fakt, ze bedac rektorem szkoly dla dzieci niestyszacych, nigdy
nie nauczy! sie¢ postugiwac jezykiem migowym. Odznaczal si¢ za to innymi cecha-
mi i przymiotami waznymi przy pelnieniu tego rodzaju obowiazkéw, a mianowi-
cie: ,,Swiadomoscia celéw i Srodkéw, wiarg we wlasne sity, energia i wytrwatodcig,

! Na tamach ,Pamietnika...” z 1884 roku podano, ze nominacje na to stanowisko Paptonski
otrzymal 2 pazdziernika —,Pamigtnik Warszawskiego Instytutu Gtuchoniemych i Ociemniatych
z roku szkolnego 1883/84”, t. 15, Warszawa 1884, s. 100; A. Manczarski za$ pisal, ze 15 lutego
1864 roku Paplonski objal obowigzki zarzadzajacego Instytutem, a funkcje rektora zaczat petni¢
14 pazdziernika - patrz A. Manczarski, Rys historyczny Instytutu Gtuchoniemych i Ociemniatych od roku
1817 do 1917, Warszawa 1928, s. 74; rozbiezno$¢ dat moze wynikac z postugiwania sie kalendarzem
julianskim i gregoriafskim.

2 Do 1863 roku Instytut byl pod nadzorem Komisji Spraw Wewnetrznych i Duchownych -
A. Manczarski, O Instytucie Gluchoniemych i Ociemniatych w Warszawie. Przemdwienie na obchodzie jubi-
leuszowym Instytutu w d. 23 pazdziernika 1917 roku, Warszawa 1918, s. 10.

* W. Nowicki, Dzieje Instytutu Gtuchoniemych i Ociemniatych w Warszawie 1817-1917 z okoliczno-
sci jubileuszu tegoz instytutu dnia 23 pazdziernika 1917 roku, Warszawa 1918, s. 34.

* A. Manczarski, Rys historyczny Instytutu Gluchoniemych i Ociemniatych..., dz. cyt., s. 77.
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praktycznodcig wielkg, a nade wszystko niezwyklymi zdolno$ciami administra-
cyjnymi”>.

Pomimo tych zdolnosci nie staral si¢ samodzielnie® zarzadza¢ placowka.
W Instytucie utworzono Komitet Gospodarczy oraz Rade Pedagogiczng, ktére to
organy mialy wspdlnie z rektorem podejmowac najwazniejsze decyzje odnoszace
sie czy to do spraw administracyjnych, czy tez naukowych i wychowawczych.

Dwa lata po objeciu przez niego funkgji rektora zostat zatwierdzony statut In-
stytutu, ktéry regulowal zasady jego funkcjonowania. Okreslajac cel dziatalnosci
Instytutu, Paplonski pisal: ,jednem z najwazniejszych zadan Instytutu jest przy-
sposobienie swych wychowancéw i wychowanic do takich zaje¢ praktycznych,
ktéreby mogty w pdzniejszym czasie da¢ jednym $rodki utrzymania, innym za-
petni¢ Zycie praca jezeli nie dla korzysci materyjalnych o przynajmniej dla roze-
rwania nudéw zycia odosobnionego””. Od tego czasu zmieniono réwniez sposéb
zbierania funduszy stypendialnych dla uczniéw Instytutu. Wyplacane byly one
ze skarbu panstwa, natomiast nie $ciggano ich juz od miast Krélestwa Polskiego,
z wylgczeniem Warszawy. Konsekwencjg tego bylo rozpoczecie przyjmowania
na nauke do Instytutu juz nie tylko niestyszacych i niewidomych z terenu Krole-
stwa, ale takze dzieci z Imperium Rosyjskiego. Ustanowiono réwniez stypendia
Instytutowe.

W poczatkowym okresie kierowania Instytutem opowiadal si¢ za stosowa-
niem w nauczaniu dzieci niestyszacych metody wprowadzonej do nauczania juz
za czasOw ks. Jozefata Szczygielskiego, a wiec metody ustno-mimicznej. Rozumiat
jednocze$nie znaczenie opanowania mowy dzwiekowej, ktéra pomagata osobom
z wadg stuchu w kontaktach ze $rodowiskiem ludzi styszacych. Uwazal, ze w przy-
padku dziecka niestyszacego ,,mowa jest [...] konieczna do dalszego praktycznego
zycia; ma by¢ ona przedmiotem nauki, ale nie $rodkiem do nabycia wiadomogci”®.
Elementem pomocniczym w nauczaniu, wedtug niego, byto takze pismo. Metoda
ustno-mimiczna byla stosowana w Instytucie nawet po obradach Kongresu Na-
uczycieli Szkot dla Gluchoniemych, ktéry odbyt sie w 1880 roku w Mediolanie. Na
Kongresie zostata uchwalona rezolucja méwiaca o tym, ze w szkolach dla niesty-
szacych powinna obowigzywac wylgcznie metoda ustna jako jedyna metoda, ktéra
jest stuszna i skuteczna.

Paplonski byt zwolennikiem stosowania w nauczaniu metody pogladowe;.
Dal temu wyraz m.in. w publicznym odczycie zorganizowanym dla Towarzystwa
Osad Rolnych 18 i 20 marca 1879 roku, noszacym tytul ,Zasady i zakres wy-
chowania domowego oraz historyja metody pogladowe;j”. Jego zdaniem metoda

5 Tamze, s. 35.

¢ W pracach A. Manczarskiego mozemy jednak przeczytal, ze Paplonski nie uznawal samo-
dzielnoéci swych wspdtpracownikow — A. Manczarski, O Instytucie Gtuchoniemych i Ociemniatych...,
dz. cyt., s. 11.

7 ,Pamietnik Warszawskiego Instytutu Gluchoniemych i Ociemnialych z roku szkolnego
1876/77”, t. 8, Warszawa 1877, s. 187.

& A. Manczarski, Rys historyczny Instytutu Gluchoniemych i Ociemnialych..., dz. cyt., s. 79.
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ta ,znakomicie przyczynia sie do rozwiniecia wiadz umystowych dzieciecia, ze
utrwala w pamieci obraz przedmiotu widzianego w naturze lub rysunku, Ze jest
$rodkiem pomocniczym w nabywaniu pojec tak oderwanych jak pojecie o BOGU
i duszy, ze jest konieczna przy nauce historyi, geografii, arytmetyki i geometryi,
i ze na koniec bez okazéw i demonstracyi nauka historii naturalnej, oraz fizyki
i chemii jest najzupelniej bezsensowna™?.

Nie ograniczajac si¢ tylko do teorii, juz wczesniej, w roku 1872 doprowadzit
do stworzenia przy Instytucie ogrédka botanicznego, ktory znajdowat sie na placu
na ulicy Ksigzecej. Uzasadniajgc potrzebe jego istnienia na tamach , Pamietnika”
z roku szkolnego 1871/1872, pisal: ,gluchoniemi wiedzg o debie, klonie, grabie,
lecz drzew tych nigdy w naturze nie spotkali, nawet lipe i brzoze nie wszyscy
widzieli, a tymczasem iluz to gluchoniemych pos$wieca si¢ stolarstwu, tokarstwu,
rzezbiarstwu, szczotkarstwu, dla ktérych znajomo$é réznych gatunkéw drzew
i ich wlasnoéci jest konieczna. Jak czesto spotykaja si¢ dzieci z rumiankiem, szal-
wia, mieta, a zi6l tych w naturze nigdy nie widzialy”'°. Obserwacje w nim pro-
wadzone mialy wlasnie stuzy¢ wykorzystywaniu tej metody w praktyce. Podobng
funkcje peinilo muzeum pedagogiczne!'. Jak pisal Manczarski: ,kiedy wiec Pa-
ploniski objal urzedowanie, Instytut posiadat niewielki zbiér przedmiotéow, kto-
remi nauczyciele positkowali si¢ przy nauczaniu gluchoniemych. [...] Paplonski
byt artysta w swoim rodzaju. Pomysty miat genjalne i realizowac je umiat. Tworzy
muzeum, ktdre juz wczesniej istnialo, ale nadaje mu takie indywidualne pietno
i ubiera w takie ramy, ze to muzeum robi wrazenie rzeczy zupetnie nowej i po-
wstanie swoje Iaczy $cisle z jego imieniem” 2.

W trakcie jego kadencji na pewien czas wprowadzono dla dzieci z resztkami
stuchu nauke gry na fortepianie, jednak nie przyniosta ona oczekiwanych rezulta-
tow. Zajecia takie prowadzono réwniez dla uczniéw niewidomych, a w roku 1875
powstata dla nich szkota muzyczna, ktérej inspektorem zostat Juliusz Stattler.

Nauka dzieci niestyszacych w Instytucie trwala 6 lat. Nauczano: jezyka pol-
skiego, arytmetyki, geometrii, historii powszechnej, geografii, wiadomosci z nauk
przyrodniczych, kaligrafii, rysunkéw, religii, odczytywania mowy z ust, wiado-
mosci o obowigzkach czlowieka w stosunkach jego do rzadu i spoteczenstwa. Dla
chlopcéw prowadzono nauke rzezbiarstwa, rytownictwa i rzemiosl, a dla dziew-
czat robdt recznych. Pozniej dodano jeszcze nauke krotkich wiadomodci z higieny,
a dla chtopcéw nauke drukarstwa'®.

9 ]. Paptonski, Zasady i zakres wychowania domowego oraz historyja metody pogladowej, Warszawa
1879, s. 4.

10, Pamietnik Warszawskiego Instytutu Gtuchoniemych i Ociemnialych z roku szkolnego
1871/72”, t. 3, Warszawa 1872, s. 125.

' W. Nowicki pisal, ze muzeum pedagogiczne uruchomiono w 1875 roku, patrz W. Nowicki,
Dzieje Instytutu Gluchoniemych i Ociemnialych..., dz. cyt., s. 43.

12° A. Manczarski, Rys historyczny Instytutu Gluchoniemych i Ociemniatych w Warszawie 1817-1917,
w: ,Nauczyciel Gluchoniemych i Ociemniatych” 1928, nr 2, s. 37.

3 A. Manczarski, Rys historyczny Instytutu Gluchoniemych i Ociemniatych..., dz. cyt,, s. 80.
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Nadal proponowano podopiecznym szeroki wachlarz zawodéw, do wyko-
nywania ktérych mogli si¢ przygotowywac. Dla chlopcéow przewidziane byto
szkolenie na introligatora, stolarza, tokarza (drewna, zelaza, mosigdzu i kosci),
$lusarza, krawca, szewca damskiego i meskiego, a od 1871 roku zecera i maszy-
niste drukarskiego, a dla dziewczat byta przewidziana nauka: naprawy i szycia
bielizny oraz sukienek, znaczenia, haftu, dziergania, szycia na maszynie. Z jego
inicjatywy powstal réwniez warsztat rzezbiarsko-kamieniarski. Ksztalcenie
w zakresie szewstwa damskiego, $lusarstwa, rzezbiarstwa-kamieniarstwa oraz
drukarstwa zostalo zapoczgtkowane wiasnie za czaséw Paplonskiego'. Swa
opinie na temat znaczenia szkolenia zawodowego wyrazit slowami: ,glucho-
niemi w Instytucie Warszawskim uczg sie réznych rzemiosl, ktére sa w stanie
zapewnic¢ im w przyszloéci $rodki utrzymania, nawet sztuki pigkne, do ktérych
sie przykltadaja, sq dla nich niczym wiecej jak rzemiostem, to jest jednym ze
sposobow majacych w danym razie po opuszczeniu zakladu zapewni¢ im $rodki
zarobkowania”'s.

Poza przygotowaniem miodziezy do pracy, wyuczeniem zawodu, dzialalno$é
warsztatéw i pracowni zenskich dostarczata réwniez $rodkéw finansowych, kté-
re wykorzystywano na oplacenie ich funkcjonowania. W warsztatach i pracowni
bowiem byty realizowane zaméwienia oséb spoza Instytutu, zaméwienia miesz-
kancéw Warszawy.

Uczniowie niestyszacy po zakonczeniu nauki przez rok uczyli si¢ wybranego
zawodu i chodzili do szkétki niedzielnej'®, a uczennice pozostawaly w Instytucie
jeszcze przez 2-3 lata. Pézniej pracownicy Instytutu pomagali swym wychowan-
kom znalez¢ prace w warsztatach lub pracowniach. Jak pisat W. Stasinowski ,,do-
piero po uptywie 4-5 lat od ukonczenia szkoly gtuchy terminator mégt stana¢ do
egzaminu czeladniczego”".

Nauka uczniéw niewidomych trwata 8 lat. Uczono: czytania, pisania’®, rachun-
kéw, religii, geografii, poczatkéw gramatyki, wiadomosci z zoologii, historii po-
wszechnej, botaniki, mineraologii, fizyki, stylistyki, historii literatury powszech-
nej, muzyki'. Nauczanie muzyki obejmowalo gre na fortepianie i na skrzypcach
oraz $piew, a w pdzniejszym okresie takze teorie muzyki i nauke gry na innych

4 Szkolenie zawodowe dzieci gluchych w Instytucie Gluchoniemych i Ociemniatych w Warszawie w la-
tach 1817-1970, red. W. Stasinowski, Warszawa 1970, s. 15.

15> Tamze, s. 22.

16 W szkolce niedzielnej uczono: religii, jezyka polskiego, arytmetyki, stosunkéw spolecznych
oraz rysunkéw — A. Manczarski, Rys historyczny Instytutu Gluchoniemych i Ociemniatych..., dz. cyt.,
s. 87.

17 Szkolenie zawodowe dzieci gluchych w Instytucie Gluchoniemych i Ociemnialych..., dz. cyt., s. 16.

18 Kilka lat po objeciu przez Paplonskiego stanowiska rektora w Instytucie nastapilo odejscie
od stosowania w nauczaniu niewidomych alfabetu Braille’a — A. Manczarski, Rys historyczny Instytu-
tu Gluchoniemych i Ociemniatych..., dz. cyt., s. 88.

19 Tamze, s. 88.
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instrumentach. Uczono ich réwniez prac recznych i rzemiosta. Uczniowie niewi-
domi mogli korzysta¢ z warsztatéw: powrozniczego i szczotkarskiego?.

W 1869 roku Paptonski uzyskal od Komitetu Urzadzajacego w Krolestwie Pol-
skim cze$¢ gmachu przy ulicy Piwnej. Zostalo tam utworzone wspéimieszkanie
(internat) ociemnialtych. Jego organizacja byta niezwykle wazna, poniewaz czesé
absolwentéw niewidomych, niemogacych liczy¢ na wsparcie ze strony rodziny, po
ukonczeniu nauki w Instytucie nadal w nim pozostawata. Wspoimieszkanie prze-
znaczone bylo dla niewidomych mezczyzn. Dzialat przy nim warsztat stomian-
karski i powrozniczy, a od roku 1874 takze szczotkarski. Jak pisal W. Stasinowski
»na pietrze [...] istniala za tamtych czaséw pierwsza spéldzielnia inwalidéw nie-
widomych”?.

Stajac przed koniecznoscig zapewnienia miejsc w szkole coraz wiekszej liczbie
uczniéw, w 1880 roku na ulicy Piwnej otwarto szkole dla niestyszacych ucznidéw
miejscowych. Dnia 21 sierpnia 1880 roku odbylo si¢ uroczyste otwarcie szkoly,
ktorg okreslano mianem Oddziatéw Réwnoznacznych Instytutu Gluchoniemych
i Ociemniatych*. Wigzano z nimi wielkie nadzieje, starano si¢ wierzy¢, ze ,,[...]
odtad nie bedzie juz w Warszawie ani jednego gluchoniemego, ktéryby pozba-
wiony byl mozno$ci odebrania takiego wyksztalcenia, do jakiego umyst jego zdol-
nym si¢ okaze; po chlubnem bowiem ukonczeniu trzech klas w oddziatach Réw-
noznacznych, bedzie na dalsza nauke przyjety do Instytutu Warszawskiego”*.
W oddziatach nie uczono jednak rzemiosta. Niemniej ich otwarcie mialo istotne
znaczenie, poniewaz zapewniajac miejsce nauki dzieciom z Warszawy umozliwia-
ly przyjmowanie do Instytutu dzieci zamiejscowych.

Uznajac, ze szkola nie powinna koncentrowa¢ si¢ wylacznie na nauczaniu, Pa-
ploniski zwracal uwage réwniez na kwestie wychowania. Za jego czaséw uczniom
przyznawano nagrody kolezenskie, dbano o to, by starsze uczennice opiekowaly
si¢ miodszymi.

Paptonski, z polecenia hrabiego Tolstoja, odbywat liczne podréze*!, zwiedzat
europejskie instytuty dla niestyszacych i niewidomych, zapoznawal si¢ ze stoso-
wanymi w nich metodami nauczania oséb niestyszacych, z osiggnieciami oséb

20 Warsztat powrozniczy zostal otwarty w roku 1866, a szczotkarski w 1871 — A. Manczarski,
Rys historyczny Instytutu Gluchoniemych i Ociemnialych w Warszawie..., dz. cyt., s. 9.

2 W. Stasinowski, Tradycje i aktualne problemy Instytutu Gluchoniemych, ,,Szkola Specjalna” 1967,
nr4,s. 352.

22 Lidia Karpinska podawala, ze ,oddzialy réwnoznaczne” pédzZniej zostaly przeniesione na
ulice Podwale — L. Karpifiska, Zarys dziejow Warszawskiego Instytutu Gluchoniemych i Ociemniatych
w latach 1817-1917, w: red. O. Lipkowski, O wychowaniu dzieci gtuchych. W 150-lecie Instytutu Glucho-
niemych i Ociemniatych w Warszawie, Warszawa 1967, s. 33, 37.

2 Pamietnik Warszawskiego Instytutu Gluchoniemych i Ociemnialych z roku szkolnego
1879/80”, t. 11, Warszawa 1880, s. 255.

2+ Paplonski wizytowal te zaktady w latach 1869, 1871 i 1881. Zwiedzal zaktady w Europie Za-
chodniej, w: Wiedniu, Linz, Monachium, Nancy, Paryzu, Brukseli, Hildesheim, Berlinie, Weissen-
fels, Lipsku i Dreznie oraz w Skandynawii — A. Manczarski, Rys historyczny Instytutu Gluchoniemych
i Ociemniatych..., dz. cyt., s. 76, 78.
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zajmujacych sie ksztalceniem tej grupy dzieci i mlodziezy*. Podejmowal starania
zmierzajace do udoskonalenia metod wykorzystywanych w Instytucie. Rozumiat
znaczenie zatrudniania wykwalifikowanej kadry, ktéra we wlasciwy sposéb mogta
pracowa¢ z uczniami niestyszacymi i niewidomymi. W zwigzku z tym starajac sie
udoskonali¢ przygotowanie nauczycieli do pracy z niestyszacymi, doprowadzit do
utworzenia przez Komisje O$wiecenia Publicznego seminarium nauczycielskiego.
Czynnikiem, ktéry réwniez wplynat na dostrzezenie potrzeby zorganizowania se-
minarium, byt brak dostatecznej liczby nauczycieli dla tej grupy dzieci. Jak pisat
sam Paplonski ,dyrektor Instytutu z réznych stron kraju tutejszego, ale i z in-
nych gubernij Cesarstwa otrzymuje korepondencyje, w ktérych rodzice upraszajg
o zarekomendowanie Nauczyciela lub Nauczycielki do nauczania dzieci gtucho-
niemych w domu ich rodzicéw”2.

W 1872 roku zostal wydany i zatwierdzony przez zarzadzajacego minister-
stwem, towarzysza ministra, sekretarza stanu I. Deljanowa ,,Przypis o urzadzeniu
praktycznych naukowo-wychowawczych zaje¢ w Warszawskim Instytucie Glu-
choniemych i Ociemniatych”?. Zgodnie z tym dokumentem nauczyciele domowi
lub poczatkowi mogli uczeszczaé na zajecia organizowane w Instytucie. Nauka
w seminarium trwala rok, a po egzaminie koncowym stuchaczom przyznawano
prawo do pracy w szkotach dla dzieci niestyszacych. Zdajac sobie sprawe z tego,
jak odpowiedzialna i trudna byla praca nauczycieli w szkole dla niestyszacych
i niewidomych, zwiekszat ich wynagrodzenie.

Dazgc do poglebienia swej wiedzy, potrzebnej przy pelnieniu funkcji rektora
Instytutu zapoznawal sie z literaturg podnoszacg kwestie wychowania oraz na-
uczania dzieci i mlodziezy nieslyszacej i niewidomej, uczestniczyt w Kongresie
Ociemniatych zorganizowanym w ramach wystawy powszechnej odbywajacej sie
w Wiedniu w 1873 roku. Prezentowal dokonania Instytutu na wystawie w Paryzu
w roku 1878. Dwa lata pdzniej przeprowadzit do§wiadczenia zwigzane z nowym
w owym czasie wynalazkiem, ktérym byt audiofon. Na ich podstawie uznat jed-
nak, ze jego wykorzystanie nie poprawia stuchu, nie pomaga w nauczenia mowy
dzwiekowej nieslyszacych?.

% Do placéwki warszawskiej natomiast przybywali nauczyciele z Lwowskiego Instytutu Glu-
choniemych, w Instytucie tym zatrudniano réwniez nauczycieli z Warszawskiego Instytutu Gtu-
choniemych i Ociemniatych (dalej: WIGIO). W pracy z uczniami wykorzystywano podreczniki
opracowane przez nauczycieli WIGIO, utrzymywano kontakt korespondencyjny, co umozliwialo
nauczycielom placowki Iwowskiej §ledzenie zmian wprowadzanych w ksztalceniu dzieci niesty-
szacych — M. Pekowska, Lwowskie zaktady dla gluchych i niewidomych dzieci w latach 1830-1914, Kielce
2003, s. 51.

26 W pierwszym roku zglosito si¢ sze$¢ kobiet i jeden mezczyzna, z liczby tej uprawnienia do
nauczania dzieci niestyszacych uzyskaly trzy kobiety — , Pamietnik Warszawskiego Instytutu Gtu-
choniemych i Ociemniatych z roku szkolnego 1872/73”, t. 4, Warszawa 1873, s. 252, 253.

27 Tamze, s. 1-3.

28 Pamietnik Warszawskiego Instytutu Gluchoniemych i Ociemnialych z roku szkolnego
1879/80”, dz. cyt., s. 256-260.
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W drugiej potowie XIX nadal istniala potrzeba przyblizenia szerszym kregom
spoleczenstwa sytuacji oséb niestyszacych i niewidomych, ich potrzeb i mozliwosci,
a takze pozyskania oséb wspierajacych dziatalno$¢ Instytutu. Wychodzac naprze-
ciw tym potrzebom, Paploniski m.in. przywroécit zwyczaj organizowania corocznych
publicznych egzamindéw, podczas ktérych byly prezentowane osiggniecia podopiecz-
nych. Zapraszat znaczacych gosci z Warszawy i okolic, by odwiedzali placowke, kto-
ra kierowal. Placéwka byta czesto wizytowana przez wplywowe osobistosci.

W roku szkolnym 1871/1872 w murach szkoly goscili: ksigze Piotr Jerzewicz
Oldenburgski, ksi¢zna Barjatynska, ksigz¢ Olbriani oraz senator Witte, Kurator
Okregu Naukowego Warszawskiego i jego pomocnik Woroncow-Welijaminow?’,
w roku 1872/1873 wizyty zlozyli: ponownie senator de Witte oraz jego pomoc-
nik, a takze biskup grodzienski Platon, biskup helenopolitanski Sufragan Plocki,
JKs. Gintow oraz przelozona Instytutu Ociemnialych w Finlandii — Emilija Ross*.
W roku nastepnym byli to: hrabia Kotzebue, general major Wiaséw, Generat-Lej-
tenant Kostanda, rektor Uniwersytetu Warszawskiego Blachowieszczenski, lady
Dunmor, hrabina Hortensja Matachowska, ksiezna Radziwillowa, hrabina Pla-
ter, hrabianka Julija Aleksandrowicz oraz hrabia Stanistaw Zamojski*. W roku
1876/1877 do Instytutu przybyli z wizyta: carewicz Aleksander Aleksandrowicz
z Marjg Teodoréwng oraz uczestnicy kongresu rosyjskich przyrodnikéow?*. Po
kilku latach para carska odwiedzita Instytut ponownie. Car Aleksander III wraz
z matzonkg Marig Teodoréwng oraz Wielki Ksiaze Wlodzimierz Aleksandrowicz
zwiedzali placowke takze w roku 1884%.

Ponadto Paplonski zapoczatkowal wydawanie w drukarni®** placéwki ,, Pamiet-
nika Warszawskiego Instytutu Gtuchoniemych i Ociemnialych”. Sam czesto pisat
obszerne artykuly, ktére ukazywaly sie w czasopi$mie. Na jego famach przedsta-
wil m.in. historie Warszawskiego Instytutu, jego dzialalno$¢, prezentowal sylwet-
ki oséb wspierajacych dziatalno$¢ Instytutu, zyciorys ks. Jozefata Szczygielskiego,
historie Szkoly Gluchoniemych i Instytutu Ociemnialych w Petersburgu, opisat
kongres w sprawie wychowania niewidomych, ktéry odbyt si¢ w Wiedniu w roku

2 Pamietnik Warszawskiego Instytutu Gluchoniemych i Ociemnialych z roku szkolnego
1871/72”, dz. cyt., s. 140-141.

0 Pamietnik Warszawskiego Instytutu Gluchoniemych i Ociemniatych z roku szkolnego
1872/73”, dz. cyt., s. 273.

31 Pamietnik Warszawskiego Instytutu Gluchoniemych i Ociemniatych z roku szkolnego
1873/74”, 1. 5, Warszawa 1874, s. 314-315.

2 Pamietnik Warszawskiego Instytutu Gluchoniemych i Ociemnialych z roku szkolnego
1876/77”, dz. cyt., s. 232.

3 Pamietnik Warszawskiego Instytutu Gluchoniemych i Ociemnialych z roku szkolnego
1884/85”, t. 16, Warszawa 1885, s. 138.

3¢ Drukarnia w Instytucie zostala utworzona w roku 1871 - L. Karpinska, Zarys dziejow War-
szawskiego Instytutu Gtuchoniemych i Ociemniatych..., dz. cyt., s. 34. W pierwszym roku dzialalnoéci
drukarni wykonano: komplet drukéw biurowych dla zaktadu, program zywych obrazéw organizo-
wanych przez Deotyme oraz drugi tom , Pamietnika...” —-Szkolenie zawodowe dzieci gluchych w Insty-
tucie Gluchoniemych i Ociemnialych..., dz. cyt., s. 69.



140 IWONA CZARNECKA

1873, apelowat o tworzenie nowych szkét dla niestyszacych, ubolewajac nad tym,
ze wiele sposrod tych dzieci do szkot nie uczeszczalo, opisal losy absolwentéw
placowki. W, Pamietniku...” ukazywaly sie réwniez ttumaczone przez niego tek-
sty 0sob z zagranicy, ktére zajmowaly sie problematyka ksztalcenia niestyszacych.

Poza kolejnymi numerami ,,Pamietnikéw...” od momentu przejecia przez Pa-
plonskiego odpowiedzialnosci za Instytut do roku 1879 zostaly wydane ponadto
nastepujace prace dla uczniéw nieslyszacych: Przewodnik dla rodzicow i nauczycieli
do uczenia gluchoniemych wymawiania, czytania, pisania, pozhawania mowy z ust oraz
do poprawiania blgdnego wymawiania, Kurs nauki jezyka dla oddziatu gluchoniemych na
klasg I1I-ga, Wzory kwiatow, Kurs nauki jezyka polskiego dla oddziatéw gluchoniemych na
klasg III, Systematyczny sposcb wykltadu religji i moralnosci dla gtuchoniemych, uzywany
i opisany przez nauczycieli religji, Kurs nauki jezyka polskiego dla oddziatu gtuchoniemych
na klase IV, Wiadomosci ze swiata roslinnego, Ksigzka do czytania dla gtuchoniemych,
Rozmowy dla gtuchoniemych, Kurs wymawiania, czytania i pisania na klase I-szq oraz
Stownik mimiczny. Dla uczniéw niewidomych za$ wydrukowano: Swigtq ewangelje
Sw. Marka, Wiersze rézne, Elementarz dla ociemniatych, Ave Maria, Metodg muzyczng
oraz kalendarz®.

Wydawanie podrecznikéw dla ucznidéw Instytutu miato ogromne znaczenie dla
Paplonskiego. Zachecal do ich opracowywania nauczycieli uczacych w jego szkole,
ale sam réwniez angazowal sie w ich powstawanie. Podreczniki te byly ,,ukfadane
z pomoca i pod gléwna redakcyja niezmordowanego Dyrektora, ktéry w powsze-
dni dzien nie majac czasu, zaméwil cztonkéw Komitetu na kazdg Niedziele i sie-
dzgc z nimi po kilka godzin z rzedu, snuje te zacna i pracowita ni¢ dalej i dalej nie
dla zysku, nie dla stawy, lecz dla tych maluczkich napietnowanych palcem gniewu
Panskiego”?®.

W 1872 roku powstalo Towarzystwo Gluchoniemych ,Opatrzno$¢”, pdzniej
przemianowane na Towarzystwo Gluchoniemych Bylych Wychowancéw Insty-
tutu Gluchoniemych i Ociemniatych. W 1883 roku Paplonski opracowal Usta-
we Towarzystwa Ociemniatych bylych wychowankéw Instytutu Gluchoniemych
i Ociemniatych oraz Ustawe Towarzystwa Gluchoniemych Bytych Wychowancéw
Instytutu Gluchoniemych i Ociemniatych. Jednym z podstawowych celéw utwo-
rzenia obu tych towarzystw bylo niesienie absolwentom pomocy, przede wszyst-
kim finansowej, ale takze pomocy w znalezieniu pracy, wpieranie oséb starszych
i takich, ktére nie mogty podjagé pracy oraz wddéw i sierot. Na tamach , Pamietni-
ka” drukowano sprawozdania finansowe z dziatalnosci Towarzystw?".

*  Pamietnik Warszawskiego Instytutu Gluchoniemych i Ociemniatych z roku szkolnego
1878/79”, t. 10, Warszawa 1879, s. 370-371.

% Pamietnik Warszawskiego Instytutu Gluchoniemych i Ociemniatych z roku szkolnego
1883/84”, dz. cyt., s. 106.

% Fundusze towarzystw byly wykorzystywane na wyplacanie zapomoég dla podopiecznych
i ich rodzin, na zakup materialéw lub czesci potrzebnych do wykonywania zawodu, np. zeléw,
strun, na naprawy sprzetu, oplacenie mieszkania, finansowanie pogrzebéw, zakupu lekow, odziezy,
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Starano si¢ nadal otacza¢ swq opieka osoby, ktdére ukonczyty nauke w Instytu-
cie, by nie zostaly pozostawione same sobie. Paplonski uwazal, ze nie mozna po-
zostawiac 0sob opuszczajacych mury szkoty bez jakiejkolwiek pomocy, poniewaz
wszelka praca, jaka zostawala wlozona w ich przygotowanie w latach szkolnych,
mogta zosta¢ zniweczona. Miedzy innymi wlasnie w tym celu, w 1883 roku, zo-
stala zalozona w budynku na ulicy Piwnej ,,Gospoda Gluchoniemych”. W miejscu
tym ,w niedziele i $wieta, a czasem i w dni powszechnie czlonkowie Towarzy-
stwa, gtuchoniemi i gluchonieme, czytajg czasopisma, zabawiajg si¢ w warcaby,
szachy, domino, rozmawiajg lub tanczg przy muzyce ociemniatych. Podczas $wigt
Bozego Narodzenia urzadzaja w Gospodzie dla dzieci stowarzyszonych tradycyjna
choinke, w karnawale wieczory tancujgce i bale maskowe”.

Dazac do rozszerzenia dziatalnoéci Instytutu, niesienia pomocy wigkszej licz-
bie potrzebujacych, podjal starania o stworzenie nizszej szkoly rolniczej dla nie-
styszacych w majatku Uwieliny kolo Grojca. Potrzeba stworzenia tego typu szkoty
wynikata, jak pisal A. Manczarski, z tego, ze ,90% gtuchoniemych nalezalo do
stanu wio$cianskiego; azeby wiec gluchoniemym z tej warstwy spoteczenstwa
umozliwi¢ zdobycie wyksztalcenia umystowego i jednoczesnie aby uchroni¢ War-
szaw¢ od nadmiaru gluchoniemych, ktérzy po ukonczeniu Instytutu i otrzymaniu
wyksztalcenia rzemieslniczego po najwiekszej czesci zostawali w stolicy kraju,
nalezy stworzy¢ dla nich taki warsztat pracy, przez ktdry Iacznosé ze wsia mie¢
beda”**. W szkole tej chlopcy mieli zdobywa¢ wiedzg oraz przygotowywac sie do
pracy na roli i wykonywania okreslonego rzemiosta, dziewczeta zad mialy uczy¢
sie ogrodnictwa, szycia grubego i gospodarstwa domowego*’. Poza szkolg na tym
terenie mial powsta¢ réowniez ,1) przytulek dla starcéw i niedoteznych gtucho-
niemych i ociemniatych; 2) przytulek dla pézno ociemniatych, b. wychowankéw
Instytutu; 3) schronisko i dom pracy dla mezczyzn, ktérzy juz w wieku dojrzatym
wzrok stracili; 4) zaktad dla idiotéw i 5) przytulek dla idiotéow”*..

Paptonski bardzo szybko przystapit do opracowywania statutéw tych poszcze-
gblnych placowek. Sposréd pieciu przygotowal jednak tylko statut nizszej szkoty
rolniczej, przytutku dla starcéw i niedoleznych oraz zaktadu dla idiotéw. Wiadze
utrudniaty Paploniskiemu ostateczne przejecie ziemi i zalozenie planowanych pla-
coéwek, a ten zniechgcony tymi dzialaniami, a takze z powodu choroby, porzucit
realizacje swych planéw zwigzanych z folwarkiem.

Zajmujac sie kwestiami finansowymi, zainicjowat zalozenie kasy pozyczkowej
dla pracownikéw Instytutu, a w 1874 roku takze dla niewidomych wychowankéw
placowki.

leczenia - ,, Pamietnik Warszawskiego Instytutu Gluchoniemych i Ociemnialych z roku szkolnego
1872/73”, dz. cyt., s. 256.

8 A. Manczarski, Rys historyczny Instytutu Gluchoniemych i Ociemniatych w Warszawie..., dz. cyt.,
s. 35.

3 Tamze, s. 104.

40 Tamze.

4 Tamze, s. 40-41.
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W okresie kadencji Jana Paplonskiego systematycznie wzrastata liczba uczniéow
w Instytucie. Ich liczba w roku szkolnym 1884/1885, w poréwnaniu do roku
1864/1865 wzrosta dwukrotnie z 145 do 303*. Zwiekszajaca si¢ liczba wycho-
wankéw Instytutu spowodowata za czaséw Paplonskiego koniecznosé¢ rozbudowy
gmachu placéwki®.

Paplonski nie ograniczal si¢ wytacznie do troski o uczniéw Instytutu. Na fa-
mach , Pamigtnika...” wskazywal na potrzebe tworzenia nowych szkét dla dzieci
niestyszacych. Zdajac sobie sprawe, ze w owym czasie nie byla znana wtadzom
doktfadna liczba dzieci i mtodziezy pozbawionej stuchu, przyczynit sie do zorga-
nizowania ich spisu. W ciemnych barwach opisywal sytuacje tej grupy niepetno-
sprawnych, ktérym 6wczesne wiadze nie potrafily poméc we wiasciwy sposob.
Przedstawit tak drastyczne przykiady, jak pomyst jednego z naczelnikéw guberni,
ktory ,utyskujac, ze gluchonieme widczegi pochlaniajg znaczng cze$¢ kosztéw
przeznaczonych na utrzymanie aresztantdéw i przytem bez moznosci rekursu do
gmin z ktérych pochodzg, te bowiem nie sg znane, proponowal, aby w catym kra-
ju wszystkim gtuchoniemym, jak psom w Warszawie, zawieszano na szyi tabliczki
z wypisaniem ich nazwisk oraz ze wskazaniem gmin i wsi, do ktérych naleza”**.
Aby zapobiec realizacji tego typu propozycji uwazal, ze nalezy tworzy¢ szkoly.
Jego zdaniem powinny one powsta¢ w wiekszych miastach, zwtaszcza w rejonach
przemystowych. Zdajac sobie sprawe z trudno$ci finansowych, na jakie mogly
natrafi¢ plany organizacji nowych szkél, opowiedziat si¢ przede wszystkim za roz-
wijaniem dobroczynnoséci, zaangazowaniem spoleczenistwa w niesienie pomocy,
wspieranie potrzebujacych.

Jan Paplonski za swa dziatalno$¢ na rzecz oséb niestyszacych i niewidomych,
za swe oddanie dla nich byt bardzo ceniony i powazany przez swych wspoétpracow-
nikéw. W 1884 roku odbyly sie w Instytucie uroczystoéci zwiazane z dwudzie-
stoleciem sprawowania przez niego funkcji rektora. Podkres§lano wéwczas ,caty
szereg Jego czyndéw zawsze i wszedzie nacechowany goraca miloécig blizniego;
— jego energije nie znajaca zadnych przeszkéd w osiagnieciu raz zamierzonego
celu; - jego gleboka wiare w to, ze wszystko co jest podjete w imie szlachetnej idei
dobra publicznego, zawsze i wszedzie pomys$lnym skutkiem uwieniczone bywa”*.

Funkgje rektora Instytutu Jan Paplonski petnil do roku 1885. Niewatpliwie
byl osobg, ktérej bardzo zalezalo na wiasciwym funkcjonowaniu placéwki, ale
takze na tym, by w mozliwie jak najpetniejszych zakresie nies¢ pomoc podopiecz-
nym. Nie ograniczat sie tylko do dziatan administracyjnych. Rozumiejac potrzeby
tej grupy dzieci, wychodzil im naprzeciw. Dbal o rozwdj szkolenia zawodowego,

#2 Dane za L. Karpinska, Zarys dziejow Warszawskiego Instytutu Gluchoniemych i Ociemniatych...,
dz. cyt., s. 40.

# Dobudowanie drugiego pietra rozpoczeto w 1873 roku, a zakonczono w roku nastepnym.

#  Pamietnik Warszawskiego Instytutu Gluchoniemych i Ociemnialych z roku szkolnego
1876/77”, dz. cyt., s. 5-6.

# Pamietnik Warszawskiego Instytutu Gluchoniemych i Ociemnialych z roku szkolnego
1883/84”, dz. cyt., s. 100.
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wiedzac, ze niezwykle istotne jest to, by niestyszacy i niewidomi mogli zarobi¢ na
wlasne utrzymanie. Duza wage przykiadat do udoskonalania metod pracy z dzie¢-
mi i mtodziezg, do wlasciwego przygotowania wykwalifikowanych kadr. W kregu
jego zainteresowan znajdowali si¢ rowniez absolwenci Instytutu, ktérzy mogli li-
czy¢ na réznego rodzaju wsparcie.

Jego dwudziestoletnia kadencja na stanowisku rektora zdecydowanie przyczy-
nita sie¢ do rozwoju Instytutu. Jak sam pisal: ,,podnies¢ gtuchoniemego do god-
nosci cztowieka, rozbudzi¢ w nim uspionego ducha, o$wieci¢ jego rozum, wla¢
wen zamitowanie do dobrego i obudzi¢ wstret do zlego, nie przez nadzieje nagro-
dy lub z obawy kary, lecz przez uznanie szczytnosci pierwszego i nikczemnosci
drugiego, dalej przyuczy¢ go do pracy rozumnej i pozytecznej, da¢ mu na koniec
sposob pojmowania mowy cudzej i jasnego wyrazania wlasnej — oto jest cel, jak
sobie wytykaja przyjaciele ludzkosci, gdy doktadaja staran o pomnozenie §rodkéw
ksztalcenia gluchoniemych”*6.

Kontynuujac dziatania swych poprzednikéw, rozwijal dzialajgce na terenie In-
stytutu muzeum®, wzbogacatl ksiegozbiér, dbat o dzialalno$¢ wydawnicza, za-
checajac do pisania nauczycieli.

Dziatania Paplonskiego sprawily, ze Instytut byl uznawany za jeden z wioda-
cych oérodkéw ksztalcenia uczniéw niestyszacych i niewidomych w Europie Za-
chodniej. Byt znany nie tylko w samej Europie, ale takze w Ameryce. Stad liczni
goscie, ktérzy odwiedzali Instytut, by zapoznac sie z zasadami jego funkcjonowa-
nia, metodami pracy wykorzystywanymi przez warszawskich nauczycieli.

Istotne jest rdwniez to, ze cieszac si¢ powazaniem wiadz, mégt broni¢ Instytu-
tu przed rusyfikacjg.

Niestety wkrétce po $mierci Paploniskiego, po kilkunastomiesiecznych rzgdach
ks. Teofila Jagodzinskiego, od 1887 roku, w zwigzku z sytuacjg ziem polskich i za-
ostrzeniem polityki rusyfikacji, na czele placéwki zaczeto stawia¢ Rosjan. W prze-
wazajacej czesci nie byli oni zainteresowani kontynuacja dziatan swych poprzed-
nikéw i przyczynili si¢ do zmniejszenia rangi i znaczenia Instytutu.

4 Pamietnik Warszawskiego Instytutu Gtuchoniemych i Ociemnialych z roku szkolnego
1876/77”, dz. cyt, s. 1.

47 Jak podaje Eugeniusz Nurowski, muzeum to zostalo stworzone za czaséw Wawrzynca Wy-
sockiego — E. Nurowski, Surdopedagogika polska. Zarys historyczny, Warszawa 1983, s. 58.
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WARSZAWSKA SZKOLA RABINOW
W PROTOKOLACH POSIEDZEN
RADY WYCHOWANIA PUBLICZNEGO
W LATACH 1845-1850

Rada Wychowania Publicznego funkcjonowata w latach 1833-1867 jako na-
czelna instytucja o$wiatowa Krélestwa Polskiego. Uprawnienia tej instytucji byty
poczatkowo bardzo szerokie, pdzniej za$ stopniowo ograniczane'. Niemniej
w protokotach posiedzen Rady za lata 1845-1850 zawarte sa szczegdlowo oma-
wiane kwestie, dotyczace szkolnictwa elementarnego i $redniego, panstwowego
i prywatnego, a takze szkot wyzszych. Gléwnym przedmiotem obrad byty spra-
wy wnoszone przez wladze Krélestwa Polskiego, dyrektoréw szkdl, a takze osoby
prywatne, m. in. nauczycieli czy rodzicéw uczniéw.

Wiele miejsca w protokofach obrad zajmuja decyzje personalne, zwigzane z ob-
sadg etatéw w szkotach, przeniesieniami, ksztalceniem nauczycieli i uzyskiwa-
niem uprawnient do pracy nauczycielskiej, udzielaniem urlopéw, wynagradzaniem
i karaniem pracownikéw o$wiaty. Znajduja si¢ tam takze informacje na temat
wymienianych z nazwiska uczniéw szkot $rednich i poétwyzszych. Sa to decyzje
w sprawie przeniesienia lub wydalenia ze szkoly, przyznania ulgi w oplatach za
nauke wnoszonych przez rodzicéw czy stypendiach z zapiséw fundacyjnych i wy-
placanych z kasy panstwowe;.

Rada podejmowala czesto decyzje w sprawie wyposazenia szkoél i gabinetéw
naukowych. Dzieki funkcjonujgcemu w carskiej Rosji znacznie rozbudowane-
mu systemowi centralistycznego podejmowania decyzji, z protokotéw posiedzen
Rady Wychowania Publicznego mozemy poznaé nie tylko istotne rozstrzygnie-
cia dotyczace rozwoju szkolnej infrastruktury, jak budowa nowych obiektéw czy
przebudowa gmachéw szkolnych, ale takze szczegdétowe postanowienia dotyczace

! Na temat dziatalnosci Rady Wychowania Publicznego w Krélestwie Polskim zob.: T. Demi-
dowicz, Rada Wychowania Publicznego jako ,gldwna zwierzchnos¢ szkolna” w Krélestwie Polskim 1833—
1839/40, PHO, R. 35, 1992, z. 1/2 (135/136), s. 67-79; T. Manteuffel, Centralne wiladze oswiatowe na
terenie b. Krdlestwa Kongresowego (1817-1915), Warszawa 1929; K. Poznanski, Oswiata i szkolnictwo
w Krdlestwie Polskim 1831-1869. Lata zmagati i nadziei, cz. 1, Przebudowa systemu szkolnictwa i wychowa-
nia w Krdlestwie Polskim w latach 1831-1839, Warszawa 2001, s. 81-87.
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zakupu ksigzek i czasopism do bibliotek szkolnych, pomocy naukowych i realiza-
¢ji drobnych prac zwigzanych z utrzymaniem porzadku w szkotach?.

Decyzje w wymienionych kwestiach dotyczyly takze Szkoly Rabinéw, funk-
cjonujacej w Warszawie w latach 1826-1863. Szkolg kierowal poczatkowo Antoni
Eisenbaum?®, a nastepnie Jakub Tugendhold*. Szkota miala charakter publiczny,
a jej program obejmowal oprécz nauk judaistycznych takze przedmioty ogdlne.
Szkota podlegala kuratorowi warszawskiego okregu naukowego i byta utrzymy-
wana z podatkéw zydowskich. Jezykiem wykladowym byt jezyk polski. Cel tej
placowki stanowilo przygotowywanie kandydatéw na stanowiska rabinéw oraz
nauczycieli szkél zydowskich, w rzeczywistosci jednak stata sie szkolg $rednig,
ktorej absolwenci najchetniej podejmowali studia wyzsze lub poswiecali si¢ innym
zawodom. Odegrala tym samym ogromng role w procesach modernizacyjnych Zy-
dow w Krolestwie Polskim®. Absolwenci Szkoty Rabinéw stanowili m.in. dos¢
liczng grupe wspolpracownikéw wychodzacego w latach 1866-1915 tygodnika
»1zraelita”, znaczaco wplywajac tym samym na ksztalt liberalnej czesci spolecz-
nosci zydowskiej w Warszawie®.

2 Rada Wychowania Publicznego w Krdlestwie Polskim w latach 1845-1850. Protokoly posiedzer,
oprac. E. Kula, A. Massalski, t. 1, Lata 1845-1846, L6dz-Kielce 2014; t. 2, Lata 1848-1850, Lodz-
Kielce 2015, passim.

3 Antoni Eisenbaum (1791-1852), urodzony w Warszawie, wyznania mojzeszowego, eduka-
cje zdobyt w Liceum Warszawskim i w drodze samoksztatcenia (krotko uczeszczat do Liceum
Warszawskiego). Od 1826 roku nauczyciel historii i geografii w Szkole Rabinéw, od 1829 roku
gospodarz, od 1835 roku do $mierci dyrektor tej szkoly. Byt redaktorem czasopisma polsko-zydow-
skiego ,,Dostrzegacz Nadwislanski” oraz czlonkiem Dozoru Szkél Elementarnych dla mlodziezy
zydowskiej. J. Schiller, Portret zbiorowy. Nauczyciele warszawskich publicznych szkdt srednich 1795-1862,
Warszawa 1998, s. 268-269; A. Eisenbach, Emancypacja Zydéw na ziemiach polskich 1785-1870 na
tle europejskim, Warszawa 1988, s. 282; Polski stownik judaistyczny. Dzieje, kultura, religia, ludzie, t. 1,
oprac. Z. Borzyminska, R. Zebrowski, Warszawa 2003, s. 372.

+ Jakub Tugendhold ([1791] 1794- 1871) ukonczyl liceum $w. Elzbiety we Wroclawiu.
W 1817 osiedlit sie w Warszawie. Dwa lata pdzniej zalozyl zydowska szkote prywatng. W 1821
zostal sekretarzem Dozoru Szkét Elementarnych. Wielokrotnie wypowiadat sie¢ w kwestiach zwig-
zanych z reforma szkolnictwa zydowskiego. W 1852, po $mierci A. Eisenbauma, zostal mianowany
dyrektorem Szkoty Rabinéw w Warszawie. Funkcje te pelnit az do czasu likwidacji Szkoty. Byt
autorem kilkunastu ksigzek oryginalnych oraz ttumaczen. Polski stownik judaistyczny..., t. 2, dz. cyt.,
s. 744-745.

> O warszawskiej Szkole Rabinéw zob. m.in.: Z dziejow Gminy Starozakonnych w Warszawie
w XIX stuleciu, t. 1: Szkolnictwo, Warszawa 1907, s. 41-140; A. Sawicki, Szkota Rabinow w Warszawie
(1826-1863). ,,Miesiecznik Zydowski” 1933, z. 3, 5. 244-274; Z. Borzyminska, Szkolnictwo zydowskie
w Warszawie 1831-1870, Warszawa 1994; A. Jagodzinska, Warszawska szkota rabinéw w swietle Zrddet
misyjnych, ,Kwartalnik Historii Zydow” nr 1(249), 2014, s. 142-161.

¢ Do wspolpracownikéw ,Izraelity” nalezeli m.in. Adolf Jakub Cohn, dr Izaak Cylkow, Leon
Goldman, Jakub Graf, Hilary Glattstern, Dawid Halpern, dr Karol Hertz, Zygmunt Justman, Jézef
Kirszrot, Izaak Kramsztyk, Szymon Metal, Nahum Nirnstein, Hilary Nussbaum, Jakub Rotwand,
Samuel Szoenhak i Saul Sorgenstein. , Izraelita” 1866-1915. Wybdr Zrddet, oprac. A. Jagodzinska,
M. Wodzinski, Krakéw-Budapeszt 2015, s. 34.



146 EWA KULA

Szkota Rabinéw w chwili powstania miata klopoty finansowe, bowiem poczat-
kowo utrzymywala si¢ z tzw. oplaty biletowej, ktdrej wieksza czes¢ przeznaczano
na Komitet Starozakonnych oraz na zydowskie szkoly elementarne. W 1830 roku
oplata ta zostala zniesiona decyzjg rzagdu tymczasowego, a utrzymanie szkoty wia-
czono do etatu edukacyjnego skarbowego’. Od 1837 roku wprowadzono oplaty za
nauke od ucznidw w wysokosci 25 zlotych polskich, co ze wzgledu na ubdstwo
wigkszo$ci uczniéw wlasciwie nie zmienilo sytuacji finansowej szkoty. O przezna-
czeniu tych $rodkéw na rézne potrzeby Szkoty Rabinéw decydowata Komisja Rza-
dowa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, a pienigdze byty wyplacane
z kasy ekonomicznej Urzedu Municypalnego miasta Warszawy (od 1842 roku
przemianowanego na magistrat)®. Doda¢ nalezy, ze Szkola Rabinéw byta obda-
rowywana réznymi potrzebnymi do wiasciwego funkcjonowania przedmiotami
m.in. przez Mathiasa Rosena’, Jozefa Janascha'® i Henryka Natansona!'.

Od 1826 roku szkota miedcita si¢ w wynajetym przez Antoniego Eisenbauma
domu Antoniny Karolli przy ul. Gwardiackiej nr 1972. W 1828 roku Szkole Rabi-
néw umieszczono w domu Joézefa Janascha przy ul. Krochmalnej 959, gdzie funk-
cjonowata do 1838 roku. Przeniesiona zostala wtedy na ul. Nalewki 2257ab, skad
w 1846 roku przeniesiono ja do budynku rzadowego przy ul. Gesiej, gdzie dzia-
lata az do likwidacji w 1863 roku'?. Przeprowadzka ta byla konieczna, poniewaz
wiascicielka domu przy ul. Nalewki stwierdzita w sadzie, ze nie zamierza diuzej
wynajmowa¢ domu Szkole Rabindéw. Rozpatrujgc sprawe lokalu dla szkoty Rada

7 Komisja Rzagdowa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego przeznaczyta na etat Szko-
ty Rabinéw na rok 1831 kwote 32 280 ztotych polskich, a na stypendia 1800. Z dziejéw Gminy Staro-
zakonnych w Warszawte..., dz. cyt., s. 65, 121.

8 Tamze, s. 67.

° Mathias Rosen (1807-1865), bankier, dzialacz gospodarczy i spoleczny. Przewodniczacy
Dozoru Bézniczego (1841-1842), nastepnie stal na czele Dozoru Szkoét Elementarnych Wyznania
Mojzeszowego (1842-1865). W 1862 roku zostal cztonkiem Rady Stanu. Autor wielu publikacji
oraz haset m.in. w Wielkiej encyklopedii powszechnej S. Orgelbranda. Polski stownik judaistyczny..., t. 2,
dz. cyt., s. 432-433.

10 Jézef Janasz (Josca Janasch) (1784-1868) polski kupiec i przedsiebiorca zydowskiego po-
chodzenia. Trudnil si¢ kupiectwem, byt wiascicielem nieruchomosci w Warszawie. Prowadzil
réwniez, czym zaslynal, wiele inwestycji publicznych. W uznaniu zaslug otrzymal w 1844 roku
zaszczytne dziedziczne obywatelstwo. Od 1842 roku byt cztonkiem Dozoru Szkét Elementarnych
dla miodziezy zydowskiej. K. Reychman, Szkice genealogiczne, Seria I, Warszawa 1936, s. 99; Z. Bo-
rzyminska, Szkolnictwo zydowskie w Warszawie..., dz. cyt., s. 61-62.

I Henryk Natanson (1820-1895), finansista, ksiegarz i wydawca pochodzenia zydowskie-
go. Uczyt sie w Szkole Rabinéw oraz w gimnazjum w Warszawie. Dzialacz spoleczny, wspotau-
tor (wspolnie z M. Rosenem) memoriatu w sprawie reformy ksztalcenia Zydow pt. Przedstawienie
w sprawie wychowania krajowcéw wyznania mojzeszowego. Radca handlowy Banku Polskiego, cztonek
komitetu Gieldy Warszawskiej. W jego ksiegarni w Warszawie mozna bylo naby¢ m.in. ksiaz-
ki z zakresu judaistyki w wielu jezykach. S. Konarski, Natanson Henryk (1820-1895), PSB, t. 22,
s. 599-601; Polski stownik judaistyczny..., t. 2, dz. cyt., s. 215-216.

12 A. Sawicki, Szkota Rabinéw w Warszawie..., dz. cyt., s. 244-274; Z. Borzyminska, Szkolnictwo
zydowskie w Warszawie..., dz. cyt., s. 78.
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Wychowania Publicznego na posiedzeniu dnia 2/14 lipca 1845 roku, stwierdzi-
ta, ze dotychczasowy czynsz znacznie przewyzsza kwote zaplanowang na ten cel
ze $rodkéw na utrzymanie szkoly. Ponadto podkreslono, ze przenoszenie szkoty
z domu prywatnego do drugiego domu prywatnego mogloby spowodowaé uszko-
dzenie pomocy szkolnych oraz wyposazenia laboratoriéw.

Dlatego, chcac unikng¢ wspomnianych niedogodno$ci oraz uszczerbku majat-
ku panstwowego, Rada zdecydowala o przeniesieniu z dniem 1 pazdziernika 1845
roku Szkoly Rabinéw do budynku rzgdowego przy ul. Gesiej nr 2247d, zajmowa-
nego dotychczas przez 1. szkote powiatowa w Warszawie'®. Postanowiono nastep-
nie, ze wyposazenie znajdujace sie¢ w budynku przy ul. Gesiej, takie jak krzesta,
szafy, dzwonek i katedry pozostanie tam na potrzeby Szkoty Rabinédw, natomiast
umeblowanie bedace dotychczas w posiadaniu tejze szkoly zostanie przekazane
pierwszej szkole powiatowej, ktérg przeniesiono do budynku popaulinskiego™.
Oplate za czynsz ustalono w wysoko$ci przewidzianej etatem szkoly na ten cel,
tj. 540 rbs rocznie. Rada Wychowania zalecita wéwczas wiadzom Warszawy, aby
w porozumieniu z dyrektorem II gimnazjum w Warszawie Janem Nepomucenem
Karwowskim'® podjeto dziatania, majgce na celu urzadzenie Szkoty Rabinéw przy
synagodze. Srodki na czynsz w lutym 1846 roku polecono magistratowi Warszawy
przekaza¢ do Kasy Giéwnej Krdlestwa's. Na wniosek wiadz Warszawskiego Okre-
gu Naukowego Szkota ptacila czynsz dwa razy w roku po 270 rbs.

Na posiedzeniu dnia 16/28 sierpnia 1845 roku Rada rozpatrywala wniosek
dyrektora II gimnazjum w Warszawie dotyczacy przeprowadzenia remontu bu-
dynku, do ktérego szkota byla przenoszona. Zdecydowano woéwczas, ze nie ma
potrzeby dokonywania remontu, poniewaz, jak argumentowano na posiedzeniu,
budynek zbudowano niedawno (6 nedasnee épems) i znajduje sie w dobrym sta-
nie'”. Gmach szkoly, jak wynika z kolejnych zapiséw w protokotach, zostat jednak
wyremontowany za pienigdze uzyskane z tytutu czesnego od uczniéw, o czym
zdecydowata Rada Wychowania, wyrazajac zgode w maju 1846 roku na zaplace-
nie murarzowi Antoniemu Jablczynskiemu kwoty 111 rbs 72 i Y2 kopiejki za prace
remontowe i malarskie w budynku'®. Z nastepnego protokotu posiedzenia Rady

13 Szkola powiatowa pierwsza zostala w 1845 roku przeniesiona na ul. Diuga. J. Schiller, Por-
tret zbiorowy..., dz. cyt., s. 93.

“ Rada Wychowania Publicznego w Krdlestwie Polskim w latach 1845-1850. Protokoly posiedzer,
oprac. E. Kula, A. Massalski, t. 1, Lata 1845-1846, £.6dz-Kielce 2014, s. 155.

5 Jan Nepomucen Karwowski (1797-1855), absolwent Uniwersytetu Warszawskiego. Na-
uczyciel w Liceum Warszawskim, nastepnie w szkole wojewddzkiej w Lomzy, w Lublinie, w Ka-
liszu i w Lomzy. Od 1833 roku inspektor szkoly obwodowej na Muranowie, od 1834 dyrektor II
gimnazjum w Warszawie przy ul. Leszno. Od 1837 roku nadzorowal miejskie zydowskie szkoty
elementarne. Z. Borzyminska, Szkolnictwo zydowskie w Warszawie..., dz. cyt., s. 61; A. Massalski,
Stownik biograficzny. Nauczyciele szkdt srednich rzadowych meskich w Krdlestwie Polskim 18331862, War-
szawa 2007, s. 194.

16 Rada Wychowania Publicznego w Krdlestwie Polskim..., t. 1, dz. cyt., s. 213, 356-357.

7 Tamze, s. 250.

8 Tamze, s. 405.
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z lipca 1846 roku dowiadujemy sie, ze dwém innym osobom, Szrejerowi Hein
i I. Skwarcensztejnowi zaptacono 92 rbs 85 kop. za przewiezienie mebli do siedzi-
by szkoly przy ul. Gesiej, ale takze za prace malarskie w budynku®.

Kolejne prace remontowe budynku przeprowadzono dopiero w 1848 roku.
Rada zatwierdzita wowczas $rodki na ten cel w wysokosci 40 rbs 42 kopiejki®.
W roku 1849 malowanie, ktére wykonatl rzemie$lnik [?] Baumberg, kosztowato
111 rbs, ktoérg to sume Rada polecila wyda¢ z rezerwy szkoty?!. W czerwcu 1849
roku Rada Wychowania polecita zaplaci¢ rzemieslnikowi [?] Izborowowi 15 rbs za
zadaszenie wejscia do budynku?’. W tym czasie wyremontowano w szkole dzie-
wie¢ piecéw, a jeden przebudowano. Za te prace Rada Wychowania Publicznego
zgodzita si¢ zaptaci¢ 15 rbs 15 kopiejek. Wykonanie tych napraw zlecono zdunowi
Edwardowi Szylingowi®.

Biorac pod uwage potrzebe wykonania natychmiastowych prac polegajacych
na wyremontowaniu tynkéw, gzymséw i rynien $ciekowych, Rada przyznala na
ten cel latem 1850 roku 76 rbs 86 kopiejek. Réwnie pilny byt remont studni, na-
wierzchni drogi wjazdowej oraz bramy, na co przewidziano kwote 144 rbs 80 ko-
piejek. Wspomniane prace zalecono wykona¢ systemem gospodarczym, tzn. bez
przetargu®*. Ostatni w omawianym okresie remont wykonany w 1850 roku po-
legal na naprawie cembrowiny studni w budynku szkoty, na co Rada przeznaczy-
la, zgodnie z kosztorysem przedstawionym przez budowniczego Warszawskiego
Okregu Naukowego, kwote 29 rbs 2V2 kopiejki.

Odrebnego, niemniej bardzo waznego zadania dotyczyl zapis w protokotach
posiedzenn Rady Wychowania Publicznego o przedtuzeniu kontraktu z Pawlem
Strzeleckim na czyszczenie tzw. wygddek czy tez latryn (omxoocux mecm) na ko-
lejne trzy lata z wynagrodzeniem za ten okres w wysokosci 87 rbs 15 kopiejek®.
Zgodnie z decyzja Rady Administracyjnej Krélestwa Polskiego, zapisang w ksie-
dze posiedzen tejze Rady, kontrakt miat zosta¢ zawarty od 20 marca 1848 roku
do 20 marca/1 kwietnia 1851 roku bez przetargu. Ustalenie to Rada Wychowa-
nia Publicznego polecita przekaza¢ Warszawskiemu Rzadowi Gubernialnemu
do wykonania?®. Diugo najwidoczniej trwaly biurokratyczne procedury, bowiem
kontrakt ten zostal zatwierdzony przez Rade rok pdzniej, na posiedzeniu 10/22
pazdziernika 1849 roku?.

W protokotach posiedzen Rady Wychowania Publicznego pojawiajg si¢ tak-
ze rozstrzygniecia dotyczace uczniéw. Do kompetencji Rady nalezaty decyzje

19 Tamze, s. 429.

Rada Wychowania Publicznego w Krdlestwie Polskim..., t. 2, dz. cyt., s. 141.
2l Tamze, s. 180.

22 Tamze, s. 237.

2 Tamze, s. 273, 308.

24 Tamze, s. 385.

25 Tamze, s. 63.

26 Tamze, s. 96-97.

¥ Tamze, s. 284-285.
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o przyjeciu do szkoly uczniéw oraz zwolnieniu tych, ktérzy legitymowali si¢ $wia-
dectwem ubdstwa, od oplaty czesnego. Rada zaakceptowala wnioski o zwolnienie
z optat Wolfa Landsteina, Mojzesza Hejsa i Jakuba Hejsa, syna nauczyciela zydow-
skiej szkoly elementarnej w Warszawie Dawida Waldenberga, Izraela Fruchtma-
na, Maurycego Sandzera [!]*. Wnioski takie wplywaly do Rady tylko w latach
1845-1846. W kolejnych latach wnioski dotyczyly przyznania uczniom Szkoty Ra-
binéw stypendidéw. Przy tym nalezy wyjasni¢, ze do 1838 roku polowa alumnéw,
czyli pensjonariuszy mieszkajacych w szkole, byla przyjmowana bezplatnie, zwal-
niano z optat réwniez wielu eksternéw*. Od poczatku roku szkolnego 1838/1839
zlikwidowano utrzymywanie uczniéw w szkole, przeznaczajgc wygospodarowane
w ten sposéb pienigdze na stypendia dla zdolnych uczniéw w wysokosci 200 zto-
tych polskich rocznie®.

Na posiedzenia Rady trafialy wnioski dotyczace przydzielenia stypendiéw
w przypadku odejécia ze szkoly lub $mierci ucznia, ktéry takg pomoc miat przy-
znang przez wiladze szkoly. W 1845 roku Rada zatwierdzita stypendium dla Je-
ruchima Asterbluma, poniewaz otrzymujacy je dotychczas uczen Jézef Nelken
opuscil szkote®'. Decyzja ta byla ze wszech miar uzasadniona, bowiem z innych
zroédet wynika, ze uczen J. Asterblum zostal wymieniony w sprawozdaniu 6wcze-
snego zastepcy kuratora Warszawskiego Okregu Naukowego, Pawta Muchanowa,
jako jeden z dwoch, ktérzy w klasie V wyrdzniali sie w roku szkolnym 1844/1845
wynikami w nauce i w zachowaniu®.

W 1848 roku takich decyzji wydano kilka. Miedzy innymi z powodu $mierci
ucznia Mojzesza Bry stypendium w wysoko$ci 30 rbs przyznano Berkowi (Bernar-
dowi) Unszlichtowi. Dwa wakujace stypendia po 30 rbs powierzono, na wniosek
dyrektora II gimnazjum w Warszawie, Dawidowi Kantorowi i Aronowi Nasseber-
gowi. Kolejne stypendia z wyréwnaniem od 1 pazdziernika 1847 roku otrzymali
decyzja Rady Henryk Hendler, First [!] Leman [!]*}, Juda Luksemberg, Maurycy
Kassius, Szaja Sterling. W 1849 roku stypendia w tej samej wysokosci 30 rbs otrzy-
mali Lew Planer i Lew Centnerszwer, Jézef Gordon, Wolf Mutermilch, Abraham
Hirszfeld, Wolf Tanenbaum, Gustaw Grossman, Leon Mande, Szymek Szajdel**.
Sposréd tu wymienionych, trzech uczniéw wyrézniono w sprawozdaniu 6wcze-

2 Nie bylo w Szkole Rabinéw ucznia o takim nazwisku. Prawdopodobnie chodzi o Maurycego
Salberga. Rada Wychowania Publicznego w Krélestwie Polskim..., t. 1, dz. cyt., s. 169, 182, 246, 347,
438, 483.

2 J. Kirszrot, Prawa Zydéw w Krdlestwie Polskim. Zarys historyczny, Warszawa 1917, s. 216.

30 Z dziejow Gminy Starozakonnych w Warszawie..., dz. cyt., s. 67.

31 Rada Wychowania Publicznego w Krdlestwie Polskim..., t. 1, dz. cyt., s. 132.

32 Sprawozdanie zastepcy kuratora P. Muchanowa o stanie zakladéw naukowych specjalnych Okregu
Naukowego Warszawskiego za 1845 r., w: Walka caratu ze szkolq polskq w Krdlestwie Polskim w latach
1831-1870. Materiaty Zrédlowe, wyboér i oprac. K. Poznanski, Warszawa 1993, s. 155; , Kurier War-
szawski” nr 251 z 22.09.1845, s. 1.

3% Nie byto w Szkole Rabinéw ucznia o takim imieniu i nazwisku. Mozliwe, ze chodzilo o kté-
rego$ z uczniéw o nazwisku Lesman.

3% Rada Wychowania Publicznego w Krdlestwie Polskim..., t. 2, dz. cyt., s. 10, 76, 116, 238, 299.
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snego kuratora WON, P. Muchanowa, za wyniki w nauce i sprawowanie w roku
szkolnym 1849/1850: J. Gordon, W. Tanenbaum i L. Planer®>. W 1850 roku Rada
przyznala stypendium Abrahamowi Klejnerowi oraz Jakubowi Zurkowskiemu®*.

Jak wida¢, przedstawiane na posiedzeniach Rady Wychowania Publicznego
wnioski o przyznanie stypendiéw byly przygotowane solidnie i poprzedzone ana-
liza osiagniec¢ ucznidéw. Czasem zawodzili sami uczniowie juz po otrzymaniu sty-
pendium. Na przyklad w tym samym roku 1850 stypendiéw zostali pozbawieni
decyzja Rady Wychowania Publicznego Izaak Guttentag i Salomon Mejerwasser,
za zaniedbania w nauce i porzucenie szkoty. Postanowiono nie przyjmowac tych
uczniéw ponownie do Szkoly Rabinéw?’.

Uczniowie byli obowiazani zapisa¢ si¢ na kolejny rok szkolny w ustanowionym
przez szkole terminie. Jesli tego z jakiego$ powodu nie zrobili, decyzje o przyjeciu do
Szkoly Rabinéw podejmowata Rada Wychowania Publicznego. Stalo si¢ tak w od-
niesieniu do m.in. Mendela Wolberga, ktérego Rada na posiedzeniu w marcu 1845
roku zdecydowala przyja¢ do szkoly, mimo ze uczen zglosit si¢ bardzo pdzno*.

Rok szkolny w Szkole Rabinéw byt dostosowany do $wiat zydowskich i zaczy-
nat sie 1 pazdziernika, a koniczyt 31 sierpnia, poniewaz na wrzesien przypada naj-
wiecej dni $wigtecznych. Kwestie te regulowat art. 50 Planu ogélnego zaprowadzenia
Szkoly Rabinéw z 1826 roku. W roku szkolnym 1844/1845 kurs nauki zakonczyl
sie 2/14 wrzesnia, a nastepny rok szkolny 1845/1846 rozpoczal sie 30 pazdzier-
nika/11 listopada 1845 roku®. Zapisy do Szkoly Rabinéw odbywaly sie dwa razy
w roku, a uczniowie byli informowani m.in. na tamach prasy o terminach zapi-
sow*C.

W Szkole odbywaly sie tez egzaminy dajace uprawnienia do wykonywania
funkcji rabina. Miedzy innymi Rada wyrazila zgod¢ w czerwcu 1845 roku na
dopuszczenie Mortki Grunbauma do egzaminu na tytul rabina*'. Bytego ucznia
szkoly, wspomnianego juz Jézefa Nelkiena zatrudniono na stanowisku pedela
i réwnoczesdnie pisarza z wynagrodzeniem 90 rbs rocznie, po $mierci pelnigcego
te funkcje Samuela Karlsbada. Rada zatwierdzila te zmiane na posiedzeniu 26
lutego/10 marca 1845 roku*. Pienigdze na nagrody ksigzkowe dla uczniéw oraz na

%5 Sprawozdanie kuratora P. Muchanowa o stanie specjalnych zakladéw naukowych Okregu Naukowego
Warszawskiego za 1850 r., w: Walka caratu ze szkolq polskg w Krdlestwie Polskim..., dz. cyt., s. 208.

36 Rada Wychowania Publicznego w Krdlestwie Polskim..., t. 2, dz. cyt., s. 335.

% Tamze, s. 423.

%% Rada Wychowania Publicznego w Krdlestwie Polskim..., t. 1, dz. cyt., s. 108.

¥ Z dziejow Gminy Starozakonnych w Warszawie..., dz. cyt., Dodatek I: Sprawozdanie zastepcy
kuratora P. Muchanowa o stanie zakladéw naukowych specjalnych Okrggu Naukowego Warszawskiego za
1845 r. ..., dz. cyt., s. 153.

40 Na przyklad na II pétrocze roku szkolnego 1845/1846 zapisy odbywaly si¢ od 12/24 kwiet-
nia do 2/14 maja 1845 roku. W ogloszeniu zamieszczono réwniez informacje, ze po uptywie ozna-
czonego terminu zaden uczen nie zostanie przyjety bez decyzji kuratora Warszawskiego Okregu
Naukowego. , Kurier Warszawski” nr 104 z 21 kwietnia 1846, s. 494-495.

1" Rada Wychowania Publicznego w Krdlestwie Polskim...., t. 1, dz. cyt., s. 169.

4 Tamze, s. 91.
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przybory pismienne Rada przyznata w 1845 roku z sum nadzwyczajnych Szkoly
w wysokosci 119 rbs 95 kopiejek*. W 1847 roku na ten cel zatwierdzono kwote
119 rbs 90 kopiejek z tych samych $rodkéw.

Rada Wychowania Publicznego wydawata co roku decyzje dotyczace wyna-
grodzen dla nauczycieli. Na posiedzeniu 15/27 stycznia 1845 roku nauczycielo-
wi $piewu Jerzemu Gukel przyznano 90 rbs*, a nauczycielowi historii i geografii
Abrahamowi Paprockiemu® przyznano 150 rbs wynagrodzenia rocznie. Identycz-
ne decyzje w odniesieniu do tych dwdch nauczycieli podjeto jeszcze na posiedze-
niach w latach 1849 oraz 1850%. ]J. Gukel uczyt $piewu wybranym,.ch uczniéw ze
wszystkich klas Szkoly Rabindéw. Uczniowie ci byli podzieleni na dwa oddziaty.
W kazdym z tak utworzonych oddziatéw odbywaly sie dwie godziny lekgji $piewu
tygodniowo*”. W 1850 roku Rada na posiedzeniu 19 czerwca/1 lipca zatwierdzita
do czasowego uzywania w Szkole Rabinéw ksigzke A. Paprockiego, pt. Krdtki rys
dziejow ludu izraelskiego od jego poczqtku az do naszych czasow. Rdwnocze$nie Rada
zobowiazata autora do dokonania w drugim wydaniu tej pracy poprawek, zgodnie
z przedstawionymi mu uwagami*. O tym, ze nauczyciele nie otrzymywali niekiedy
wynagrodzenia w terminie, $wiadczy decyzja Rady z 30 marca/11 kwietnia 1850
roku dotyczaca wyplacenia nauczycielowi jezyka niemieckiego w Szkole Rabinéw,
Karolowi Lange®, pensji w wysokoéci 360 rbs od 19 grudnia 1849 roku ze $rodkéw
etatowych placéwki®.

Zatwierdzanie wnioskéw wiadz Warszawskiego Okregu Naukowego o przy-
znanie nagroéd pienigznych dla nauczycieli Szkoly Rabinéw takze nalezaly do

4 Tamze, s. 311.

“ Jan Jerzy Gukel, urodzony ok. 1807 roku na Slasku byt wyznania rzymskokatolickiego. Za-
trudniono go w 1839 roku w wyniku wprowadzenia do planu nauczania $piewu. Jego umiejetnosci
w zakresie nauczania tego przedmiotu potwierdzil byly dyrektor Konserwatorium w Warszawie,
Jozef Elsner. Z dziejow Gminy Starozakonnych w Warszawie..., dz. cyt., s. 83.

* Abraham Paprocki (1813-1852), publicysta, sekretarz Dozoru Szkét Elementarnych dla
mlodziezy zydowskiej. Ukonczyt Szkole Rabinéw w 1831 roku i przez kilka lat uzupelnial wiedze
na drodze samoksztalcenia. Od 1832 roku pracowat w Szkole Rabinéw, w 1836 roku zostal w niej
nauczycielem historii i geografii. Autor pierwszego w Polsce podrecznika historii Zydéw pt. Krtki
rys dziejéw ludu izraelskiego od jego poczgtku az do naszych czaséw (dla Izraelitéw), Warszawa 1850;
A. Eisenbach, Paprocki Abraham (1813-1852), PSB, t. 25, s. 177; Polski stownik judaistyczny..., t. 2,
dz. cyt., s. 289-290.

4 Rada Wychowania Publicznego w Krdlestwie Polskim..., dz. cyt., t. 1, s. 53-54; t. 2, s. 180, 327.

47 Sprawozdanie zastgpcy kuratora P. Muchanowa o stanie zakladéw naukowych specjalnych Okregu
Naukowego Warszawskiego za 1845 r. ..., dz. cyt., s. 154.

*8 Rada Wychowania Publicznego w Krdlestwie Polskim..., t. 2, dz. cyt., s. 383.

# Karl Heinrich Lange (1802- 1855) duchowny ewangelicki, pochodzit z Prus, ukonczyt
Uniwersytet w Krélewcu. W latach 1831-1849 pastor w Mariampolu. W miejsce zburzonej sali
modlitewnej zbudowal tu murowany ko$ciél. Byt nauczycielem religii ewangelickiej w szkole $red-
niej w Mariampolu, a od 1850 roku w Szkole Rabinéw w Warszawie. E. Kneifel, Die Pastoren der
Evangelisch-Augsburgischen Kirche in Polen, Eging [1964], s. 120; A. Massalski, Stownik biograficzny...,
dz. cyt., s. 239.

50 Rada Wychowania Publicznego w Krdlestwie Polskim..., t. 2, dz. cyt., s. 354.
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kompetencji Rady Wychowania Publicznego. W 1845 roku Rada zatwierdzila na-
grode w wysokoéci 300 rbs dla dyrektora II Gimnazjum w Warszawie, J. Karwow-
skiego. W uzasadnieniu decyzji podano, ze dyrektor J. Karwowski od 1837 roku,
kiedy wszedl w skiad Rady Szkoly Rabinéw, gorliwym wypelnianiem obowigz-
kéw znacznie przyczynil sie do poprawy dziatalnodci Szkoty®!. W sprawozdaniu
wicekuratora Pawta Muchanowa z 1845 roku zostala zamieszczona informacja,
ze dyrektor J. Karwowski ,w kazdg niedziele i w kazde katolickie $wieto wizyto-
wal szkote i w czasie swej obecnos$ci dogladat wiasciwego prowadzenia wykiadéw
przez nauczycieli, sprawdzal wiadomosci uczniéw i wnikal we wszystkie szczego-
ly, zaréwno w czesci dotyczacej nauczania, jak i spraw gospodarczych”?2.

Szkola byta ponadto wizytowana w tym roku przez kuratora Warszawskiego
Okregu Naukowego Mikotaja Okuniewa®, przez ministra sekretarza stanu Kro-
lestwa Polskiego, tajnego radce [Ignacego] Turkulta®, a takze przez niektérych
czlonkéw Rady Wychowania Publicznego. Wprawdzie w sprawozdaniu P. Mucha-
now nie pisal o wynikach wizytacji, jednak wydaje sie, ze byly one pozytywne,
skoro jeszcze w tym samym roku w listopadzie przyznane zostaly nagrody pel-
nigcemu funkcje dyrektora Antoniemu Eisenbaumowi oraz siedmiu nauczycielom
Szkoty Rabinéw, ze $rodkéw na czesne, wplacane przez uczniéw*. Oprocz dyrek-
tora nagrody otrzymali nauczyciele: Teofil Rybicki®® - 120 rbs, Feliks Zochowski®*’

51 Z dziejow Gminy Starozakonnych w Warszawie..., dz. cyt., s. 130.

52 Sprawozdanie zastgpcy kuratora P. Muchanowa o stanie zakladdw naukowych specjalnych Okregu
Naukowego Warszawskiego za 1845 r. ..., dz. cyt., s. 156.

53 Mikolaj Okuniew (1788-1850), wyzn. prawoslawnego. General major/lejtnant armii ro-
syjskiej, uczestnik kampanii napoleonskiej i wojny polsko-rosyjskiej w latach 1830-1831. Od 1837
roku cztonek Komisji Rzadowej Spraw Wewnetrznych, Duchownych i O$wiecenia Publicznego
Krolestwa Polskiego. W latach 1839-1850 kurator Warszawskiego Okregu Naukowego. T. Man-
teuffel, Centralne wladze oswiatowe na terenie..., dz. cyt., s. 61, 89.

5% Ignacy Turkult h. Ostoja (1798-1856), minister sekretarz stanu Kroélestwa Polskiego w la-
tach 1832-1856, rzeczywisty tajny radca, senator, pochodzit z Galicji. 1. Thnatowicz, Vademecum
do badan nad historig XIX 1 XX wieku, t. 2, Warszawa 1971, s. 172; Oswiata i szkolnictwo w Krdlestwie
Polskim 1831-1869. Lata zmagari i nadziei, t. 3, Polityka oswiatowa caratu w latach 1834-1861, Warszawa
2004, s. 6.

5 Rada Wychowania Publicznego w Krdlestwie Polskim..., t. 1, dz. cyt., s. 313.

5 Teofil Rybicki (1805-1859), pochodzit z Pultuska, wyznania rzymskokatolickiego. Ukon-
czyl Uniwersytet Warszawski, Wydzial Filozoficzny. Studiowal jeszcze w Wiedniu i w Paryzu.
Wykladal chemie, fizyke oraz nauki przyrodnicze w warszawskich szkotach $rednich oraz na Kur-
sach Dodatkowych Pedagogicznych. W Szkole Rabinéw uczy! fizyki i chemii w latach 1836-1850.
Byt autorem prac z zakresu chemii i technologii chemicznej. A. Massalski, Stownik biograficzny...,
dz. cyt., s. 362-363; J. Schiller, Portret zbiorowy..., dz. cyt., s. 380.

57 Feliks Zochowski (1802-1868), pochodzit z powiatu wegrowskiego, wyznania rzymskokato-
lickiego. Ukonczyl Uniwersytet Warszawski. Byt nauczycielem geografii, historii i jezyka polskiego
w warszawskich szkotach srednich. W Szkole Rabinéw uczyt jezyka polskiego w latach 1829-1830
i 1832-1848. Autor prac dotyczacych gramatyki polskiej, m.in. Mownia jezyka polskiego, Warszawa
1852. A. Massalski, Sfownik biograficzny..., dz. cyt., s. 488.
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i Ludwik Marchand®® - po 60 rbs, Abraham Buchner* i Jakub Centnerszwer® - po
50 rbs, Jakub Elzenberg®' — 45 rbs, August Wolf*2 — 70 rbs, sekretarz Dozoru Abra-
ham Paprocki - 75 rbs.

Oproécz A. Buchnera, uczacego w klasach II1 i IV jezyka hebrajskiego i Starego
Testamentu, przedmiot ten wykiadany byt w klasach I i II przez Heymana Lie-
brechta®. Nauczyciel ten uczyt réwniez, oprécz A. Wolfa, jezyka niemieckiego. Je-
zyk polski wyktadany byt przez J. Elzenberga i F. Zochowskiego i obydwaj zostali
nagrodzeni. W 1848 roku miejsce Zochowskiego zajat Antoni Czajkowski®*. Jezyka

5 Ludwik Marchand (1807-1861), pochodzil z guberni moskiewskiej, wyznania rzymskoka-
tolickiego. Ukonczyt prywatna szkote w Moskwie. Od 1830 roku nauczyciel prywatny. W latach
1835-1848 byl nauczycielem jezyka rosyjskiego w Szkole Rabinéw w Warszawie, nastepnie do 1859
roku byl inspektorem szkoly powiatowej w Wieluniu. Emeryture otrzymat w 1861 roku. J. Schiller,
Portret zbiorowy..., dz. cyt., s. 337; A. Massalski, Stownik biograficzny..., dz. cyt., s. 269; M. Czapska,
Prywatne szkoly srednie w Krdlestwie Polskim w latach 1831-1862, Kielce 2002, s. 231.

5% Abraham Buchner (1789-1869), pochodzit z Krakowa, wyznania mojzeszowego, posiadat
wyksztalcenie domowe. W Szkole Rabinéw uczy! jezyka hebrajskiego i religii mojzeszowej w la-
tach 1826-1859. Prywatny nauczyciel jezykoéw francuskiego i niemieckiego. Po reorganizacji Szkoty
przenidst sie do Czestochowy, gdzie zmart. Autor wielu podrecznikéw, m.in. uzywanego w Szkole
Rabinéw Katechizmu religijno-moralnego dla izraelitow, Warszawa 1836, przettumaczonego z jezyka
hebrajskiego na jezyk polski przez Jehude Rosenbluma (tytul oryginatu hebrajskiego Doresch Tobb,
Warszawa 1825). J. Schiller, Portret zbiorowy..., dz. cyt., s. 248; M. Bataban, Buchner Abraham (1789~
1869), PSB, t. 3, s. 77.

80 Jakub Centnerszwer (1789-1880), urodzit sie w Warszawie, wyznania mojzeszowego. Stu-
diowal na Uniwersytecie w Berlinie. W Szkole Rabinéw uczyt matematyki w latach 1826-1862.
Autor prac z matematyki. J. Schiller, Portret zbiorowy..., dz. cyt., s. 251; S. Dickstein, Centnerszwer
Jakub (1789-1880), PSB, t. 3, s. 229.

61 Jakub Elzenberg (Elsenberg) (1820-1886), urodzony w Warszawie, wyznania mojzeszo-
wego, pochodzenia mieszczanskiego, ukonczyt Szkote Rabinéw. Nauczyciel jezyka polskiego w tej
szkole. Po zamknieciu Szkoty Rabinéw powolany na czlonka czteroosobowej komisji, majacej wy-
dawac rabinom $wiadectwa kwalifikacyjne. Zwolennik asymilacji Zydéw. Autor licznych prac z za-
kresu religii. J. Schiller, Portret zbiorowy..., dz. cyt., s. 269; A. Zahorski, Elzenberg Jakub (1820-1886),
PSB, t. VI, s. 239; Polski stownik judaistyczny..., t. 1, dz. cyt., s. 389.

62 August [Abraham] Wolf, ur. ok. 1793 roku w Wielkim Ksiestwie Poznanskim, wyznania
rzymskokatolickiego, ukonczyt gimnazjum we Wroctawiu. W latach 1828-1850 byt nauczycie-
lem jezyka niemieckiego w Szkole Rabinéw oraz w elementarnej szkole prywatnej w Warszawie.
J. Schiller, Portret zbiorowy..., dz. cyt., s. 420-421.

63 Heyman Liebrecht, ur. w 1806 roku w Warszawie, wychowanek warszawskiej Szkoly Rabi-
néw, od 1833 roku uczyl w tej Szkole Biblii i gramatyki hebrajskiej. Jako uczen byt wyrézniony za
pilnos¢ i postepy w nauce w 1827 roku, jako nauczyciel takze cieszyl sie bardzo dobra opinia. Réw-
noczesnie nauczal prywatnie jezyka hebrajskiego. Z dziejow Gminy Starozakonnych w Warszawie...,
dz. cyt., s. 57, 82; Z. Borzyminska, Szkolnictwo zydowskie w Warszawie..., dz. cyt., s. 271.

¢ Antoni Czajkowski (1815-1869), wyznania rzymskokatolickiego, pochodzenia szlachec-
kiego. Ukonczyt wojewoddzka szkole ksiezy pijarow w Warszawie. W latach 1835-1868 nauczy-
ciel jezyka polskiego w szkolach $rednich Krélestwa Polskiego. W Szkole Rabindéw uczyt w latach
1848-1862. Autor podrecznikéw i artykuléw dotyczacych gramatyki jezyka polskiego. A. Massal-
ski, Stownik biograficzny..., dz. cyt., s. 109.
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rosyjskiego uczyt w miodszych klasach Bernard Lessman®, w starszych — wspo-
mniany L. Marchand. W 1849 roku miejsce L. Marchanda zajat Andrzej Rydecki®.
Matematyki oprocz J. Centnerszwera, ktory uczyt w klasach II-1V, uczy! w I kla-
sie Bernard Lessman. Nauki przyrodnicze, tj. zoologia, botanika, fizyka, chemia,
geografia matematyczna i mineralogia, byty wykladane przez dwoch nauczycieli
- T. Rybickiego oraz Szymona Pisulewskiego®. Rybicki wykladat fizyke i chemie,
pozostale w tej grupie przedmioty —Pisulewski. Po odejsciu T. Rybickiego fizyki
uczyt Jan Koncewicz®®. Geografie powszechna i historie wyktadat A. Paprocki.
Nagrodzeni zostali wiec wybrani nauczyciele tzw. przedmiotéw giéwnych. Nie
znajdujemy wsroéd nagrodzonych nauczycieli religii wyznania mojzeszowego ani
nauczyciela $piewu. Zwraca tez uwage fakt, ze do nagrody nie byli przedstawiani
nauczyciele — absolwenci Szkoty Rabinéw. Ot6z zaréwno alumni tzw. bezplatni
oraz stypendysci za pomoc, jakg otrzymali podczas nauki, byli zobowigzani po
ukonczeniu szkoly do odpracowania trzech lat w charakterze rabina lub nauczy-
ciela. Poniewaz wiele oséb konczacych Szkote Rabinéw nie mialo powotania do
zadnego z tych zawodéw, po przepracowaniu obowigzkowych lat prosili o zwol-
nienie®. Nauczyciele tacy jak Abraham Paprocki nalezeli do chlubnych wyjatkéw.
W 1845 roku Rada postanowila wyrazi¢ podziekowanie przewodniczacemu
Dozoru Szkét Elementarnych Wyznania Mojzeszowego Mathiasowi Rosenowi za

6 Bernard Lessman (Lesman) (1813[1815]-1878) urodzit sie w Leczycy, absolwent warszaw-
skiej Szkoly Rabindw. Wydawca i ksiegarz, od 1838 roku uczyl matematyki w Szkole Rabinéw.
Przettumaczyt i opracowal na potrzeby mlodziezy polskiej majace po kilka i kilkanascie wydan
podreczniki do nauki jezyka niemieckiego i francuskiego: Nowe zadania do gramatyki francuskiej
Chapsala i Noela, Warszawa 1857, II wyd. 1865; Nowa gramatyka niemiecka... wedtug Ahna i Beckera,
Warszawa 1863. Przetlumaczyl tez Frangoisa Fénelona Przygody Telemaka, Warszawa 1859; Polski
stownik judaistyczny..., t. 2, dz. cyt., s. 30-31; Wykaz prac B. Lessmana zob.: http://worldcat.org/
identities/viaf-102155131/ (dostep 30.04.2016).

5 Andrzej Rydecki (1815-1904), byt guwernerem nizszym prywatnym. W 1849 roku miano-
wany nauczycielem jezyka rosyjskiego w Szkole Rabinéw. Mianowanie podpisal namiestnik Krole-
stwa, hr I. Paskiewicz-Erywanski. W 1856 roku oceniony przez wtadze o$wiatowe Krolestwa jako
pracowity i gorliwy w pelnieniu stuzby. Po likwidacji Szkoly Rabinéw zostal ttumaczem w Komisji
Rzadowej Sprawiedliwosci, ,,Kurier Warszawski” nr 54 z 25 lutego 1849 roku, s. 1; A. Massalski,
Tajny raport Pawla Muchanowa dla ministra Awrama Siergiejewicza Norowa z 1856 r. Przyczynek do dziejéw
oswiaty polskiej w okresie migdzypowstaniowym, ,Przeglad Historyczny” 1989, nr 3, s. 409; Z dziejow
Gminy Starozakonnych w Warszawie..., dz. cyt., s. 77-78.

67 Szymon Pisulewski (1808-1859), urodzil si¢ w Osieku w pow. sandomierskim, wyznania
rzymskokatolickiego, pochodzenia mieszczanskiego. Ukonczyl Uniwersytet Warszawski. Do 1856
roku wykladal nauki przyrodnicze w szkolach srednich Warszawy. W latach 1856-1859 adiunkt ga-
binetéw Warszawskiego Okregu Naukowego. Autor podrecznikéw i rozpraw naukowych. A. Mas-
salski, Stownik biograficzny..., dz. cyt., s. 327-328.

6 Jan Koncewicz (1795-1859), pochodzit z woj. podlaskiego, wyznania rzymskokatolickiego,
pochodzenia szlacheckiego. Ukonczyt wydzial filozoficzny Uniwersytetu Warszawskiego, nastep-
nie ksztalcil si¢ jako stypendysta w Niemczech, Anglii i Francji. Nauczyciel w szkotach $rednich
Kielc i Warszawy. W Szkole Rabindw pracowal w latach 1849-1852. Redagowal m.in. ,Roczniki
Gospodarstwa Krajowego”. A. Massalski, Stownik biograficzny..., dz. cyt., s. 207.

8 Z dziejow Gminy Starozakonnych w Warszawie..., dz. cyt., s. 81-82.



WARSZAWSKA SZKOLA RABINOW W PROTOKOLACH POSIEDZEN... 155

pracowito$c¢ i gorliwos¢ w wypetnianiu obowigzkéw. Podobne podzigkowania wy-
razono na wniosek dyrektora II warszawskiego gimnazjum w 1848 roku™.

Do Rady Wychowania Publicznego trafiaty takze wnioski dotyczace wszczecia
procedur dotyczacych przyznania emerytur nauczycielom. W omawianym pigcio-
leciu na posiedzenie Rady trafily dwa takie wnioski. W 1846 roku przedstawio-
no wniosek Zarzagdu Warszawskiego Okregu Naukowego w sprawie zezwolenia
Abrahamowi Paprockiemu na wniesienie emerytalnej skadki za czas od 20 paz-
dziernika/1 listopada 1832 roku do 19/31 grudnia 1834 roku od otrzymywanego
wowczas wynagrodzenia w Szkole Rabindw w wysokosci 90 rbs. Zdaniem Rady
nalezalo, zgodnie z istniejacymi uregulowaniami, zwréci¢ sie o przygotowanie
odpowiedniego rozporzadzenia w tej sprawie do Komisji Rzadowej Przychodéw
i Skarbu”. Rada zatwierdzita ponadto w kwietniu 1849 roku wniosek wtadz War-
szawskiego Okregu Naukowego w sprawie wystgpienia do Komisji Emerytalnej
w sprawie przebiegu stuzby nauczyciela Szkoly Rabinéw Augusta Wolfa w celu
wyjednania dla niego emerytury, na podstawie obowigzujacych przepiséw Rady
Panstwa’.

Jedyny wniosek o zapomoge, jaki wptynal pod obrady Rady Wychowania, do-
tyczyt wsparcia dla nauczyciela Abrahama Buchnera. W rozpatrywanym wnio-
sku byta zawarta informacja, ze decyzjg namiestnika Krélestwa Polskiego nalezy
przyzna¢ 50 rbs zapomogi bylemu nauczycielowi Szkoty Rabinéw, A. Buchnerowi.
Rada zaakceptowata wniosek o przyznanie zapomogi 12/24 stycznia 1848 roku”.
Jest to obecnie jedyna informacja, méwiaca o tym, ze ten nauczyciel nie pracowat
w Szkole Rabinéw w roku szkolnym 1847/1848. Wiadomo bowiem, ze w nastep-
nym roku szkolnym 1849/1850 uczy! w tej szkole jezyka hebrajskiego oraz Starego
Testamentu w klasach II, IV i V po 5 godzin tygodniowo w kazdej klasie™.

Oprocz spraw finansowych, takich jak przyznawanie wynagrodzen czy nagrod
nauczycielom, do uprawnien Rady Wychowania Publicznego nalezalo udziele-
nie zgody na dodatkowe zatrudnienie nauczyciela Szkoty Rabinéw. Zgode taka
uzyskal 10/22 grudnia 1845 roku wspomniany wczes$niej Ludwik Marchand (za-
czynal on kariere nauczycielska w 1830 roku jako nauczyciel prywatny), ktéry
ponownie, juz jako zatrudniony w Szkole Rabinéw, staral si¢ o zezwolenie na
nauczanie w szkotach prywatnych?.

Wsréd réznorodnych probleméw Szkoty Rabindéw, jakie rozstrzygata Rada Wy-
chowania Publicznego, przewazaly kwestie zwiazane z finansowaniem wynagro-
dzen dla nauczycieli, stypendiéw dla uczniéw oraz prac remontowych w budynku

7 Rada Wychowania Publicznego w Krdlestwie Polskim..., t. 1, dz. cyt., s. 318; Rada Wychowania
Publicznego w Krélestwie Polskim..., t. 2, s. 156.

I Rada Wychowania Publicznego w Krdlestwie Polskim..., t. 1, dz. cyt., s. 520.

72 Rada Wychowania Publicznego w Krdlestwie Polskim..., t. 2, dz. cyt., s. 209.

73 Tamze, s. 17.

™ Sprawozdanie kuratora P. Muchanowa o stanie specjalnych zaktadéw naukowych Okregu Naukowego
Warszawskiego za 1850 ..., dz. cyt., s. 207.

7> Rada Wychowania Publicznego w Krdlestwie Polskim..., t. 1, dz. cyt., s. 324.
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Szkoty. Srodki na te zadania Rada polecata czerpa¢ albo z czesnego oplacanego
przez uczniéw, albo z sum nadzwyczajnych Szkoly, jakie wygospodarowywano
z kwot otrzymanych w ramach etatu placéwki. Prosby i wnioski dotyczace Szkoty
Rabinéw rozpatrywano wérdd innych, podobnych, odnoszacych sie do réznych
szkét Krolestwa Polskiego. Rada Wychowania Publicznego na ogét przychylala
sie do wnioskéw przedstawianych przez dyrektoréw szkét oraz wiadze Warszaw-
skiego Okregu Naukowego. Scentralizowany system zarzadzania o$wiatg w Kro-
lestwie Polskim, narzucony przez carat, uniemozliwial kierownictwu Szkoty sa-
modzielne podejmowanie decyzji w zaprezentowanych kwestiach.



WALDEMAR GLINSKI

Uniwersytet Kardynala Stefana Wyszynskiego, Warszawa

FORMACJA INTELEKTUALNA
I ASCETYCZNA W SEMINARIUM
GLOWNYM WARSZAWSKIM

W poczatkach istnienia Krolestwa Polskiego wiadze wyznaniowe i o$wiatowe
przystapily do kompleksowej reformy systemu ksztalcenia teologicznego. Gléw-
nym i najwazniejszym elementem postulowanych zmian byto powolanie Semina-
rium Gléwnego - instytucji w zamierzeniach wladz wyznaniowych prestizowe;j,
ksztalcacej elite duchowienstwa, przysztych biskupdw, pracownikéw konsystor-
skich, egzaminatoréw dla kandydatéw na beneficja oraz profesoréw seminariow
diecezjalnych.

Prace nad ratio studiorum Seminarium Gléwnego byly prowadzone w Komisji
Rzadowej Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego (dalej: KRWRiOP) réw-
nolegle z przygotowaniem nowego programu ksztalcenia dla seminariéw diece-
zjalnych. Sekcja duchowna miala w momencie powolywania tej uczelni gotowe
wzorce programowe, a co wiecej — bogate doswiadczenie wyniesione z dyskusji,
jaka zostata podniesiona w sprawie reformy ratio studiorum dla seminariéw diece-
zjalnych oraz proponowanych wéwczas podrecznikéw.

W przyjetym przez sekcje duchowna 12 lipca 1823 roku Projekcie urzqdzenia
Glownego Seminarium znalazl si¢ program nauczania oraz szczegélowy plan za-
je¢ rozpisany na poszczegdlne dni tygodnia. Podobnie jak w propozycjach za-
wartych w Projekcie urzqdzenia seminariéw diecezjalnych z 2 listopada 1820 roku,
formacja alumnéw Seminarium Gléwnego trwala cztery lata, przy czym dwa
pierwsze z nich przeznaczano na edukacj¢ w zakresie nauk przygotowawczych,
a dwa kolejne — na ksztalcenie w zakresie nauk gléwnych. Do tych pierwszych
zaliczano: jezyk grecki wraz z literaturg grecka, jezyk hebrajski wraz z literatura
w tym jezyku, historie powszechna, logike, filozofi¢, metafizyke, fizyke, ma-
tematyke wyzszg, psychologie empiryczna, antropologie pragmatyczng, prawo
naturalne, introdukcje do Pisma $w., archeologie biblijna, hermeneutyke. Pro-
gram ten roéznit sie zatem nieco od Projektu urzqdzenia seminariow diecezjalnych
z 2 listopada 1820 roku. Pominieto w nim nauczanie geografii, jezyka polskiego
i historii literatury polskiej. Nauki giéwne obejmowaly nastepujace dyscypliny:
Pismo $w., patrystyka, prawo kanoniczne, teologia moralna, teologia pastoralna,
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teologia dogmatyczna, homiletyka, historia Kosciola, nauka rytualu, ceremonie
koscielne, $piew’.

Przerwa wakacyjna trwata od 1 sierpnia do 25 wrzeénia. Alumni za zgodg re-
gensa wydang na pi$mie mogli uda¢ sie woéwczas do domu rodzinnego lub krew-
nych. Po powrocie zdawali relacje ze swoich zaje¢, a takze przedstawiali opinie
wystawiong przez proboszcza miejsca pobytu wakacyjnego. Ferie $wigteczne
trwaly od 24 grudnia do 2 stycznia oraz od niedzieli kwietnej do niedzieli prze-
wodniej. W okresie tym nie prowadzono wyktadéw, alumni jednak wykorzysty-
wali ten czas do ¢wiczen duchowych.

Po ukonczeniu czteroletniego cyklu edukacji oraz napisaniu rozprawy na wy-
znaczony przez regensa temat absolwenci otrzymywali stopien magistra teologii,
uzyskujac od rektora Uniwersytetu Warszawskiego dyplom podpisany takze przez
dziekana Wydzialu Teologicznego. Przed ukonczeniem ksztalcenia kazdy z klery-
kéw przyjmowal $wiecenia kaplanskie oraz odbieral od regensa $wiadectwo swo-
jego sprawowania wraz z oceng zdolnosci?.

Program ksztalcenia teologicznego przyjety w Seminarium Gléwnym w War-
szawie odpowiadal panujacemu w tym okresie takze w innych o$rodkach profilowi
formacji. Podzial na dyscypliny przygotowawcze i gléwne byl stosowany w semi-
nariach austriackich. W latach 1822-1826 z inspiracji ks. Michala Bobrowskiego®
prébowano bezskutecznie system ten wprowadzi¢ réwniez w Seminarium Glow-
nym w Wilnie, gdzie ratio studiorum obejmowal nastepujace dyscypliny: Pismo $w.,
teologia dogmatyczna, teologia moralna, teologia pastoralna, archeologia biblij-
na, historia Kosciota, prawo kanoniczne, homiletyka, jezyk hebrajski, literatura
taciniska, polska i grecka, logika, historia naturalna, botanika, higiena. Program
przyjety w uczelni warszawskiej byl zatem szerszy niz w Seminarium Gléwnym
w Wilnie i bral pod uwage panujagce w tym okresie tendencje do uzupelniania
ksztalcenia przedmiotami humanistycznymi i przyrodniczymi*.

Tygodniowy rozklad zaje¢ w Seminarium Gléwnym przebiegal wedlug naste-
pujacego wykazu®:

! Szczegdlowy rozklad poszczegdlnych zaje¢ w czteroletnim cyklu ksztalcenia, zob.: W. Glin-
ski, Reformy ksztalcenia duchowieristwa diecezjalnego w Krdlestwie Polskim w latach 1815-1837, Lodz
20009, s. 211-213.

2 Archiwum Gléwne Akt Dawnych w Warszawie (dalej: AGAD), Centralne Wladze Wyzna-
niowe Krolestwa Polskiego (dalej: CWWKP), Akta tyczqce sig Seminarium Gléwnego w Warszawie,
sygn. 0369, Projekt urzqdzenia Gtéwnego Seminarium Duchownego przyjety na posiedzeniu Sekcji Duchow-
nej Rzymskokatolickiej 12 VII 1823 r., s. 588-589.

3 Zob. W. Charkiewicz, Bobrowski Michat, w: Polski stownik biograficzny, t. 2, red. W. Konopczyn-
ski, Krakéw 1936, s. 160-161.

* W. Worotynski, Seminarium Gléwne w Wilnie. Drugi okres dziejow i zniesienie (1816-1833), Wil-
no 1838, s. 124-137.

5 AGAD, CWWKP, Akta tyczqce si¢ Seminarium Gléwnego w Warszawie, sygn. 0369, Projekt urzg-
dzenia Gléwnego Seminarium Duchownego..., dz. cyt., s. 583-585.
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DNI

TYGODNIA GODZ. RODZAJ ZAJEC
500 Pobudka
530600 Modlitwy poranne, medytacja
600-7% Nauki prywatne
70 Msza $w.
Po Mszy $w. do | Sniadanie
godz. 8%
8001100 Wyktady
v 11001130 Nauki prywatne
»d
E 11%0-1200 Obiad
a 12001300 Wspolna rekreacja
% 1300-15% Nauki prywatne
e 15001700 Wyktady
1700-18% Rekreacja i lektura prywatna
1800183 Wspolna lektura ksigzki duchownej
18%° Kolacja, podczas ktorej odbywata sie gto$na lektura ksigzki
z historii Ko$ciola polskiego
Po kolacji do 20* | Czas wolny
20% Modlitwy wieczorne, rachunek sumienia (pét godziny),
spoczynek
500 Pobudka
530600 Modlitwy poranne, medytacja
600-7% Nauki prywatne
70 Msza $w.
— Po Mszy $w. do | Sniadanie
; godz. 8%
2 8001100 Wyktady
E 11%0-11%° Nauki prywatne
535 11°-12° | Obiad
N 12001300 Wspolna rekreacja
v 130014 Zajecia z rytuatu (we wtorki) lub praktyki duszpasterskie
% (w czwartki) badz tez zajecia ze $piewu (w piatki)
E 1400-15% Nauki prywatne
1500170 Wyktady
1700-18% Rekreacja i lektura prywatna
1800-18% Wspdlna lektura ksigzki duchownej
1830 Kolacja, podczas ktoérej odbywala sie glo$na lektura ksigzki

z historii Ko$ciota polskiego
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DNI !
TYGODNIA GODZ. RODZAJ ZAJEC
Po kolacji do 20* | Czas wolny
20% Modlitwy wieczorne, rachunek sumienia (pét godziny),
spoczynek
500 Pobudka
5% Modlitwy poranne
6%0-6% Konferencja ascetyczna regensa lub wiceregensa
6307 Nauki prywatne
730 Msza $w.
Po Mszy éw. do | Sniadanie
godz. 9%
E 00 00
5 90-11 Wyklady
8 11001730 Nauki prywatne
w
; 1130120 Obiad
8 12007700 Rekreacja (przechadzka z wiceregentem lub jednym profeso-
& réw lub ¢wiczenia prywatne)
17001800 Rekreacja i lektura prywatna
1800-18% Wspdlna lektura ksigzki duchownej
1830 Kolacja, podczas ktoérej odbywala sie glosna lektura ksigzki
z historii Ko$ciota polskiego
Po kolacji do 20* | Czas wolny
20% Modlitwy wieczorne, rachunek sumienia (pdt godziny),
spoczynek
500 Pobudka
530 Modlitwy poranne, medytacja
6%0-6% Konferencja ascetyczna regensa lub wiceregensa
= 630 Czas wolny, $niadanie, przygotowanie do Mszy $w.
E 10% Msza $w. $piewana
2 1130120 Obiad
E 12001500 Rekreacja
g 15 Nieszpory
E 1830 Kolacja, podczas ktoérej odbywala sie glosna lektura ksigzki
z historii Ko$ciota polskiego
Po kolacji do 20* | Czas wolny
20% Modlitwy wieczorne, rachunek sumienia (pét godziny),

spoczynek




FORMACJA INTELEKTUALNA I ASCETYCZNA W SEMINARIUM GELOWNYM... 161

Przytoczony program zaje¢, aczkolwiek wprowadzal monotonny tryb, nie byt
jednak wypelniony ponad miare wykladami. Biorac pod uwage, ze trzy dni w ty-
godniu ($rody, soboty i niedziele) mialy charakter rekreacyjny, mozna stwierdzic,
ze umozliwial on taczenie studidéw i pracy z odpoczynkiem i rozrywka. Regula-
min seminaryjny dopuszczal bowiem jako formy rekreacji gre w warcaby, szachy
i kregle.

Klerycy byli zobowigzani do uczestniczenia we wszystkich przepisanych za-
jeciach. Wymagano od nich postawy szacunku okazywanego przelozonym, po-
stuszenstwa, uleglodci oraz sumiennego przestrzegania zasad regulaminu. Co
miesigc przystepowali do sakramentu spowiedzi. Dwa razy w roku uczestniczy-
li w pigciodniowych rekolekcjach: na poczatku roku akademickiego i w okresie
Wielkiego Postu. Opieka duchowa nie miala jednak charakteru stalego. Spowied-
nik nie mieszkatl bowiem w budynku seminaryjnym i byt jedynie proszony przez
regensa do wypetnienia postugi w charakterze szafarza sakramentu pokuty. Nie
spelnial on jednak w sensie $cistym funkgji ojca duchownego. Art. 6 dekretu Alek-
sandra I z 11/23 listopada 1824 roku stanowil, ze funkcje te petni¢ bedzie kaptan
nominowany przez arcybiskupa warszawskiego®. Zadania kierownictwa duchowe-
go realizowal regens, ktéry towarzyszy! klerykom podczas ich porannej medytacji
i wyglaszat konferencje ascetyczne.

Klerycy mieli tez obowigzek noszenia odpowiedniego stroju duchownego.
Regulamin wymagat od nich postawy skromnosci i dbaloéci o porzadek, zacho-
wywania podczas studium ciszy. Przede wszystkim jednak poddawat ich wnikli-
wej kontroli w zakresie kontaktéw ze $rodowiskiem zewnetrznym. Pracownicy
sekcji duchownej pomni do$wiadczen wyniesionych z funkcjonowania Wydzia-
tu Teologicznego, ktérego studenci niejednokrotnie brali udzial w organizacjach
spiskowych, starali si¢ ograniczy¢ kontakty alumnéw Seminarium Gléwnego ze
$wiatem zewnetrznym. Zakazane byly wszelkie potajemne zwigzki, ustne lub pi-
semne, zardwno z osobami mieszkajacymi w budynku seminaryjnym, jak i spoza
Seminarium. Kazdy alumn chcac wyj$¢ na miasto, musiat uzyska¢ zgode regensa
lub wiceregenta, a obwarowane bylo to tez pewng procedura, ktérej celem bylo
poddanie kontaktéw ze $wiatem zewnetrznym wnikliwej kontroli. Po uzyskaniu
zgody przetozonego alumni udawali si¢ do furtiana, ktéry na specjalnym bilecie
odnotowywal godzing wyjscia i powrotu; z biletem tym alumn udawal sie po-
nownie do przetozonego, od ktérego uzyskat pozwolenie na opuszczenie budynku
seminaryjnego.

Kazdemu wychodzacemu z Seminarium klerykowi towarzyszyl tez socjusz.
Kontroli poddano tez wizyty skladane klerykom przez osoby ich odwiedzajace.
Izolacja klerykéw ze $wiatem zewnetrznym byla tak dokladna i przemyslana,
ze zadbano o to, aby otwory okienne pomieszczen, w ktérych mieszkali alumni
nie wychodzily na ul. Gléwna. Pokdj goscinny usytuowano natomiast w takim

6 Tamze, Akta KRWRIOP tyczqce sig Seminarium Gléwnego w Warszawie, sygn. 0370, Dekret
Aleksandra 1z 11/23 listopada 1824 r., s. 30.
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miejscu, aby regens mégl obserwowaé przez okno wiasnego mieszkania osoby
sktadajgce wizyte i sam jej przebieg. Niewatpliwie zasady te stwarzaly atmosfere
nieufnodci i podejrzliwodci — nie tylko pomiedzy przelozonymi i ich podopiecz-
nymi, ale takze pomigdzy samymi alumnami. Regens mial bowiem prawo wyda¢
polecenie alumnom zrelacjonowania spraw w naznaczonych przez siebie materiach’.

Wszelka niesubordynacja klerykéw mogta by¢ karana ojcowskim upomnie-
niem, upomnieniem publicznym, trzydniowymi rekolekcjami, na ktére regens
mogt wystac kleryka w porozumieniu z profesorami i po powiadomieniu o tym ar-
cybiskupa warszawskiego. Najsurowsza karg bylo usuniecie z Seminarium Gléow-
nego. Mogla ja jednak nalozy¢ sekcja duchowna, a o jej zastosowaniu informowata
KRWRiOP?.

Zasady funkcjonowania Seminarium Gléwnego w Warszawie w zakresie dys-
cypliny i formacji ascetycznej byly zblizone do modelu, jaki upowszechnit sie
w tego rodzaju instytutach na ziemiach polskich. W seminariach galicyjskich po
reformach podjetych przez arcybiskupa Andrzeja Alojzego Ankwicza w forma-
cji seminaryjnej akcentowano konieczno$¢ ksztalttowania postaw postuszenstwa
i lojalnodci nie tylko wobec przelozonych koscielnych, ale takze wobec wiadzy
panstwowej, zgodnie z zasadami jozefinskimi wyznaczajgcymi duchownym role
urzednikéw panstwowych. W podobnym duchu utrzymany byt kierunek wycho-
wania w Seminarium Gléwnym w Warszawie. W instytugji tej zabraklo jednak
osobnego urzedu spirytualnego, ktéry z inspiracji Jakuba Frinta® upowszechniat
sie¢ w seminariach austriackich oraz w seminariach galicyjskich. Pod tym wzgle-
dem Seminarium Gléwne zachowato charakter wsteczny, ograniczajac kierownic-
two duchowe do obowigzku comiesiecznego kontaktu ze spowiednikiem i taczac
funkgje ojca duchownego z funkcjami regensa'.

W poréwnaniu z analogiczng uczelnig, Seminarium Gléwnym w Wilnie, osro-
dek warszawski byl tez bardziej zamkniety, afiliowany formalnie do Wydziatu
Teologicznego, faktycznie jednak izolowany od $rodowiska uniwersyteckiego.
Klerycy seminarium wilenskiego uczestniczyli wraz ze studentami $wieckimi
w wyktadach z przedmiotéw nieteologicznych, uczeszczali do biblioteki uniwersy-
teckiej, brali udziat w uroczystych inauguracjach i zakonczeniach roku akademic-
kiego!'. Alumni warszawscy mogli co prawda ubiega¢ si¢ o nagrody za lepsze prace
konkursowe na Uniwersytecie Warszawskim i tam tez przeprowadzano promocje
na stopnie magistra — kontakty te jednak mialy charakter bardzo ograniczony.
W okresie powstania listopadowego prasa liberalna zarzucala tej uczelni nadmier-

7 Tamze, Akta tyczqce sig Seminarium Glownego w Warszawie, sygn. 0369, Projekt urzqdzenia
Gléwnego Seminarium Duchownego..., dz. cyt., s. 573, 582.

8 Tamze, s. 588.

° Zob. L. Grzebien, Frint Jacob, w: Encyklopedia katolicka, t. 5, red. L. Bienkowski i in., Lublin
1989, kol. 718.

10" M. Rechowicz, Karnos¢ alumnow w galicyjskim Seminarium Generalnym (1790-1819), ,,Roczniki
Teologiczno-Kanoniczne” 1956, R. 3, z. 1, s. 126-129.

" W. Worotynski, Seminarium Glowne w Wilnie..., dz. cyt., s. 193.
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ng izolacje, ktéra miata sprzyja¢ ksztaltowaniu ignorangji i braku zrozumienia
wobec wydarzen §wiata zewnetrznego. O panujacych na ten temat opiniach pisata
17 kwietnia 1831 roku w liscie do biskupa Karola Skoérkowskiego hrabina Anna
z Jablonowskich Wodzicka, zarzucajgc Seminarium Giéwnemu, ze izoluje mio-
dziez duchowna, a tym samym nie sprzyja ksztalttowaniu postaw patriotycznych,
a takze uniemozliwia nalezyta formacje duszpasterzy, bedacych przewodnikami
ludu’.

W przyjetym Seminarium Gléwnym w Warszawie modelu formagji intelek-
tualnej i ascetycznej mozna stwierdzi¢ dgzenie do rozszerzenia programu ksztat-
cenia o dyscypliny pozateologiczne — zgodnie z zaloZzeniami, ze absolwenci zasilg
w przyszloéci kadry pedagogiczne. Pod tym wzgledem ratio studiorum odpowiadato
panujacym w tym czasie nowoczesnym wymogom ksztalcenia duchowienstwa.
Izolacja klerykéw od $wiata zewnetrznego w obawie przed wplywami kierunkéw
rewolucyjnych uwsteczniata jednak te instytucje. W opinii wspoiczesnych ucho-
dzila ona za konserwatywna i wyalienowana z szerszej przestrzeni spolecznej, co
z pewnoscig nie sprzyjalo ksztaltowaniu postawy duszpasterzy zintegrowanych ze
$rodowiskiem pastoralnym.

W poréwnaniu z innymi seminariami, cho¢by w zaborze austriackim, omawia-
na uczelnia byta pozbawiona urzedu spirytualnego, co takze byto jej elementem
zachowawczym. Stworzony model formacji taczyt wiec dwie tendencje: pierwsza
- zmierzajaca do podniesienia poziomu ksztalcenia, oraz drugg - polegajaca na
ograniczeniu wpltywow przed rozwijajacymi sie wowczas kierunkami ideologicz-
nymi, wobec ktorych wiadze panstwowe i ko$cielne zachowywaly duzg nieufnosé¢
i rezerwe. Poniewaz w zalozeniu twoércéw Seminarium Gléwnego instytucja ta
miata ksztalci¢ réwniez kadry profesorskie na potrzeby seminariéw diecezjalnych,
mankamentem programowym byt ponadto brak specjalizacji studiéw!®.

12 M. Godlewski, Epizod z dziejow Seminarium Gléwnego w Warszawie 1831 roku (z niewydajnych
Zrddet), ,,Collectanea Theologica” 1949, R. 21, s. 22, 26-27.

3 J. Lupinski, Alumni diecezji sejneriskiej czyli augustowskiej w Seminarium Glownym w Warszawie
w latach 1825-1835, ,,Lomzynskie Wiadomosci Diecezjalne” 2002, R. 63, nr 4, s. 134.
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Uniwersytet Jana Kochanowskiego, Kielce

POCZATKI KSZTALCENIA
AKUSZEREK W CZESTOCHOWIE

Pomoc kobietom rodzacym od najdawniejszych czaséw spoczywata w rekach
prostych niewiast, posiadajacych elementarna, oparta zazwyczaj na wiasnym
do$wiadczeniu, tradycji, wierzeniach i obserwacjach wiedze na temat przebiegu
porodu. Kobiety ,babigce” potrafily pomdc rodzacej tylko woéwczas, gdy pordd
przebiegal prawidlowo. W sytuacjach, gdy pojawiaty sie komplikacje, byly bezsil-
ne, a swoja niewiedze prébowaly zatuszowaé ,,magicznymi” praktykami i zakle-
ciami'.

Domoroste akuszerki przychodzily do porodu prosto z pola, obcieraly jedy-
nie rece fartuchem i przystepowaly do ,badania” potoznicy. Czestokro¢, kiedy
pordd sie przedtuzal, byly czestowane przez przysztych ojcdéw gorzaika, a kiedy
nastepowala wlasciwa akcja porodowa nie byly w stanie w jakikolwiek sposéb
pomdc rodzacej?. Tego typu zachowania doprowadzaly najczedciej do $mierci
matki i noworodka. Mimo tych okrutnych praktyk nie bylo w zwyczaju wzywac
do porodu lekarza, gdyz zagadnienia zwigzane z tym aktem nalezaly do niezwy-
kle intymnych i otaczano je falszywie pojeta wstydliwoscig, zabraniajaca kobiecie
szukaé pomocy u mezczyzny. Zawdd poloznej za$ stat bardzo nisko w hierarchii
spotecznej, nie traktowano go adekwatnie do swej istoty i rangi®.

O przerazajacych praktykach babek samoukéw pisalo wielu $wiattych leka-
rzy. Opisywali sposoby zachowania si¢ bab i jednoczesnie domagali si¢ od wiadz
panstwowych radykalnych krokéw majacych na celu zapewnienie potoznicom
fachowej opieki okoloporodowej*. Niestety glosy te najczesciej pozostawaly bez

! S. Liebeskind, Kilka stron z historii potoznictwa, ,,Polozna” 1928, nr 2, s. 20.

2 Z. Lapinski, Stan potoznictwa przed powstaniem szkdt poloznych, ,Polski Tygodnik Lekarski”
1976, nr 36, s. 1598.

3 Z. Stomko, E. Waszynski, Rozwdj ginekologii od empirii do nauki, w: Ginekologia, red. Z. Stom-
ka, t. 1, Wydawnictwo Lekarskie PZWL, Warszawa 2008, wyd. 2, s. 32; Z. Filar, Szkic historyczny
poczgtkéw poloznictwa, ,,Potozna” 1952, nr 1, s. 9.

* Jan Rozanski pod koniec XVIII wieku pisal o tym nastepujaco: ,,[...] jest niepodobne do
wierzenia, jak wiele i jak niezno$nych mak przez nieumiejetno$¢ bab cierpig matki przy najnatural-
niejszych nawet zwezeniach, a to najosobliwiej na wsiach, i miasteczkach pomniejszych, acz petno
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zadnej reakeji. Ten stan rzeczy zaczal ulega¢ zmianie dopiero pod koniec XIX
wieku wraz z pojawieniem sie¢ naukowego zainteresowania poloznictwem oraz
na skutek ogromnej $miertelnosci rodzacych kobiet i nowo narodzonych dzieci.
Wtasnie wtedy zaszla silna potrzeba rozwigzania w jaki$§ sposéb tego problemu
i zapewnienia w miare mozliwosci jak najwiekszej grupie kobiet, gtéwnie tych
najubozszych, profesjonalnej pomocy potozniczej®.

Drogg prowadzacg do tego, by zapewni¢ rodzacym kobietom fachows opie-
ke byto stworzenie placéwek przygotowujgcych przyszie akuszerki. Pierwsze tego
typu szkoly powstaly w wielu krajach europejskich juz w XVIII wieku. Takze
w Polsce w drugiej polowie tegoz stulecia i na poczatku XIX wieku pojawity sie
pierwsze szkoly poloznicze. Niestety ich liczba nie zwigkszala si¢ sukcesywnie,
ale pozostawala bez zmian przez niemal cate XIX stulecie, a liczba konczacych je
akuszerek byta zbyt mala, by sprosta¢ stale rosngcym potrzebom. Porody w oma-
wianym okresie byly odbierane w domach. Nikt nie myglal nawet nad tym, aby
utworzy¢ specjalne placowki, zapewniajace profesjonalng pomoc, do ktérych ko-
biety moglyby uda¢ si¢ na czas porodu. Nieliczne, wykwalifikowane potozne za-
trudniane w miastach i powiatach czesto mialy do obstuzenia wiele miejscowo-
$ci, a biorgc pod uwage odlegtosci i sposoby ich pokonywania, nie byly w stanie
zawsze dotrze¢ na czas do rodzacej, nie méwiac juz o zapewnieniu przewidzianej
przepisami opieki matce i noworodkowi. Wobec takich faktéw stan pomocy poloz-
niczej pod koniec XIX stulecia w Kroélestwie Polskim byt wysoce niezadowalajacy.
W Kroélestwie Polskim w omawianym okresie funkcjonowala zaledwie jedna taka
placowka, ktéra nie byla w stanie wyksztalci¢ odpowiedniej liczby poloznych®.
Niedobor akuszerek byt szczegoélnie dotkliwy na krancach Krélestwa Polskiego,
a zwlaszcza na wsiach.

Wedtug danych statystycznych w roku 1887 we wszystkich guberniach Krdle-
stwa Polskiego bylo zaledwie 750 dyplomowanych akuszerek (czyli takich, kto-
re ukonczyly szkole akuszerek przy warszawskim Instytucie Polozniczym) i 329
niedyplomowanych (czyli absolwentek szkoty babek wiejskich). W Warszawie na

jest tego okrucienstwa [...] ze niewiasty meczennicami, baby za$ ich tyrankami wyzutymi z czulo-
$ci i litosci zwac sie moga, bo po dlugich meczarniach zadanych, Zycie na ostatek niewiastom wy-
dzierajg”. J. Rozanski, Sztuka babienia, dzietko bardzo potrzebne nie tylko odbierajgcym po wsiach dzieci
przy pologu, lecz tez i wszystkim, ktdrzy oddaleni bedgc, nie majq sposobnosci poradzenia sig i wzywania na
ratunek w tej sztuce bieglych, gdyz za jej pomocg pomysinie ratowac mogg potoznice czestokroc dla niedostatku
nalezytej pomocy na wielkie wystawiane niebezpieczeristwa, Warszawa 1792, s. III-1V.

5 B. Urbanek, Droga do zawodu akuszerki na ziemiach polskich w XIX w. (w zaborze rosyjskim i au-
striackim), w: Zawdd poloznej na ziemiach polskich w XIX 1 XX wieku, red. B. Urbanek, Katowice 2004,
s. 11.

¢ O warszawskiej szkole akuszerek zob. M. Stawiak-Ososinska, Szkola akuszerek w Warszawie
w latach 1802-1832, w: Dzieje ksztattowania sig polskich instytucji oswiatowych, red. E.A. Mierzwa,
Piotrkéw Trybunalski 2002, s. 91-108; tejze, Ksztalcenie poloznych w Warszawie w latach 1833-1862
(w swietle aktualnych badar), w: Nauka i oswiata a spotecznosci lokalne na ziemiach polskich w XIX i XX
wieku, red. W. Caban, Kielce 2003, s. 63-72: tejze, Zarys dziejéw warszawskiej szkoly akuszerek w la-
tach 1862-1905, ,Studia Pedagogiczne Akademii Swic;tokrzyskiej” 2005, t. 15, s. 85-99.
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jedna akuszerke przypadalo 716 kobiet, w miastach gubernialnych, w ktérych bylo
167 000 mieszkancéow — ok. 3000 kobiet na jedng akuszerke, natomiast w mia-
stach powiatowych i wsiach gdzie zamieszkiwato ok. 3 200 000 kobiet jedna aku-
szerka przypadata na 300 000 kobiet’.

W latach 80. XIX wieku na tamach prasy warszawskiej rozgorzata ogromna
dyskusja o braku jakiejkolwiek ochrony ciezarnych kobiet oraz o ich traktowaniu
przez pracodawcéw i spoteczenstwo®. Powoli zaczely sie tez pojawiaé glosy, aby
w obliczu niedoboru akuszerek, ktére mogtyby dojs¢ lub dojecha¢ do potoznicy
i obja¢ ja swojg opieka przez wymagany ustawowo okres, szukac¢ innego rozwigza-
nia tego problemu. Zaczeto wowczas po raz pierwszy propagowac utworzenie spe-
cjalnych miejsc, w ktérych ubogie ciezarne mogtyby w odpowiednich warunkach
sanitarnych, higienicznych i socjalnych odby¢ poréd i potem spokojnie wréci¢ do
domu. Podnoszono takze kwestie znalezienia skutecznego rozwigzania problemu
niedoboru poloznych®.

7 A. Walther, Pomoc dla potoznic w guberniach Krélestwa Polskiego w r. 1887, ,,Zdrowie” 1888,
nr 36, s. 292.

8 Polozenie kobiet cigzarnych niezameznych zwlaszcza w koncu brzemiennosci jest w na-
szym kraju bardzo optakane. Pospolicie kobiety takie probuja zajmowac si¢ pracg dopdki stan w ja-
kim sie znajduja na to jeszcze pozwala, czesto jednak jest on zwigzany z takimi dolegliwos$ciami
ktére ciezsza praca zajmowac si¢ nie pozwalaja, a w wielu przypadkach wysilek jest wrecz szko-
dliwy dla zdrowia. Kobiety takie opuszczaja swoje obowiazki, zwlaszcza, ze i sami chlebodawcy
obawiajac si¢ w kazdej chwili rozpoczecia porodu zwykli ten rodzaj pracownic z doméw swoich
usuwac. Nieszczesliwe kobiety umieszczajg si¢ wtedy na komornym gdzie w krétkim czasie topniej
ich szczuply majatek pieniezny i widza si¢ wtedy w polozeniu bez wyjscia. Najczesciej stukaja one
do bram szpitalnych, lecz tu jesli brzemienna nie jest dotknieta ciezka chorobg przyjetg nie bywa,
nie w szpitalu dla chorych obloznie, do rzeczy przyjemnych a nade wszystko zdrowych zaliczonym
by¢ nie moze. Innego jednak pomieszczenia u nas dla tego rodzaju kobiet nie ma, gdyz istniejacy
instytut potozniczy na mocy ustawy i szczuplej liczby 16zek ktére rezerwowaé musi dla rodzacych -
brzemiennych przyjmowac nie moze. Polozenie takich kobiet jest optakane, zalewaja si¢ tzami, bo
nie majg gdzie p6js¢”, w: J. Kuniewicz, Dom przedporodowy, ,Zdrowie” 1886, nr 11, s. 2-3.

° ,A ilez to biednych kobiet przez takie znachorki bywa okaleczonych w czasie pologu, albo
dostaje choroby, ktoérej przez calo zycie pdzniej pozby¢ sig, nie moze Ilez dzieci zaraz po urodzeniu
sie umiera! Do kazdej poloznicy nalezaloby wzywac akuszerke, pewna, ktéra potrafi obchodzié
sie z chora i z dzieckiem, i nie zabije chorej swymi lekami, Ale cala trudnoé¢ w tym, ze takich
akuszerek po wsiach i miasteczkach jest malo; rzadko ktéra parafia i gmina akuszerke posiada,
i ta wszystkim w rozleglej okolicy nastarczy¢ nie moze. Gminy jednak i parafie powinny postara¢
sie, o to, zeby tej biedzie zaradzi¢. Niech kazda gmina, albo przynajmniej po pare gmin mniejszych
w sasiedztwie lezacych sprowadzi akuszerke do siebie i zapewni jej stale utrzymanie. Wszyscy
gospodarze mogga sktada¢ co rok chocby po zlotéwce na ptace dla akuszerki, a dwory chetnie by
pewnie daly i po pare, rubli lub po korcu zboza. Zebrania gminne powinny zaja¢ si¢ ta sprawa,
a czytelnicy nasi, ktérzy na zebraniach bywaja, mogliby wszystkich gospodarzy do tego zacheci¢
swa rada. Zechciejciez czytelnicy mie¢ to sobie w pamieci! Idzie tu przeciez o zdrowie i bezpie-
czenistwo waszych zon i dziatek”, w: Znachorki i potrzeba akuszerek gminnych, ,Gazeta Swiqteczna”
1883, nr 117, s. 2.
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Istotnym krokiem w celu polepszenia sytuacji samotnych i biednych kobiet
bedacych w ciazy bylo tworzenie przytutkéw potozniczych. Pierwsze z nich po-
jawity sie w Warszawie w 1882 roku. Bezposrednim bodzcem do utworzenia ta-
kich miejsc byto zamkniecie z powodu rozprzestrzeniania si¢ gorgczki potogowej
i ogromnej $miertelno$ci potoznic jedynego przytutku potozniczego mieszczgcego
sie przy Instytucie Polozniczym w Warszawie. Na tamach prasy medycznej poja-
wily sie artykutly, w ktérych domagano sie stworzenia wiekszej liczby przytutkéow
dla ubogich rodzacych, w ktérych miatyby zapewnione odpowiednie warunki i fa-
chowa pomoc lekarska'®. Niewatpliwie do utworzenia przytutkdw przyczynit sie
warszawski przemyslowiec i finansista Stanistaw Kronenberg, ktéry na ich zato-
zenie i zaopatrzenie w niezbedny sprzet przeznaczyt 10 000 rubli. Rada Miejska
Dobroczynnodci Publicznej, majac tak ogromny zastrzyk pienigdzy, wyszukala
odpowiednie budynki i zdecydowala si¢ na utworzenie pigciu przytutkéw poloz-
niczych, ktérych finansowanie miato spoczywaé na magistracie miasta Warszawy
(rocznie na ten cel mialo by¢ przeznaczane 9000 rubli). W 1887 roku uruchomio-
no szosty przytulek. Przewidziana na utrzymanie przytutkéw kwota szybko oka-
zala sie niewystarczajaca. Zdecydowano wowczas o jej zwiekszeniu do 15 000 ru-
bli, ale te fundusze takze byly nieadekwatne do wcigz rosnacych potrzeb. W 1906
roku warszawskie przytutki potoznicze dysponowaty 73 tézkami'!.

Powoli obok rzadowych placéwek zaczely pojawiaé sie prywatne pokoje po-
rodowe, zakladane gtéwnie przez lekarzy poloznikéw lub wykwalifikowane aku-
szerki. Opieka i warunki higieniczne musialy nie by¢ w nich jednak zadowalajace,
poniewaz co jaki$ czas w prasie warszawskiej pojawialy si¢ informacje o zamknie-
ciu ktérego$ z nich, albo o koniecznosci objecia nad nimi kontroli'2.

Na wzér Warszawy tworzono przytutki potoznicze takze w innych miastach
Krolestwa Polskiego. Zazwyczaj ich powstanie byto nierozerwalnie zwigzane
z osobg niezwykle zaangazowanego w sprawy spoleczne lekarza, ktéremu nie byt
obojetny los rodzacych ubogich kobiet. Aby taka placéwka zaistniala, trzeba bylo
niezwyklej determinacji w znalezieniu odpowiedniego budynku lub chociazby lo-
kalu, zalatwianiu zezwolen i stalego finansowania. Uruchomienie bowiem takiej
instytucji nie bylo sprawa tatwa. Pomoc $wiadczona najubozszym kobietom de-
cydujacym si¢ urodzi¢ w przytutku byla nieodplatna. Dlatego wazne bylo znale-
zienie stalego Zrédta dochodéw, by placéwka miata szanse przetrwaé. Wszystkie

10 ,Miasto liczace blisko 400 000 mieszkancéw i nie posiadajace przytutku dla rodzacych, jest
w kazdym razie anomalia, ktérg nalezalo by jak najspieszniej usuna¢. Skutki takiego stanu rzeczy
s najfatalniejsze. Biedne kobiety nie mogace w domu odby¢ stabosci, kryja sie po rozmaitych
wstretnych norach, ktére mieszkaniami akuszerek nazywamy i tam nie tylko one, ale i nowonaro-
dzone dzieci najstraszniejszym chorobom ulegaja”, w: ,,Medycyna” 1882, nr 21, s. 353.

1 J. Jaworski, Pomoc potoznicza dla ludnosci m. Warszawy w zaktadach potozniczych miejskich.
W oswietleniu sprawozdania Wydziatu Dobroczynnosci Publicznej (zestawienia, uwagi, refleksje), ,Gazeta
Lekarska” 1912, nr 5, s. 146.

2 M. Zweigbaum, O przytutkach polozniczych i pokojach u akuszerek, ,Gazeta Lekarska” 1890,
nr 39, s. 786-787.
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tworzone wéwczas przytutki powstawaly pod auspicjami lokalnych Towarzystw
Dobroczynno$ci.

Jednym z miast, w ktérym powstal przytutek polozniczy, byta Czestochowa,
pozostajaca w czasach Krolestwa Polskiego w Guberni Piotrkowskiej. W obrebie
tej guberni byto zaledwie 327 akuszerek, z czego w miastach powiatowych i na
wsiach pracowalo zaledwie 88'. Pomoc rodzgcym niosty podobnie jak we wcze-
$niejszych okresach baby wiejskie, ktore nie przestrzegaly podstawowych zasad
higieny™.

Inicjatorem utworzenia przytutku polozniczego w Czgstochowie byl lekarz
Gracjan Pisarzewski's, znakomity i wziety poloznik, ktory doskonale znat realia
i warunki, w jakich odbywaly porody najubozsze kobiety. W szczegélnie trudnej
sytuacji byly mlode samotne, porzucone kobiety w cigzy, czesto ostro potepiane
przez spoleczenistwo, niemajace dokad pdj$¢ i gdzie urodzi¢. , Ktokolwiek znat
oplakane warunki w jakich pozostawaly dawniej biedne rodzace kobiety nieraz
przez wszystkie opuszczone poniewierane za grzech swoj a czesto i nie swéj i ha-
niebnie wyzyskiwane przez rozmaite procederzystki, ten dopiero zrozumie cala
doniosto$¢ w wielkie dobrodziejstwo przytutku”?®.

Pisarzewski byl lekarzem miejskim i z racji swojego stanowiska mial dobre
relacje z miejscowq administracja rosyjska. Od niej bowiem wymagane byto ze-
zwolenie na uruchomienie przytutku potozniczego. Trudno powiedzie¢, jak diu-
go trwaly zabiegi i czynno$ci pozwalajace na uruchomienie placowki'. Jego upor

13 J. Jaworski, Rozmieszczenie lekarzy i akuszerek w guberniach Krélestwa Polskiego, ,,Gazeta Lekar-
ska” 1911, nr 22, s. 591.

1 B. Korybut-Daszkiewicz, Co zrobi¢ w sprawie poprawienia pomocy akuszeryjnej na wsi, ,,Zdro-
wie” 1899, nr 171, ser. 1, s. 483-485.

15 Gracjan Pisarzewski (1862 [1863]-1907) lekarz, dziatacz spoteczny, pochodzit z Wiodawy,
byt synem Anieli ze Swierczynskich i Stanistawa Pisarzewskich. Jego ojciec byt aptekarzem. Po
ukonczeniu gimnazjum w Siedlcach podjat studia na Wydziale Lekarskim Uniwersytetu Warszaw-
skiego. Po ukonczeniu studiéw pracowal w Warszawie w szpitalu wolskim jako asystent, potem byt
lekarzem w Rawie (w guberni piotrkowskiej). W 1891 roku objal posade lekarza miejskiego i fa-
brycznego w Czestochowie i tu pracowal do $mierci. Byl doskonalym potoznikiem, prowadzil roz-
legta praktyke. Z jego inicjatywy powstal w Czestochowie przytulek potozniczy i szkola akuszerek.
Byl czlowiekiem prawym, uczynnym, mocno zaangazowanym w walke o podniesienie poziomu
higieny i zapewnienie profesjonalnej opieki polozniczej. S. Nowak, Z moich wspomnier, cz. 2, Czgsto-
chowa (lipiec 1902-lipiec 1914), Czestochowa 1933, s. 13; Uczczenie pamigci dr. Gracjana Pisarzewskiego,
»Goniec Czestochowski” 1907, nr 279, s. 2; , Tydzien” (Piotrkéw 11(23) luty 1896) 1896, nr 8, s. 4;
P. Szarejko, Stownik lekarzy polskich XIX wieku, t. 3, ,Semper”, Warszawa 1995, s. 326-327.

16 Uczczenie pamigci dr. Gracjana Pisarzewskiego, dz. cyt., s. 2.

17O zabiegach dr. Pisarzewskiego tak pisat dr Wtadystaw Bieganski: , Trzeba sobie tylko uprzy-
tomni¢ warunki naszego zycia sprzed 10 lat, Zeby zrozumie¢ ile to staran, ile zbiegow, ile nawet
forteli trzeba bylo uzy¢, zeby uzyska¢ pozwolenie i $rodki na otwarcie miejskiego przytutku po-
lozniczego. Starania nieprzerwanie trwaly kilka lat, nim ostatecznie w 1899 r. udalo si¢ otworzy¢
tak bardzo potrzebny zaklad, ktéry byt zarazem jednym z pierwszych na prowincji”. Za: A.J. Za-
krzewski, Spoteczeristwo pracownikéw ochrony zdrowia w Czgstochowie na przetomie XIX/XX wieku, w:
Spoleczeristwo Czgstochowy w latach 1918-1939, red. R. Szwed i W. Palus, Czestochowa 1997, s. 404.
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i zapobiegliwo$¢ zaowocowaly uzyskaniem zezwolenia od Ministra Spraw We-
wnetrznych. Dnia 8 sierpnia 1899 roku odbyto si¢ uroczyste otwarcie przytutku
polozniczego. Poswiecenia dokonat ks. Wojciech Helbich'®. W prasie gubernialnej
pojawila sie o tym fakcie nastepujgca notatka: ,Stosownie do brzmienia ustawy,
przytutek ten stanowi oddzielng calo$¢, nic wspolnego z miejscowym szpitalem
nie majacg, lecz podlegajaca Radzie pow. Tow. Dobroczynnosci. Byt przytutku
w Czestochowie jest zapewniony dzieki stalej zapomodze magistratu w ilo$ci
1500 rbl. rocznie, ktoére tenze zbiera od wiascicieli doméw w Czestochowie, prze-
lewajac jako fundusz przytutku do kasy Tow. Dobroczynnosci. Oprécz tej sumy
stalej, przewidywanym jest jeszcze dochdd z dobrowolnych ofiar, przedstawien
teatralnych, koncertéw itp. na rzecz przytutku. Objasniamy przede wszystkim, ze
kobiety za utrzymanie i pomoc lekarska w przytutku absolutnie nie placa. Opie-
kunkg przytutku zostala matzonka miejscowego lekarza pani Drabczykowa®,
ktorej zabiegom i energii przytulek zawdzigcza nader szybkie i umiejetne gospo-
darskie urzadzenie. Lekarzami przytutku sa pp. doktorzy: Pisarzewski i Pietra-
siewicz?®. Lokal przytutku jest wzglednie bardzo wygodny. Miesci si¢ on przy
ulicy Teatralnej w domu p. Klukasa i sklada sie z 4 pokojéow i kuchni. Jeden pokdj
przeznaczonym jest dla stale mieszkajacej w przytutku akuszerki; pozostale za$
3 pokoje, przeznaczone dla chorych, sg widne, do§¢ obszerne i maja te wielka
dogodno$¢, iz do kazdego z nich jest oddzielne wejscie z korytarza. Lozek dla cho-
rych tymczasowo jest 5. W kuchni znajduje sie wanna i aparat do sterylizowania
narzedzi. Oprécz tego w suterenie, miesci sie¢ pralnia. Istnienie w Czestochowie
tego rodzaju przytutku cho¢ w czesci zapobiegnie dajagcemu sie to odczuwac dotad
zupelnemu brakowi jakiej takiej opieki nad poloznicami. Statystyka wskazuje, iz
rok rocznie w Czestochowie umiera przecietnie okoto 200 noworodkéw niepra-
wych!”?. Rocznie do odbycia porodu w przytutku zgtaszato sie ok. 100 kobiet.

18 Wojciech Helbich (1869-1937), wikariusz parafii $w. Zygmunta w Czestochowie (1897-
1899), prefekt szkét miejskich i prywatnych (1901-1906), proboszcz w Pabianicach, kapelan szpi-
tala w Skierniewicach i Ciechocinku, duszpasterz robotnikéw i wielu innych grup zawodowych.
J. Debinski, Helbich Wojciech, w: Wioctawski stownik biograficzny, t. 4, red. S Kunikowski, Wloctawek
2006, s. 53-55.

19 Karolina Faustyna z Szumanskich Drabczykowa, zona Teodora Drabczyka, miejscowego
lekarza, propagatora kultury fizycznej.

20 Jozef Pietrasiewicz (1871-?) lekarz, nauczyciel, pochodzit z Czgstochowy. Ukonczyt Wy-
dzial Lekarski Uniwersytetu Warszawskiego (1896). Poczatkowo pracowal jako lekarz w Siewie-
rzu. W 1898 roku po $mierci Lamparskiego dyrektora jednej ze szkoét w Czestochowie przejat
obowiazki kierownika tej placowki, porzucajac na jaki$ czas zawdd lekarza. Po upadku szkoly po-
wrocil do zawodu i od 1902 roku byl wspdlpracownikiem Gracjana Pisarzewskiego w przytutku
polozniczym. Po $mierci Pisarzewskiego (1907) objal kierownictwo przytutku i szkoty poloznicze;.
Pracowal takze jako lekarz fabryczny. Udzielal si¢ tez spoleczne; byl prezesem chéru , Lutnia”
i Czestochowskiego Towarzystwa Pozyczkowo-Oszczednosciowego. W 1914 roku zostal powolany
do wojska rosyjskiego. W 1924 roku zamieszkiwal w miejscowosci Zawitaja w ZSRR, gdzie byl
lekarzem 7 rejonu kolei amurskiej. P. Szarejko, Stownik lekarzy polskich XIX wieku, t. 4, Warszawa
1997, s. 300; S. Nowak, Z moich wspomnieti..., dz. cyt., s. 14.

2 Tydzien” 1899, 1(13) sierpnia, nr 33, s. 1.
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Tak stosunkowo niewielka liczba porodéw byta spowodowana prawdopodobnie
brakiem zaufania do tego typu placowek, ,.zakorzenionymi przesagdami ludnosci;
zamozniejsze kobiety patrzaly na zaklad z lekcewazeniem, ubozsze uwazaly uda-
wanie si¢ do przytutku za rzecz dla siebie ponizajaca; poréd w przytutku byt w ich
mniemaniu synonimem bezdomnogci”*.

Gracjan Pisarzewski, zdajac sobie sprawe z tego, ze do przytutku przybywato
stosunkowo mato ubogich kobiet, a na wsiach w dalszym ciagu brakowalo wy-
kwalifikowanych akuszerek, zdecydowat sie — wzorujac si¢ na przytutkach war-
szawskich?® - uruchomi¢ przy czestochowskim przytutku polozniczym szkote
akuszerek II rzedu?*. Rozpoczal zatem kolejne starania o wydanie zezwolenia,
tym razem na uruchomienie szkoly. Jego zabiegi zostaly uwieniczone sukcesem.
Minister Spraw wewnetrznych 3 listopada 1905 roku wydal zgode na otwarcie
miejskiej szkoly polozniczej w Czestochowie.

Nie wiadomo, jak dlugo przytutek miescit si¢ na ul. Teatralnej. Z pézniejszych
wzmianek na jego temat wynika, ze funkcjonowat na ul. Jasnogorskiej 24. Budy-
nek, do ktérego zostal przeniesiony, wygladem przypominat dworek i byt znacznie
wiekszy od poprzedniego lokum?®. By¢ moze przeniesienie zwigzane bylo z tym,
ze do uruchomienia szkoly niezbedne byto wigksze zaplecze. W ,nowym” bu-
dynku funkcjonowaly bowiem trzy niezalezne od siebie instytucje: przytutek po-
lozniczy, prywatny gabinet ginekologiczny (prowadzili go dwaj poloznicy Gracjan
Pisarzewski i Jozef Pietrasiewicz) oraz szkota akuszerek. Szkota posiadata wiasna
sale wyktadows ,.znajdujaca sie w bocznej oficynie tegoz domu”. W budynku byto
tez mieszkanie dla akuszerki zarzgdzajacej przytutkiem?.

Uroczyste otwarcie szkoty akuszerek nastapito ,,0 godzinie 12.00 w potudnie”
8 czerwca 1906 roku. Aktu tego dokonat inspektor gubernialny lekarski Brandt®.
Do szkoly przyjmowano uczennice zgodnie z publikacja , Przepisy przyje¢ do in-
stytucji szkolenia potozniczego i szkét akuszerek”, czyli kobiety miedzy 18. a 35.
rokiem zycia, potrafiace czytac i pisa¢, ktére musialy ztozy¢ u prowadzgcego szko-

22 S. Nowak, Z moich wspomnieti..., dz. cyt., s. 12.

2 0 jednej ze szkét przy przytulku polozniczym w Warszawie, zob. M. Stawiak-Ososiniska,
Anna Tomaszewicz Dobrska i jej dziatalnos¢ oswiatowa wobec kobiet, w: Wokdt historii wychowania. W stu-
lecie smierci Jana WE. Dawida, red. H. Markiewiczowa, Warszawa 2014, s. 147-157.

2 W 1901 roku ukazaly si¢ ,Przepisy przyje¢ do instytucji szkolenia polozniczego i szkét
akuszerek”, na mocy ktérych w Krélestwie miaty by¢ dwa typy szkot potozniczych: szkoty przygo-
towujace tzw. akuszerki pierwszorzedowe (z dluzszym czasem ksztalcenia, obszerniejszym pro-
gramem, przygotowujace gtéwnie akuszerki miejskie) oraz szkoly ksztalcace akuszerki II rzedowe
(z krétszym czasem ksztalcenia, wezszym zakresem nauczania, przygotowujace potozne do pracy
na wsi). Zob. Prawila prijema w rodowspomagatielnyje ucziebnyje zawiedienija i powiwalnyje szkoty, Ar-
chiwum Panstwowe w Bialymstoku (dalej: APB), Rzad Guberni Lomzynskiej, sygn. 1813, k. 27-33.

25 J. Setowski, Miejski Przytulek Polozniczy w Czgstochowie (1899-1912). Przyczynek do dziejow
instytucji ochrony zdrowia w miescie, ,Almanach Czestochowy” 2004/2005, t. 14, s. 174-175.

26 W sprawie pomocy lekarskiej, ,Goniec Czestochowski” 1907, nr 46, s. 1.

27 Wiadomosci Czestochowskie. Dziennik Polityczny, Spoteczny, Ekonomiczny i Literacki
poswiecony sprawom miejscowym i zaglebia dabrowskiego” 1906, nr 96, s. 3.
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te: metryke urodzenia, $wiadectwo o odbytym szczepieniu ospy, $wiadectwo zdro-

wia wydane przez fizyka zaswiadczajace o braku przeciwwskazan zdrowotnych

i jakichkolwiek fizycznych niedoskonalosci, zezwolenie na pobyt na czas nauki

w miescie, $wiadectwo policyjne o ,,prowadzeniu si¢”, dwie fotografie, oprocz tego

od mezatek wymagano pisemnej zgody meza na odbycie nauki w szkole potozni-

czej, od panien pisemnej zgody rodzicéw lub opiekunéw, od wdéw aktu $mierci
meza®.

Nauka w szkole akuszerek w Czestochowie trwata rok. Kurs byl podzielony na
dwa semestry. Szkota utrzymywala sie wylgcznie z oplat wnoszonych przez uczen-
nice w wysokosci 100 rubli za caly okres nauki. Na kazdym kursie byto zazwyczaj
10-12 kobiet®. Warunki, w jakich funkcjonowata placéwka, byly bardzo dobre.
»Uczennice moga korzysta¢ z obfitego materialu naukowego, poniewaz oprocz
dostatecznej liczby modeli, atlaséw, ksigzek specjalistycznych itp. przytulek daje
opieke i pomoc lekarskg przeszlo 160 rodzacym rocznie akuszerka wiec ma moz-
nos¢ przez czas swojej praktyki dostatecznie oswoi¢ si¢ z wybrang przez nia spe-
cjalnoscig i wyjs¢ ze szkoly catkowicie wykwalifikowana”*°. Zajecia z adeptkami
akuszerii odbywaly si¢ codziennie. Prowadzili je Gracjan Pisarzewski i Jozef Pie-
trasiewicz. W trakcie kursu teoretycznego odbywajgcego sie¢ w pierwszym seme-
strze nauki uczennice zgodnie z programem ksztalcenia musiaty opanowac:

1. ogblna wiedze o budowie anatomicznej czlowieka (szkielet czlowieka i jego ko-
$ci, budowa miednicy kobiecej, mig$nie, uklad pokarmowy, krwioobieg, uktad
oddechowy, ukiad nerwowy, organy czucia, uktad moczowy, zewnetrzne i we-
wnetrzne organy piciowe kobiety);

2. szczegbtowe wiadomosci z zakresu sztuki polozniczej (na czym polega ba-
danie zewnetrzne i wewnetrzne, co to jest i na czym polega jajeczkowanie,
miesigczkowanie, co to jest cigza i jakie sg jej objawy, sposoby rozpozna-
wania cigzy, jak wyglada dojrzaly ptéd, co to jest pepowina, tozysko, blony
i wody plodowe, jakie potozenie plodu jest prawidlowe, jakie mogg by¢ inne
rodzaje polozenia plodu i czesci przodujacej, przebieg porodu i jego trzy fazy,
jakie jest znaczenie pecherza plodowego w czasie porodu, na czym polega
adaptowalno$¢ glowki w czasie porodu — wptyw jej wielkoéci na przebieg
porodu, warunki i wymagania dla aseptycznego prowadzenia porodu — wybor
pomieszczenia i przygotowanie go, 16zko dla rodzacej, przygotowanie do po-
rodu akuszerki i poloznicy, sposoby mycia rak, sposoby dezynfekcji rodzacej,
dezynfekcyjne roztwory - przygotowanie i dozowanie, zasady obowigzujace
osoby pomagajace potoznicy i okolicznosci wykluczenia mozliwosci uczest-
nictwa przy porodzie, pomoc w czasie otwarcia macicy oraz przy wydalaniu

2 Prawila prijema w rodowspomagatielnyje ucziebnyje zawiedienija i powiwalnyje szkoly,
APB, Rzad Guberni Lomzynskiej, sygn. 1813, k. 27.

¥ ]. Jaworski, Z powodu zamknigcia szkoly babek wiejskich — refleksje i projekty, ,Gazeta Lekarska”
1911, nr 3, s. 92.

30 Wiadomosci Czestochowskie. Dziennik Polityczny, Spoleczny, Ekonomiczny i Literacki
poswiecony sprawom miejscowym i zagtebia dagbrowskiego” 1906, nr 96, s. 3.
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plodu i w okresie poporodowym, jakie moga by¢ nieprawidiowe polozenia
plodu i na czym polega pomoc przy nich, sposoby wykonywania recznego
wewnetrznego obrotu plodu, co robi¢, gdy wypadnie pepowina lub owinie
sie wokot szyi dziecka, jakie kroki podja¢, gdy zdarzy si¢ krwotok w czasie
ciagzy i porodu, po czym okresli¢ polozenia dziecka, co to jest poronienie,
jak pozna¢ waska miednice i jaki ma ona wplyw na przebieg porodu, jakie
mogg by¢ nieprawidlowosci w trakcie cigzy, kiedy moga wystapi¢ nadmierne
wymioty, zaparcia, obrzeki weztéw i zyl, co to jest ciaza pozamaciczna, czym
charakteryzuje si¢ okres poporodowy, jego prawidlowy przebieg i odchyle-
nia od normy, jak przebiega czyszczenie poporodowe, jak powinna wyglada¢
opieka w okresie poporodowym, jak troszczy¢ sie o piersi potoznicy, o czym
$wiadcza drgawki w czasie ciazy, porodu i w stanie poporodowym, jak po-
stepowal, gdy wystepuje niedostateczne poporodowe kurczenie si¢ macicy,
jakie sa przyczyny zachorowan poporodowych - ich gléwne objawy i lecze-
nie, przepisy dotyczace praw i obowigzkéw akuszerek, wiedza o substancjach
leczniczych wykorzystywanych w praktyce polozniczej);

3. wiadomo$ci o chorobach kobiecych (nieprawidiowosci w miesiaczkowaniu
i ich gtéwne przyczyny, uptawy i przyczyny je wywolujace, ogdlna wiedza
o ostrym i chronicznym zapaleniu zenskich organéw plciowych, wypadnigcie
macicy, tagodne nowotwory macicy i jajnikéw, rak macicy);

4. zasady opieki nad noworodkami (podwigzanie pepowiny, termin odpadnie-
cia pepowiny i troska o pepek, gnicie i krwawienie z pepka, sposoby cucenia
noworodkéw, kapanie niemowlaka, jego t6zko i ubranie, troska o oczy i skére
noworodka, wiedza o zéltaczce u noworodkéw, karmienie noworodkéw piersia
matki, mamki i krowim mlekiem, opieka nad wcze$niakami);

5. inne podstawowe wiadomo$ci medyczne (postepowanie przy wypadkach za-
grazajacych zyciu, krwotoki, stan pétomdlenia, przegrzanie, powieszenie, za-
marznigcie i odmrozenie, oparzenia, zwichniecie, zatrucia, ukgszenia wscie-
ktych i jadowitych zwierzat)*'.

W drugim semestrze uczennice mialy zajecia praktyczne na fantomach i przy
rodzacych w przytutku potozniczym ubogich kobietach. Po ukonczeniu peinego
kursu, te z nich, ktére opanowaly wymagang wiedze i praktycznie niezbedne
umiejetnodci, byly dopuszczane do egzaminéw koncowych. Egzaminy sktada-
ly sie z czesci teoretycznej i praktycznej. W czasie pierwszej z nich uczennice
musialy odpowiedzie¢ ustnie na zadawane pytania, w czesci praktycznej wyko-
na¢ zlecona czynno$¢ na fantomie®?. Egzaminy odbywaty si¢ w budynku szkoty,
przed komisja, w sktad ktérej wchodzil inspektor lekarski i nauczyciele szkoty
akuszerek®.

U Prawila prijema w rodowspomagatielnyje ucziebnyje zawiedienija i powiwalnyje szkoly, APB, Rzad
Guberni Lomzynskiej, sygn. 1813, k. 32-33.

32 Tamze, k. 27.

33 J. Jaworski, Z powodu zamknigcia szkoty babek wiejskich..., dz. cyt., s. 92.
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Trudno powiedzie¢, jak diugo funkcjonowatla czestochowska szkota potoz-
nych. Ze wzmianek wynika, ze do 1911 roku wyksztalcita 95 akuszerek?®*. Nie
wiadomo, czy udalo sie jej przetrwaé w czasie I wojny $§wiatowej. Jej dwczesny
dyrektor Jézef Pietrasiewicz zostal powotany do armii carskiej, a o innych leka-
rzach zaangazowanych w prowadzenie dziatalno$ci edukacyjnej w placéwce nie
udalo znaleZ¢ sie zadnych informacji. Miejska szkota akuszerek w Czestochowie
stanowi doskonaty przyklad tego, jak wiele mozna osiggngé i zrobi¢ na rzecz
lokalnego $rodowiska.

3 Tamze, s. 92.
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Uniwersytet Slqski, Katowice

FORMY EDUKAC]JI ZENSKIEJ

W KROLESTWIE POLSKIM
(1815-1864) NA TLE POGLADOW
NAUKOWYCH I PUBLICYSTYCZNYCH

WPROWADZENIE DO PROBLEMATYKI, CEZURA CZASOWA I RODZA] ZRODEL

Kwestie dotyczace jednakowego wychowania i ksztalcenia obu pici byty roz-
wazane po raz pierwszy w Polsce przez czlonkéw Komisji Edukacji Narodowej
(dalej: KEN, 1773), a koncem tego nowoczesnego procesu stat sie 1894 rok, kiedy
to miode kobiety rozpoczely studia w Uniwersytecie Jagiellonskim.

Wybrany temat do analiz ma na celu ukazanie zmian w wyznaczonej cezurze
czasowej w rozwijajacych sie formach wychowania i ksztalcenia dziewczat oraz
kobiet pod wptywem okreslonych uwarunkowan politycznych, ekonomicznych,
spotecznych, a takze precyzowanych pogladéw naukowych i publicystycznych.

Termin ,wychowanie” w tym opracowaniu jest rozumiany jako zamierzone
i $wiadome podejmowanie czynno$ci, majacych na celu uksztaltowanie osobo-
wosci plci zenskiej, wedtug spotecznie akceptowanego wzoru wychowawczego.
Natomiast ksztalcenie (edukacja) zostalo ujete jako $wiadome, planowe, zamie-
rzone i systematyczne oddzialywanie dydaktyczno-wychowawcze na uczennice,
zapewniajac jej wyksztalcenie ogélne lub zawodowe!.

Na podstawie analizy literatury przedmiotu mozna stwierdzi¢, ze decyzje KEN
i ich przejawy w postaci pogladéw na temat ksztalcenia dziewczat w XIX wieku
oraz zaktadane instytucjonalne formy edukacji zeniskiej w ponad stuletnim okre-
sie spowodowaly zmiany w mysleniu samych zainteresowanych o wtasnych moz-
liwosciach intelektualnych, emocjonalnych i dziataniowych, a takze w ujawnianiu
sie u kobiet potrzeby podejmowania pracy zawodowe;.

W zwigzku z tym, w niniejszym eseju podjeto prébe nie tylko ustalenia form
edukacji zenskiej w Krélestwie Polskim, ale takze nakreslenia kierunku zmian
i przyczyn, z jakich one wyrosty. Majac na uwadze realizacje tego zadania, sprecy-
Zowano nastepujace pytania badawcze:

1) Jakie tradycje dotyczace edukacji dziewczat i uwarunkowania polityczno-eko-
nomiczne, a takze spoleczne mialy wplyw na ksztattowanie sie pogladéw na

! Por. Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1984.
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ksztalcenie dziewczat w okresie poprzedzajgcym Krolestwo Polskie oraz w cza-

sie jego funkcjonowania?

2) Jaki byt ideal kobiety i w jakim kierunku ewaluowal w okresie od przetomu

XVIII/XIX wieku do konca XIX wieku?

3) W jakich instytucjonalnych formach odbywala si¢ edukacja zenska w Krole-
stwie Polskim oraz jakie byly jej rezultaty?

Majac na uwadze przytoczone pytania badawcze, niniejszy tekst oparto ma-
teriatach zrédlowych, opracowaniach historycznych, historyczno-pedagogicznych
oraz prasie publicystycznej i naukowej. W trakcie analizy wewnetrznej dokumen-
tow starano si¢ wyodrebni¢ skiadniki pierwszoplanowe, czyli myéli przewodnie
i istniejgce miedzy nimi zwiazki, podobienistwa oraz réznice?, aby uzyskac¢ obiek-
tywna wiedze na wybrany temat.

TENDENCJE DOTYCZACE WYCHOWANIA ZENSKIEGO W LITERATURZE
NAUKOWE]J I PUBLICYSTYCZNEJ OD CZASOW KEN DO KONCA KROLESTWA
POLSKIEGO NA TLE OKOLICZNOSCI POLITYCZNYCH, EKONOMICZNYCH

I SPOLECZNYCH

Tradycyjny model wychowania akceptowany i wdrazany w Polsce od okresu
$redniowiecza, zwigzany z prowadzeniem przez dziewczgta gospodarstwa domo-
wego?, dopiero KEN uznala za szkodliwy, podobnie jak modne wychowanie , fran-
cuskie”. Zalecila ona ksztalci¢ dziewczeta tak, aby wiedzialy, ze , kobieta nie na to
jest stworzona, aby by¢ nieczynng czgécig narodu”*.

Z wizerunku Polek przedstawionego przez Adama Czartoryskiego (1734-1823)
wynika, ze dotychczasowe wychowywanie na pensjach nie dawato im peinej moz-
liwosci zycia, gdyz nie mialo celu, bylo niepraktyczne, kosmopolityczne, nie pa-
triotyczne. Oredownik nowoczesnego wychowania zenskiego uwazal, ze kobiety
nie angazowaly sie w sprawy narodowe i obywatelskie, gdyz prowadzacy pensje
cudzoziemcy nie przywigzywali wagi do przygotowania dziewczat do stuzby Oj-
czyznie’.

Podobna opinig na ten temat miat Grzegorz Piramowicz (1735-1801). Dlatego
w zakonczeniu metodyki wychowywania i nauczania dzieci wiejskich obu pici,
sekretarz KEN zamiescit wskazowki przydatne dla mistrzyn, ktére od czasu KEN
musialy nowoczesnie uczy¢ dziewczeta®. Czartoryski bowiem w zatwierdzonych
urzedowo ,Przepisach od Komissyi Edukacyi Narodowej pensjomistrzom i mi-

2 B. Miskiewicz, Wstgp do badari historycznych, Warszawa-Poznan 1985.

3 H. Barycz, Karta z dziejow staropolskiego wychowania dziewczqgt, Krakow 1948.

* Por. S. Woloszyn, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie, Warszawa 1964, s. 234.

5 A. Czartoryski, Drugi list IMC Pana Doswiadczytiskiego do przyjaciela swego wzgledem edukacji
cdrek, Warszawa 1782, s. 31-45, w: Komisja Edukacji Narodowej (pisma Komisji i o Komisji). Wybdr Zrd-
det, zebr. i oprac. S. Tync, Wroctaw 1954, s. 295-300.

¢ G. Piramowicz, Powinnosci nauczyciela oraz wybdr mow i listow, Wroctaw-Krakow 1953.
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strzyniom dane”, sprecyzowal zbiér nakazéw i polecet dla oséb nauczajacych
dziewczeta. Jasno wynika z nich, ze ich edukacjg beda mogty kierowa¢ tylko oso-
by, ktére uzyskaly stosowne uprawnienia od KEN. Musialy one wedlug zalecen
wychowywa¢ i naucza¢ dziewczeta nie tylko na pensjach, ale takze w szkotach
parafialnych, gdyz kobiety mialy by¢ dobrymi matkami, zonami i obywatelkami’.

Z perspektywy czasu mozna uzna¢, ze charakter wszelkich zalozen i dzialan
KEN byt postepowy. Wytyczne daly kolejnym reformatorom o$wiaty rzeczowe
podstawy do nowego myslenia o wychowaniu i ksztalceniu kobiet polskich bez
wzgledu na ich pochodzenie. I chociaz Polska przestala istnie¢ po trzecim rozbio-
rze jako panstwo?, to prace KEN i jej ideal wychowania dziewczat wyznaczyly
kierunek dziatalno$ci oraz pogladéw gloszonych przez pedagogéw XIX wieku,
a w tym funkcjonujacych w Krélestwie Polskim (1815-1864).

Ostatni rozbiér Polski w 1795 roku zapoczatkowal diugie dziesigtki lat, w kto-
rych Polacy przejawiali rézne sposoby zycia i myslenia. Warto podkresli¢, ze spo-
lecznos¢ bogatej szlachty i mieszczan byta zafascynowana francuskg kulturg oraz
zwyczajami tego kraju. Dlatego za wszelkg cene starala sie pozyska¢ Francuzki
(ktore nie koniecznie byty wyksztalcone w jakiejkolwiek dziedzinie) za nauczy-
cielki edukujace swoje dzieci. Najwazniejszymi ich walorami byta znajomo$¢ jezy-
ka francuskiego (nie zawsze dobrze opanowana) i umiejetnos¢ gry na fortepianie.

Kierunek tej edukacji mlodego pokolenia stat sie mato przydatny po wielkim
kryzysie ekonomicznym w rolnictwie w latach 1800-1830°. Wywolal niedostatek
finansowy nie tylko w przychodach bogatych wtascicieli ziemskich oraz przedsie-
biorcéw, ale takze spowodowal zubozenie dotychczasowej biedoty spoleczenstwa
polskiego. Poza tym zniszczenie kraju wojnami napoleonskimi i upadek handlu
na skutek wigczenia Ksigstwa Warszawskiego (1807-1815) do systemu kontynen-
talnego wyludnionego narodu, spowodowaly jeszcze wieksze niz dotychczas zata-
manie zycia w rodzinach ziemianskich, szczegélnie szlacheckich oraz mieszczan-
skich. Niekorzystne za$ zjawiska ogoélnozyciowe z kolei zmuszaly mentalnie ojcéw
do refleksji i podejmowania decyzji (dotychczas niepopularnych) o koniecznosci
ksztalcenia cérek w specjalno$ciach praktycznych!®.

W $wietle tych faktéw polityczno-spolecznych i oswiatowych, inteligencja,
a w tym reformatorki Zycia spotecznego zaczely zauwazaé i nagtasnia¢ proble-
my kobiet, m.in. dotyczgce ich wychowania i ksztalcenia. Najbardziej wyrazistg
prekursorka nowego spojrzenia na t¢ kwestie stala sie Klementyna Hoffmano-
wa z Tanskich (1798-1845), urodzona w rodzinie warszawskiej $redniozamoz-
nej szlachty. Pedagog za podstawowy cel uznala: wprowadzenie takich zmian
w wychowaniu dziewczat, aby jego efektem stalo si¢ uksztaltowanie dobrej Polki

7 A. Czartoryski, Przepisy od Komissyi Edukacji Narodowej pensjomistrzom i mistrzyniom dane,
Warszawa 1775, w: S. Tync, Komisja Edukacji Narodowej..., dz. cyt., s. 309-313.

8 Dzieje Polski, red. J. Topolski, Warszawa 1976.

° Dzieje szkolnictwa i oswiaty na wsi polskiej do 1918, t. I, red. S. Michalski, Warszawa 1982.

10 Dzieje Polski, dz. cyt.
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i prawdziwej kobiety!. Jej tworczos¢ i dziatalno$¢ pedagogiczna oraz literacka ob-
fituja w tredci uzasadniajace ten cel.

Uwazala, ze: ,Mezczyzna nie jest w niczym bardziej czlowiekiem nizli biato-
glowa”!2. Sens tych stéw wynika z do§wiadczenia pedagogicznego, ktére K. Hoff-
manowa nabyta po objeciu w 1826 roku stanowiska profesora wyktadajacego ,,na-
uke obyczajowg” w Instytucie Rzgdowym Wychowania Plci Zenskiej (Instytucie
Guwernerek) i w trakcie petnienia funkcji wizytatorki szkét oraz pensji zeniskich
w Warszawie w latach 1828-1830". Przygotowanie za$ teoretyczne zdobyta, uzu-
pelniajac wyksztalcenie domowe samoksztalceniem podczas pisania ksiazek na
temat m. in. modelu wychowania kobiet.

Rzeczowa i wnikliwa obserwatorka zycia rodzinnego, aczkolwiek bardzo mlo-
da, wydala pierwszg ksiazke pod pseudonimem ,Mtoda Polka”. Ukazata w niej po-
glady dotyczace obowigzkéw (co do wiasnej osoby) dziewczat i kobiet w zakresie
zdrowia, wygladu i macierzynstwa, a w tym pielegnacji dziecka. Zwrécita uwage
na to, ze prawdziwa piekno$¢ kobiety tkwi w jej sercu i duszy. Omawiala takze
zasady dobrej zony oraz matki, a takze przedstawita ich obowigzki w kontekscie
mitosci do Boga i w wierno$ci do tradycji polskiej rodzinie'.

Zastanawiajac si¢ nad przydatnoscia tej pozycji w dwczesnych okolicznosciach
polityczno-ekonomicznych naszego narodu, w sytuacji, kiedy wéréd Polakéw
(szczegdlnie mniej zamoznych plci meskiej) bylo coraz wiecej zapobiegliwych
ojcow o dobry los cérek pod wzgledem ekonomicznym nalezy przyja¢, ze autor-
ka nie byla propagatorky zbyt rewolucyjnych przemian spoteczno-obyczajowych.
Myslac jednak o potrzebie prowadzenia ogélnej edukacji kobiet, mozna uznaé, ze
Tanska-Hoffmanowa miata doskonata znajomos¢ nie tylko 6wczesnych warunkéw
spotecznych, ale takze intuicje, poniewaz wiedziala, co moze wprowadzi¢ nie tyl-
ko na karty ksiazki.

Dwadzie$cia lat pézniej oredowniczka edukacji dziewczat i kobiet znéw oma-
wiala wizerunek kobiety, jednak analizowala go od strony charakteru, mozliwosci
psychicznych i fizycznych oraz przydatnosci spotecznej'®. Podobnie jak wczesniej,
za gléwny cel w zyciu niewiasty uznala rodzine. Poza tym kobieta, wedlug Hof-
manowej, powinna by¢ dobrg coérka, siostra, Zong, matka, gospodynia, krewng
i chrzescijankg.

Pedagog, wychodzac z zalozenia, ze kobieta jest istota o wiele mniej skom-
plikowana niz mezczyzna, twierdzila, Ze ma ona, w odrdznieniu od mezczyzny,
wazna ceche, zwang prostotg duszy, serca i umystu. Wyprowadzita z tego wniosek
dotyczacy innosci ich charakteréw. Te powodujg, ze chociaz kobiety i mezczyzni

1 K. Tanska-Hoffmanowa, O powinnosciach kobiet, Warszawa 1849, t. I-IV; por. S. Krdl, 101
kobiet polskich, Warszawa 1988.

12 K. Tanska-Hoffmanowa, O moralnosci dla kobiet, Krakéw 1841, s. 14.

13- Stownik pedagogow polskich, red. W. Bobrowska-Nowak, D. Drynda, Katowice 1998.

4 K. Tanska-Hoffmanowa, Pamigtka po dobréy matce, czyli ostatnie iéy rady dla cdrki, Warszawa
18109.

15 K. Tanska-Hoffmanowa, O moralnosci dla kobiet, dz. cyt.
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maja jaki$ jeden wspdlny cel, to daza do jego realizacji zupelnie innymi droga-
mi. Ponadto uwazala, ze serce kobiety ma duza przewage nad sercem mezczyzny
(i jak to sama najlepiej okresla Hoffmanowa) ,,[...] zywo$¢, moc uczucia, niepo-
jeta i nieprzebrana czulo$¢ kieruje naszym losem, moralno$cia, postepowaniem,
szczedciem”'s. W zwigzku z tym za giéwne cechy charakteru kobiety uznala:
uczucia, imaginacje, préznos¢ silnie podsycang przez mezczyzn. Cecha osobowa
wymieniona na koncu, jest wedlug autorki, Zrédlem jej wszelkich wad, nieszczgs¢
i przykrosci, dlatego kobieta powinna pracowa¢ nad soba, czyli doskonalenie?”.

Tredci tej pozycji Hoffmanowej nasuwajg czytelnikowi do$¢ oczywisty wnio-
sek, ze proponowane przez pedagog ksztalcenie kobiet musialo mie¢ okreslone
ramy. Nie moglo wykracza¢ poza 6wczesny powszechnie akceptowany poglad,
jesli chodzi o mozliwo$ci niewiasty i cel wychowania, do jakiego byta stworzo-
na ,przez $wiat mezczyzn”. Pisarka, kreslac wzorzec kobiety niepelny rozwojowo
i spolecznie, wyrazne odcieta si¢ od jej wychowania w rozumieniu entuzjastek.
Te, w latach 40. XIX wieku, staraly si¢ uzasadni¢ kobietom potrzebe wychodzenia
z ciasnego kregu domowego ogniska i konieczno$¢ przygotowywania sie poprzez
edukacje do podejmowania samodzielnej aktywnosci w zyciu, a w tym pracy za-
wodowej.

Zmiany my$lenia niewiast o sposobie rozwigzywania ,,spraw kobiet” w ramach
ruchu emancypacyjnego nie byly przypadkowe, gdyz rozgrywaly sie na podiozu
gwaltownych przeobrazen w stosunkach ekonomicznych, spotecznych i politycz-
nych. Po upadku powstania listopadowego (1830) rozpoczety proces uprzemysio-
wienia w Krélestwie Polskim napotykal na przeszkody, ktérymi staly sig: konfi-
skata majatkow szlacheckich, spekulacja majatkami, wysoki pomoér bydla, giod
itd. Dopiero w latach 70. XIX wieku, gdy rzad carski wprowadzit wysokie taryfy
dla obcego przemystu, otworzyly si¢ mozliwosci dla przemystu w Krolestwie. Ro-
dzime produkty mogty by¢ eksportowane na rynki rosyjskie, a w nastepstwie tego
procesu rozwijaly sie (w krétkim czasie) okregi przemystowe!®. Zmianom gospo-
darczym towarzyszyly doé¢ szybkie, niestety niekorzystne przemiany spoteczne
- gléwnie bogacenie si¢ burzuazji i pauperyzowanie szlachty. Do tych zjawisk
przyczynily sie réwniez upadek powstania styczniowego (1864) i reforma uwtasz-
czeniowa przeprowadzona w tym samym roku'.

W $wietle zaistnialych zmian wydawalo sie, ze nadszed! korzystny czas dla
zrozumienia przez niewiasty, ze majg takie samo prawo do ksztalcenia, jak mez-
czyzni. Niestety, ciagle og6t kobiet nie dat si¢ przekona¢, ze posiada poréwnywal-
ne z nimi zdolnosci.

16 Tamze, s. 56.

17 Tamze.

18 Dzieje szkolnictwa i oswiaty..., dz. cyt.; J. Hulewicz, Sprawa wyzszego wyksztalcenia kobiet
w Polsce w wieku XIX, Krakéw 1939.

19" Dzieje Polski, dz. cyt.
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Wedtug Anastazji Dzieduszyckiej utwierdzaly w tym niewiasty nastepujace
kierunki pogladéw na ich temat:

— kobieta jest mniej zdolna od mezczyzn, a ta nizszo$¢ umystowa wynika z fi-
zycznego ustroju cialta, czyli mniejszej wagi oraz objetosci mézgu i sity miesni;

— Bog stworzyt kobiete do zycia uczuciowego i wrazen, mezczyzne za$ do zycia
czynu i mysli;

— kobieta jest istotg zdolniejszg od mezczyzny, jednak ta wyzszo$¢ moglaby staé
sie grozna dla spokoju rodzinnego i spolecznego, dlatego nalezy niewiasty
przekonywac o ich umystowej ciemnocie (dla dobra ogoétu)2°.

Wszystkie przywolane rodzaje pogladéw swiadczyly o tym, ze jeszcze w dru-
giej potowie XIX wieku same kobiety nie dopuszczaly mozliwosci innego wy-
chowania swej plci niz dotychczasowe. Wcigz niewiele z nich uwazalo (zresztg
podobnie jak autorka), ze niewiasta powinna mie¢ takie samo wyksztalcenie, jak
mezczyzna.

Dlatego A. Dzieduszycka okreélita cel, podmiot i $rodki do realizacji nowocze-
snego spojrzenia na wychowanie dziewczat. Wedtug niej celem edukacji dziecka
bez wzgledu na pte¢ powinno by¢ przygotowanie zdolnosci do zycia, czyli zréwno-
wazenie rozwoju sit fizycznych, umystowych i moralnych umozliwiajace jednost-
ce dzialanie we wszystkich kierunkach. Srodkami za$ do urzeczywistnienia tego
rodzaju osobowosci miaty by¢: religia, wyksztalcenie umystowe, charakteru i woli
(moralne) oraz higiena®'.

Pedagog, przez tak sprecyzowane poglady na wychowanie, wykazata, ze model
wychowania K. Hoffmanowej ma znamiona staropolskiego wychowania dziew-
czat, ktére rozwijalo u kobiet takie cechy osobowe, jak: gorgca wiara, ,,bogoboj-
nos¢”, zamitowanie do obowigzkéw domowych, ulegto$¢ w stosunku do rodzicéw
i meza, przestrzeganie surowych obyczajéow w rodzinie i pracowito$é. Wedlug
Dzieduszyckiej, jego autorka nie brata pod uwage potrzeb wynikajgcych z obecnej
rzeczywistosci i zainteresowan niewiast. Wyjasniala ona réwniez bogatym rodzi-
com, ze wychowujac cérki na tego rodzaju pensjach, powodujs, ze w przysziosci
nie bedg mialy one zdolnosci i kompetencji potrzebnych nie tylko do pracy zawo-
dowej, ale takze do zycia*?. Warto dopowiedzie¢, ze funkcjonujacy staropolski sys-
tem wychowania zenskiego wspierany byt pogladami psychologéw, uwazajacych
kobiete za mniej zdolng od mezczyzny. Wedtug nich, dlatego nauka ,nie przynosi
j&j pozytku, a nawet szkodzi”.

Pod koniec XIX wieku tego rodzaju spojrzenie na mozliwosci ksztalcenia
dziewczat bylo krytykowane coraz czesciej przez pisarzy, publicystéw oraz na-
ukowcdw, m.in. przez Jana Wiadystawa Dawida (1859-1914) i Eliz¢ Orzeszkowsa
(1941-1910).

20 A. Dzieduszycka, Kilka mysli o wychowaniu i wyksztatceniu niewiast naszych, Warszawa 1874.
2l Tamze, s. 47-48.
2 Por. tamze.
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Pisarka m.in. uwazala, ze tylko gruntowne i rzeczowe przygotowanie dziew-
czat umozliwi im w dorostym zyciu godziwg pracg na wiasne utrzymanie oraz
stanie si¢ uzyteczng czescig spoteczenstwa. W zwigzku z tym proponowala za-
konczenie edukacji kobiet na poziomie wyzszym?:. Istotna kwestia stawalo sie dla
niej zreformowanie dwczesnego szkolnictwa zenskiego nieprzydatnego w zyciu.
Uznana przez entuzjastki za duchowa przywodczynie, okreélita my$l przewodnia
ich ruchu spotecznego. Reformatorki dazyty do uzyskania przez kobiety takiego
samego prawa obywatelskiego i spolecznego, jakie posiadali mezczyzni. Dlatego
domagaly si¢ dla dziewczat systemu ksztalcenia identycznego z tym, w jakim byli
ksztalceni chtopcy.

Orzeszkowa stanowisko to uzasadniala, kierujac si¢ podstawami psychologii i pe-
dagogiki. Zwrocita uwage na to, ze trudno oczekiwaé od dziewczynek, ktére ucza
sie tylko miedzy 5. a 10. rokiem zycia, aby mogly przyswoi¢ sobie konkretng wiedze
i rozwing¢ okreslone zdolnosci intelektualne w tak krotkim czasie i tak wezesnie. Za
korzystny za$ czas dla edukacji dzieci oredowniczka réwnych praw obywatelskich dla
obu plci uznata lata miedzy 8. a 20. rokiem zycia. Natomiast lata miedzy 16. a 20.
rokiem zycia uwazala za najbardziej owocne w ksztalceniu zawodowym. Pedagog
twierdzita na podstawie psychologii, wiasnego zycia i obserwacji innych kobiet, ze
dopiero po 22. roku zycia sg one dojrzale fizycznie, emocjonalnie, psychicznie i spo-
lecznie do wszechstronnych dzialan, a w tym do pracy zawodowej**.

Prekursorki ,kwestii kobiecych” znalazty zwolennikéw swych idei wéréd na-
ukowcdédw i publicystéw. Jednym z nich byt psycholog J.W. Dawid. Na podstawie
przeprowadzonych badan empirycznych dzieci twierdzil, ze wszelkie réznice
w stanie umystowym dziewczat i chfopcéw wynikajg z ich réznic w wychowa-
niu®. Kontynuatorka za$ jego mysli, Aniela Szycéwna (1869-1921) ustalita, ze
podczas kwalifikowania osoby do pracy zawodowej nalezy kierowaé sie jedynie
uzdolnieniami cztowieka, a nie plcig?.

Podobne poglady dotyczace edukacji kobiet precyzowat publicysta Aleksander
Swietochowski (1849-1938). W jego ocenie dotychczasowe ksztalcenie zefiskie
byto archaiczne, nie nadazato za rozwojem nauk. W wielu artykutach zamiesz-
czonych w cyklu , Nowe drogi” w ,Przegladzie Tygodniowym Zycia Spolecznego,
Literatury i Sztuk Pieknych” eksponowal znaczenie wychowania kobiet w rozwo-
ju nowoczesnego spoleczenstwa. Uwazal, ze obecna niewiasta ma wyksztalcenie
fikcyjne lub czastkowe, a ono jest jej potrzebne do wykonywania prac domowych.
Swymi tre$ciami przekonywal czytelnikéw, ze obecny stan wiedzy i umiejetno-
$ci, ktére podczas edukacji nabywa uczennica, nie umozliwiajg jej ,wyrobienia”
(rozwiniecia) inteligencji, my$lenia i innych predyspozycji psychicznych, ktére sa

2 E. Orzeszkowa, Widma, Warszawa 1881; tejze, Autobiografia w listach, Warszawa 1910.

2 E. Orzeszkowa, Kilka stéw o kobietach, Lwow 1873; tejze, Marta, Warszawa 1873.

2 JW. Dawid, Zasdb umystowy dziecka. Przyczynek do psychologii doswiadczalnej, Warszawa 1895,
s. 74-75, 93.

26 A. Szycéwna, Kobieta w pedagogice. Znaczenie, zakres i warunki pracy wychowawczej, w: Kobieta
wspdlczesna, Warszawa 1904, s. 27-44.
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konieczne do wypelniania przez nig dzialan zyciowych, w tym obywatelskich. Po-
nadto uzasadnial, ze do wiedzy potrzebnej kobietom nalezy zaréwno dobra znajo-
mo$¢ arytmetyki, jak i gospodarstwa domowego. W zwiazku z brakiem realnego
przygotowania dziewczat do zycia, A. Swietochowski domagat sie otwierania in-
stytucji o$wiatowych umozliwiajacych im zdobycie gruntownego wyksztalcenia
o takich podstawach programowych, ktére mogto by¢ im przydatne w egzystencji
opartej na pracy zawodowej?’.

Publicysta przedstawil rzeczowe poglady dotyczace programu ksztalcenia
dziewczat. Wynika z nich potrzeba posiadania przez kobiete zasobu umiejetnosci
koniecznych w zyciu, nie tylko takich, ktére powinna mie¢ matka i zona, (chociaz
juz tylko i te czynno$ci, wedlug niego, sa wszechstronniejsze niz dzialalnos¢ re-
alizowana przez mezczyzne), ale takze obywatelka, zawodowiec i spolecznik?.

Podsumowujgc dotychczasowe rozwazania, nalezy stwierdzi¢, ze omawiane
przez publicystéw, pedagogéw i psychologéw problemy kobiet, programy, zasa-
dy wychowania i ksztalcenia dziewczat zmienialy sie w ciggu stuletniego okresu.
Dopiero jednak w ostatnich latach XIX wieku prekursorzy ,kwestii kobiecych”
mocno akcentowali konieczno$¢ edukacji zenskiej przydatnej rodzinnie, spolecz-
nie i zawodowo.

W zwiazku z tym, istotne jest rozpoznanie w dalszej czesci niniejszego tekstu,
w jakich instytucjach o$wiatowych i dlaczego wlasnie tych edukowaly sie kobiety
w Krolestwie Polskim?

INSTYTUCJONALNE FORMY KSZTALCENIA ZENSKIEGO

Warunki polityczne i produkcja przemystowa na terenie Kroélestwa Polskiego
byly cisle powiazane z rosyjskim zaborca. Na poczatku rzadéw Aleksandra I, jego
polityka w stosunku do spoleczenstwa polskiego byla liberalna. Dlatego, szczeg6l-
nie po utworzeniu Ksigstwa Warszawskiego (1807), Izba Edukacyjna pilnie reali-
zowala nastepujace zadania: organizowala szkolnictwo, powolywata nowe szkoty
elementarne i $rednie, a takze doprowadzita do spolszczenia szkdl, ktore do tej
pory mialy charakter pruski. W okresie funkcjonowania Izby Edukacyjnej, a na-
stepnie przeksztalcenia jej w Izbe Dyrekcyjng istniato 10 szkét $rednich, w ktérych
uczniami byly dzieci szlachty i bogatego mieszczanstwa, 25 szkot wydzialowych
i podwydzialowych dla uczniéw z ubozszych warstw spolecznych. Implemento-
wanie w szkofach jezyka polskiego nastapito szybko i nie byto z tym Zadnych pro-
bleméw. Natomiast do szkolnictwa elementarnego jezyk ojczysty wprowadzano
stopniowo, m.in. z powodu braku nauczycieli jezyka polskiego®.

27 A. Swietochowski, O srednim wyksztalceniu kobiet, ,,Przeglad Tygodniowy Zycia Spotecznego,
Literatury i Sztuk Pigknych” 1873, nr 14-19.

% A, Swietochowski, O wyzszym ksztalceniu kobiet, ,Przeglad Tygodniowy Zycia Spotecznego,
Literatury i Sztuk Pieknych” 1873/1874, nr 1.

2 J. Wasicki, Ksigstwo Warszawskie, w: Dzieje Polski, dz. cyt., s. 443.
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Jak pisze J. Wasicki, Izba Edukacji zajmowala si¢ tez problemami szkolnic-
twa zenskiego, ktére rozwigzywali Tadeusz Czacki (1765-1813) i Hugon Kotlataj
(1750-1812). Ich wspoétpraca zwigzana z ksztalceniem dziewczat byla osadzona na
powiedzeniu: ,nie ma lepszego wychowania mezczyzn bez lepszego wyksztalce-
nia kobiet”. Miedzy innymi Kollgtaj uwazal, ze matematyka, fizyka, umiejetnosci
moralne i wyzwolone*® sg w réwnym stopniu potrzebne dzieciom bez wzgledu na
ich ple¢®!. Reformatorzy przedstawili Izbie projekt procesu ksztalcenia guwernan-
tek do Instytutu. Jego absolwentki miaty by¢ kompetentnymi wychowawczyniami
dziewczat bogatych rodzin. Instytut Guwernantek miescit 48 dziewczat, miedzy
10. a 12. rokiem zycia, po cztery z kazdego powiatu. Nauka miata obejmowac:
jezyk rosyjski, jezyk ojczysty, jezyk francuski, jezyk niemiecki, nauke moralno-
$ci, nauke stylu w pisaniu listéw, arytmetyke, geografie z historia, registrature
(umiejetnosé¢ prowadzenia dokumentacji gospodarczych), ogrodnictwo, gospodar-
stwo domowe, rysunki, muzyke, roboty kobiece i pierwsze prawidia budownictwa
wiejskiego. Material nauczania z tych licznych przedmiotéw uczennice musialy
opanowac¢ w czasie od siedmiu do dziewieciu lat. Projekt Instytutu zostat zatwier-
dzony przez cara po uzupetnieniu katalogu przedmiotéw o jezyk wioski. Edukacja
obejmowata dwa kursy: pierwszy - czteroklasowy z jezykiem wioskim; drugi —
trzy- lub piecioletni - z fizyka, logika, chemig, botanikg i naukami prawniczymi.
Niestety, ksztalcenie dziewczat w Instytucie Guwernantek nie doszto do realizagji,
gdyz nie udato sie pozyska¢ funduszy na jego zorganizowanie.

W miejsce Instytutu reformatorzy powotali wzorcows pensje dla dziewczat.
Proces nauczania trwal w niej cztery lata, a w tym przez trzy lata odbywalo sie
nauczanie przedmiotéw teoretycznych i jeden rok praktyki. W trakcie nauczania
uczennice poznawaly program, ktdry juz wczesniej wdrozono w innych $§wieckich
pensjach, ale na tej pensji rozszerzono go o pedagogike®.

Waznymi obowigzkami czlonkéw Izby Edukacyjnej i Komisji Rzadowej sta-
lo sie tez hospitowanie zaje¢ oraz ocenianie poziomu wychowania na pensjach.
W poczatkowym okresie funkcjonowania Ksiestwa Warszawskiego (1807-1815)
rezultaty edukacji uczennic byty bardzo niskie. Gléwnym powodem takiego stanu
rzeczy byt brak kwalifikowanej kadry w zakresie kultury polskiej i nowoczesnych
zawodow, bowiem najczesciej pensje prowadzili cudzoziemcy stabo przygotowani
w tych zakresach. Natomiast na pensjach przyklasztornych dominowata nauka
religii i prowadzono takie przedmioty, jak: jezyk francuski, historia $wieta, nauka
chrzescijaniska, mitologia, arytmetyka. Takze i te pensje, Komisja Rzgdowa oceni-
fa nisko, jak ustalil Jan Hulewicz*®.

%% Nauki wyzwolone: gramatyka, muzyka, arytmetyka, geometria, astronomia, patrz Stownik
Jjezyka polskiego, t. II, Warszawa 1979, s. 301.

3! ]J. Hulewicz, Sprawa wyzszego wyksztalcenia kobiet w Polsce w wieku XIX, Krakéw 1939.

2 Tamze.

* Tamze.
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Wedtug badacza w Krélestwie Polskim (1815) do 1820 roku dominowal typ
$wieckiej pensji, w ktorej dziewczeta poznawaly wiadomosci z zakresu nastepu-
jacych przedmiotéw: nauka chrzedcijanska, nauka moralna, jezyk polski, jezyk
francuski, jezyk rosyjski, arytmetyka, geografia, historia powszechna, pisanie
listéw, muzyka, taniec, roboty kobiece. W zwigzku z postepujagcymi zmianami
cywilizacyjnymi istotne stalo sie to, ze piec lat pdzniej program nauczania na pen-
sjach rozszerzono o elementy takich nauk przyrodniczych, jak botanika, zoologia,
a takze fizyka. Niestety dopiero dziesi¢¢ lat po utworzeniu Krélestwa Polskiego,
bo w 1825 roku zostat zatozony Instytut Guwernantek, zwany takze Instytutem
Wychowania Plci Zeniskiej, przy ktérym zorganizowano pensje dla 36 dziewczat
miedzy 6. a 12. rokiem zycia. Do 1830 roku Instytut wypromowat tylko 29 absol-
wentek. Pig¢ lat wezesniej opublikowane przez Komisje Rzadowa ,, Przepisy kwali-
fikacyjne ochmistrzyni pensji i guwernantek” nakladaly na uczennice obowiazek
zdawania egzaminu panstwowego do zawodu nauczyciela. Tym samym dopiero od
1825 roku absolwentki Instytutu uzyskiwaly tytut kwalifikowanej nauczycielki.

Mozna stwierdzi¢, ze liczba dobrze przygotowanej kadry pedagogicznej do pro-
wadzenia edukacji na pensjach w Krolestwie Polskim byta niewystarczajaca pod
wzgledem liczbowym i jako$ciowym, szczegélnie biorac pod uwage sytuacje go-
spodarczo-spoleczna na tym terenie po upadku powstania listopadowego (1830).

Niewgatpliwie o upowszechnieniu pensji wéréd niezamoznych dziewczat $wiad-
czyl fakt wprowadzenia szeéciu miejsc bezptatnych dla ubogich cérek oficerdw,
inwalidéw i sierot urzednikéw dobrze stuzgcym sprawom narodowo-o$wiato-
wym. Dwanascie za$ miejsc bylo dos¢ wysoko ptatnych, poniewaz rodzice musieli
whnie$¢ oplate 600 zlotych, i sze$¢ miejsc dla cér wywodzacych sie z najbardziej
zamoznych rodzin (burzuazji lub magnaterii) — ci rodzice musieli zaptaci¢ po 1200
zlotych rocznie. Organizacja edukacji na pensjach byta nastepujgca: kazda z dwu-
nastu guwernantek miata pod opieka w ,rodzinie” trzy uczennice. Nadzoér nad
nimi sprawowata ochmistrzyni, a pomagaly jej w tym dwie dozorczynie, dzielac
sie w polowie 12 ,familiami”3*.

Karol Poznanski pisze, ze niezadowolenie spoleczenistwa w Rosji po klesce
w wojnie krymskiej z Francjg spowodowalo m.in. zmiany w carskiej polityce za-
granicznej, m.in. pewne zlagodzenie restrykcji dotyczacych o$wiaty polskiej*.

Carat zlagodzit dotychczasowe przepisy ograniczajace dostep dzieci do szkdt
elementarnych. Mozna byto zaktada¢ nowe tego typu placéwki i podnosi¢ poziom
nauczania w dotychczasowych. Nawet w tym czasie powstaly $rednie szkoly zen-
skie w kilku miastach, np. w Warszawie. Wedlug Ustawy szkolnictwo zenskie
mialo by¢ nadal prowadzone przez prywatne osoby, a w Warszawie mialy po-
wstac¢ - Instytut Aleksandryjsko-Maryjny Wychowania Panien oraz Szkota Wyz-
sza Zeniska Rzgdowa. Celem tych dwdch instytucji mialo by¢ m.in. ksztalcenie

3 Tamze.
35 K. Poznanski, Szkolnictwo i wychowanie w Krdlestwie Polskim, w: Historia wychowania, t. II, red.
L. Kurdybacha, Warszawa 1967, s. 521-536.
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nauczycielek do prywatnego szkolnictwa zenskiego i guwernantek. Mediatorem
w tej kwestii byt przedstawiciel polskiej arystokracji Aleksander Wielkopolski. Po
powrocie margrabiego z Petersburga do Warszawy dzialacze o§wiatowi przystapili
do wdrazania nowej ustawy, w ktorej najbaczniejsza uwage skierowali na Szkote
Gléwng Warszawskg.

Niestety, wybuch, a nastepnie kleska powstania styczniowego (1864) spowodo-
waly zalamanie reformy szkolnej. Do tego w duzym stopniu przyczynit sie fakt, ze
Komitet Centralny Narodowy wystapit przeciw Wielkopolskiemu, uwazajac go za
rzecznika ugody i wspolpracy z caratem. Réwnoczesénie odsunieto na dalszy plan
realizacje reorganizacji o$wiaty. Konsekwencjg tych poczynan bylo niewdrozenie
nowych przepiséw dla szkolnictwa elementarnego. Jedynie w Warszawie udato
sie przeprowadzi¢ reorganizacje szkolnictwa $redniego oraz rozszerzy¢ jego sie¢
i placowek o$wiatowych o charakterze rzemieélniczo-niedzielnym?¢. Tego rodzaju
decyzje spowodowaly ograniczone dziatania, jesli chodzi o mozliwos$¢ upowszech-
nienia o$wiaty zenskiej. Jedynie mozliwoé¢ edukowania si¢ mialy Warszawianki
i kobiety z pobliskich okolic.

Troche za$ wczesniej, bo po wydaniu w 1856 roku przez cara ,najwyzszego
ukazu” w sprawie organizowania na terenie Kroélestwa Polskiego szkot zenskich,
ktorych program miat by¢ zblizony do programu gimnazjéw meskich, zakladano
pensje i szkoly rzadowe dla dziewczat w réznych miastach Krélestwa. Skutkiem
owych czynnoséci prawnych w 1861 roku w Krolestwie istniato 45 szkdt zenskich
elementarnych i 7 szkét rzadowych $rednich. Poza tym funkcjonowaly 984 szkoty
koedukacyjne, w ktorych edukowalo sie 1400 uczennic. Niestety, po klgsce Po-
lakéw w powstaniu styczniowym car Aleksander II powotat Komitet Urzadzajacy
w Krolestwie Polskim, ktéry przekreslit dotychczasowy kierunek zmian o$wia-
towych w 1864 roku. Mikotaj Milutin zarzadzit w to miejsce upowszechnienie
szkolnictwa elementarnego na wsiach i rozwiniecie szkolnictwa rzgdowego zen-
skiego. Natomiast trzy lata pdzniej minister Dymitr Tolstoj wystapil z propozy-
cja wprowadzenia do szkoét elementarnych jezyka rosyjskiego. Brak nauczycieli
do nauczania tego jezyka, doprowadzit do ksztalcenia pedagogéw wywodzacych
sie w duzym stopniu z polskich rodzin wiejskich. Na szczesci, rodacy nie byli
zainteresowani uczeniem sie¢ jezyka okupanta, dlatego proces rusyfikacji polskich
uczniéw w szkolnictwie elementarnym nie byl tak radykalny, jak w szkolnictwie
$rednim klasycznym. Karol Poznanski pisze, ze juz w trzy lata po obaleniu usta-
wy szkolnej Wielkopolskiego nastapila w nim catkowita indoktrynacja mtodziezy
polskiej*®.

Dlatego reformatorzy polskiej edukacji zenskiej nie ustawali w swych dg-
zeniach, a pod koniec XIX wieku wzmogty si¢ one nawet na famach pism. Pu-
blicysci akcentowali potrzebe gruntownego ksztalcenia dziewczat w szkotach

3 Tamze.
37 Por. K. Mrozowska, Sto lat dziatalnosci kobiet polskich w oswiacie i nauce, Krakéw 1971, s. 3-4.
38 K. Poznanski, Szkolnictwo i wychowanie w Krélestwie Polskim..., dz. cyt.
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ogoblnoksztalcgcych i zawodowych oraz umozliwienia absolwentkom dostepu do

studiéw wyzszych.

Przyktadowo A. Swietochowski, ktory ukonczyt Szkote Gléwna Warszaw-
ska®, ostro krytykowal dotychczasowe ksztalcenie zenskie. Uwazal, ze dziew-
czeta otrzymywaly jedno z trzech rodzajéow wyksztalcenia:

»1. Wyksztalcenie fikcyjne, tj. zadne, ktére mozna oznaczy¢ zerem, 2. albo
czgstkowe, tj. niskie, ktére mozna oznaczy¢ utamkiem, albo wreszcie 3. niezu-
pelne, tj. powierzchowne i jednostronne, niedostateczne ilo$ciowo i jako$ciowo,
ktoére mozna oznaczy¢ razem niedoktadng caloscig”*.

Publicysta dostrzegt wiele ujemnych skutkéw takiego wyksztalcenia, ktére nie
rozwija w kobiecie dostatecznie wszystkich wiadz umystowych, nie przygotowuje
jej do dalszego doskonalenia si¢ do zycia. Jego zdaniem konsekwencje takiego sta-
nu rozwoju osobowosci sg nastepujace:

— ujemne skutki dla samej kobiety, tzn.: zupelnego nie radzenia sobie w sytu-
acjach trudnych, np. w razie osierocenia dzieci przez meza, czy tez zmagania
sie z zyciem w okresie wlasnego panienstwa, jesli np. umiera ojciec, czego do-
$wiadczaty corki rzemieslnikéw, urzednikéw, przemystowcdw itp.;

— narazenie si¢ kobiety na lekcewazenie przez brata, meza i syna;

— niskie osiggniecia kobiet dla spoteczenstwa w zakresie: kapitalu pracy, wkiadu
w rozwoj nauki;

— brak dostatecznych rezultatéw niewiast w rozwoj: kultury, literatury, opieki,
pracy spotecznej, wychowania dzieci itp.

W zwiazku z brakami wiedzy nowoczesnej w programach nauczania dziew-
czat wyksztalcenie zenskie stawalo sie nieprzydatne zyciowo. Dlatego A. Swie-
tochowski zaproponowal, aby edukacja ta byta oparta na realnych podstawach,
i aby kobieta oraz mezczyzna mieli takie samo prawo do jednakowego wyksztal-
cenia*!. Ponadto udowodnil, ze niewiasta wykonuje wiecej wazniejszych zajeé niz
mezczyzna, o czym juz wspomniano. Wykazal takze mozliwo$é zwigzku miedzy
najwyzszg nauka a najnizszg praca, poniewaz przekonaty go o tym liczne zawody
wykonywane przez mezczyzn*2.

Inni za$ prekursorzy jednakowej edukacji dla obu plci zwracali uwage na to, ze
na pensjach nie realizowano jednakowego programu o charakterze ogdélnoksztat-
cacym, ktory dalby absolwentkom podstawe do ich edukacji na poziomie wyz-
szym®.

Natomiast Eliza Orzeszkowa w publikacjach popularno-naukowych podkre-
$lata koniecznoé¢ dostosowania wyksztalcenia dziewczat do warunkéw ekono-
miczno-spotecznych. W tym zakresie miata osobiste doswiadczenie, poniewaz

¥ Tamze.

A, Swietochowski, O srednim wyksztatceniu kobiet, dz. cyt.

4 Tamze.

4 Tamze.

* Np. JW. Dawid, Pensja zeriska jako zaktad ogdlnoksztatcgcy, ,Przeglad Pedagogiczny” 1890,
s. 193-196.
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wychowywata sie pod kuratela nauczycielek domowych. Nastepnie zdobywata
wychowanie na pensji klasztornej, ktére nie byto dostosowane do jej rzeczywi-
stych potrzeb, gdyz dotyczyto tylko oglady towarzyskiej, reszta za§ przedmiotéw
byla nauczana w sposob ogdlnikowy. Niestety, w 16 roku zycia, a wiec po dos¢
krotkiej edukacji, spotkat jg taki sam los, jak wiekszo$¢ éwczesnych panien, po-
niewaz rodzice wydali jg za maz.

Kierowali si¢ oni uktadami majgtkowo-spolecznymi, a nie miloscig dziewczy-
ny do mezczyzny. Zastosowane ,normy” zupelnie nie spelnialy oczekiwan zycio-
wych mtodej kobiety i powodowaly, ze stala si¢ nieszczesliwa**. Dlatego piszac
prace pedagogiczne, artykuly publicystyczne i powiesci oraz dzialajac w ruchu
feministycznym, chciala przestrzec mlode dziewczgta przed podobnym losem
i uéwiadomic¢ im konieczno$¢ podjecia rzetelnej edukacji opartej na wlasnych za-
interesowaniach.

W postulatach sprecyzowanych przez pisarke w o$miu punktach, odnajduje
sie takie, ktére §wiadczg nie tylko o madrosci, logice i doswiadczeniu Zyciowym
Orzeszkowej, ale takze o jej znajomosci psychologii oraz pedagogiki. Uwazala
ona, ze muszg to by¢ nastepujace nauki:

— uczace logiki, praktycznego myslenia, szerszego spojrzenia na wiele spraw;

— artystyczne dla ogélnego rozwoju kazdej niewiasty i jej oglady;

— zawodowe, miedzy 18. a 22. rokiem zycia, aby kobieta mogta zdoby¢ podstawy
do samodzielno$ci we wszystkich aspektach zycia®.

Zmiany w wychowaniu kobiet byty konieczne, gdyz ciggle jeszcze pod koniec
XIX wieku cze$¢ z nich miala konserwatywny stosunek do réwnouprawnienia
plci. Nawet przedstawicielki tej grupy zadaly prawa politycznego tylko dla tych
kobiet, ktore ukonczyly trzecia klase szkoly wydzialowej. Natomiast te same nie-
wiasty nie wymagaly od mezczyzn zadnych dyploméw ani $wiadectw szkolnych*.
Tego rodzaju poglady i stanowiska kobiet w kwestiach dotyczgcych spraw samych
niewiast utrudnialy przeprowadzenie postepowych reform w oswiacie. Nie tylko
otaczajaca rzeczywisto$¢ wymuszala takie zmiany, ale takze osobiste zaintereso-
wania i mozliwosci kobiet, o czym pisat A. éwit—;tochowski na famach ,Przegladu
Tygodniowego Zycia Spolecznego, Literatury i Sztuk Pieknych”.

Publicysta nie godzil si¢ réwniez z pogladami lekarzy, ktorzy uwazali, ze kobie-
ty nie sg zdolne do pracy intelektualnej poréwnywalnej z mezczyznami. Przyzna-
wal racje przeciwnikom naukowym, ze waga moézgu kobiet jest mniejsza niz waga
mozgu mezczyzn, ale rdwnoczednie argumentowal, ze to o niczym nie $wiadczy,
poniewaz wtasciwosci fizyczne czlowieka nie decyduja o jego charakterze, zdol-
noéciach i zainteresowaniach. Uzasadnieniem dla niego bylo takze to, ze wie-
le kobiet na przestrzeni wiekéw wstawito sie madrodcig oraz posiadalo wyzsze

#S. Krol, 101 kobiet polskich, dz. cyt.
5 E. Orzeszkowa, Kilka stéw o kobietach, dz. cyt.
# K. Bujwidowa, O postgpowym i niepostgpowym ruchu kobiecym w Galicji, Lwéw 1913, s. 20.
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wyksztalcenie?’. Ponadto podal przyklady krajow, w ktérych uczelnie wyzsze
otworzyly swe ,,podwoje” dla studentek w drugiej potowie XIX wieku. Nalezaty do
nich m.in.: Francja, Szwecja, Anglia, Szwajcaria. Pisal, ze na tych uczelniach stu-
diowaly takze Polki, np. wybitna fizyk i chemik Maria Sklodowska (1867-1934),
psycholog Jozefa Joteyko (1866-1928), ekonomistka Zofia Daszynska-Golinska
(1866-1934). Dalej argumentowal, ze przeciez nie wszystkie kobiety ze wzgledéw
finansowych mogly studiowac za granica*®.

Dlatego Jadwiga Szczawinska (1863-1910), w poézniejszym czasie zona Jana
Witadystawa Dawida (1859-1914), zorganizowala Uniwersytet Latajacy w War-
szawie w 1886 roku dla niewiast, ktére chcialy zdoby¢ wiedze przez kierowa-
ne samoksztalcenie. Jadwiga Klemensiewiczowa pisala, ze dzialaczka kobieca
otworzyta jedyng tego rodzaju uczelnie na $wiecie. W czasie zaboréw Uczelnia
dala szanse ok. 500 niewiastom na zdobycie wyksztalcenia, niestety nie byto ono
wyksztalceniem wyzszym. Istotne jest jednak to, ze studentki przez dwadzie-
$cia lat mialy mozliwo$¢ korzystania z wyktadéw wybitnych profesoréw, m.in.:
bakteriologa i lekarza Odona Bujwida (1857-1942), filologa polskiego Piotra
Chmielowskiego (1848-1904), psychologa i pedagoga J.W. Dawida, socjologa
i ekonomisty Ludwika Krzywickiego (1859-1941). Interesujace i wazne bylo to,
ze Uniwersytet Latajacy funkcjonowal w postaci két w réznych miejscach Krole-
stwa. Dlatego zaborca rosyjski nie moégt go zlikwidowaé. Niewatpliwie istnienie
Uczelni przyczynito sie do rozszerzenia idei ksztalcenia kobiet na najwyzszym
poziomie (jaki woéwczas byl mozliwy), w czesci ziem polskich zagrabionych
przez Rosje. A w 1905 roku Uniwersytet Latajacy zostal oficjalnie przeksztal-
cony w Towarzystwo Kurséw Naukowych®. Te wlasnie inicjatywe przedstawi-
ta w 1891 roku Kazimiera Bujwidowa (1867-1932) zgromadzonym rodakom na
Zjezdzie Przyrodnikéw i Lekarzy we Lwowie.

Na Zjezdzie Pedagogéw Polskich takze we Lwowie w 1894 roku swa wypowie-
dzia sklonila nauczycieli do poparcia wniosku, w ktérym domagali si¢ oni uzna-
nia przez rektoréw, stuchaczek uczelni za rzeczywiste studentki, co tez nastapilo.
Warty podkreslenia jest fakt, Ze w tym samym roku 64 absolwentki szkét srednich
zglosily pisemny akces bycia studentkami na rézne wydzialy, ale niestety zostaty
przyjete tylko w poczet hospitantek na nastepujace wydzialy: humanistyczny, me-
dyczny, prawniczy®.

Zastugi K. Bujwidowej dla rozwoju wyzszego szkolnictwa dla kobiet sg tym
bardziej nieocenione, ze po wstgpieniu do Stowarzyszenia Pomocy Naukowej
dla Polek w 1895 roku, ktérego celem bylo udzielanie stypendiéw studentkom
uniwersytetdw zagranicznych, przeksztalcila istniejacg komisje gimnazjalng

7 A, Swietochowski, O wyzszym uksztatceniu kobiet, ,Przeglad Tygodniowy Zycia Spotecznego,
Literatury i Sztuk Pieknych” 1874, nr 1-9.

4 K. Mrozowska, Sto lat dziatalnosci kobiet polskich..., dz. cyt.

#J. Klemensiewiczowa, Przebojem ku wiedzy. Wspomnienia jednej z pierwszych studentek krakow-
skich z XIX wieku, Wroctaw 1961.

50 S. Krol, 101 kobiet polskich, dz. cyt., s. 294-296.
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w Towarzystwo Gimnazjalnej Szkoly Zenskiej w 1897 roku. Samodzielna insty-
tucja o$wiatowa uzyskata w ten sposéb prawo do przygotowywania kandydatek
na studia wyzsze. Uprawnienia te byty bardzo wazne, poniewaz motywacja kobiet
do studiowania na uczelniach wyzszych stawata si¢ juz zjawiskiem masowym.
Skutkiem tych proceséw o$wiatowo-spolecznych bylo to, ze Ministerstwo O$wia-
ty jeszcze w tym samym roku wydalo decyzje o dopuszczeniu absolwentek szkét
$rednich do studiéw na wydzialach lekarskim i filozoficznym. Niestety, studentki
te dopiero w nastepnym roku otrzymaty prawo do sktadania egzaminéw. Mu-
sialy spetni¢ nastepujace warunki: wolno im byto zapisaé si¢ tylko na wydziat
filozoficzny, musialy ztozy¢ $wiadectwo ukonczenia studiéw przygotowawczych,
pisemnie umotywowac konieczno$¢ studiowania potrzebami zyciowymi, dotaczy¢
oddzielnie od kazdego profesora pisemng zgode na uczeszczanie na wyklady, wy-
razi¢ akceptacje na studiowanie w charakterze hospitantki, czyli studentki, ktéra
ma uprawnienia do zdawania kolokwiéw, ale nie posiada prawa do dyplomu.

Wydziaty prawnicze nie umozliwily kobietom nawet tego, warunkowego stu-
diowania. Roéwnouprawnienie plci w tym zakresie nastapilo dopiero po 1918
roku®!. Jeszcze pod koniec XIX wieku Polki miaty tylko mozliwo$¢ studiowania
w Uniwersytecie Jagiellonskim i Uniwersytecie Lwowskim.

Nalezy uzna¢ to za bardzo krzywdzace, biorgc pod uwage m.in. istniejgce wa-
runki ekonomiczno-polityczne i demograficzne — przewage kobiet w stosunku do
mezczyzn (106,9 na 100)*2. Poza tym z analizowanego materiatu Zréodlowego wy-
nika, ze w Krélestwie Polskim nie tylko kobiety z nizszym wyksztalceniem, ale
takze absolwentki z wyzszym wyksztalceniem (bez dyplomu) mialy nizszg pozy-
cje zawodowo-spoteczng.

ZAKONCZENIE

Proces ewaluowania nowoczesnych instytucji ksztalcenia zefiskiego w Krole-
stwie Polskim od przetomu XVIII i XIX wieku az po koniec XIX wieku byt wspie-
rany polskimi pogladami naukowymi i postgpowymi publicystycznymi.

Na zadawalajacy jego ksztalt i potencjal, negatywnie jednak rzutowaty:

— okolicznodci polityczno-spoteczne i ekonomiczne w czasie walk narodowych;

— zarzadzenia o$wiatowe zaborcy rosyjskiego dotyczace szkolnictwa polskiego;

— poglady ,,naukowe” odnosnie do mozliwosci psychofizycznych kobiet;

— poglady samych Polek dotyczace tradycyjnego wychowania dziewczat, utrwa-
lane przez wiele pokolen, w XIX wieku wdrozone w postaci pensji wychowaw-
czych;

— trudnodci zycia codziennego kobiet powodowaly u wielu z nich ch¢¢ powrotu
do zaje¢ domowych badz prac w tzw. zawodach kobiecych.

1 K. Mrozowwska, Sto lat kobiet polskich..., dz. cyt., s. 19.
52 Szkolnictwo zawodowe zetiskie, Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego,
Warszawa 1929, s. 6.
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Dlatego liczba i jako$¢ instytucjonalnych form ksztalcenia kobiet w Krélestwie
Polskim nie byla zadawalajaca, zwlaszcza po uwlaszczeniu chiopéw®. W tym
czasie cze$¢ bezrobotnej ludnosci wiejskiej wyemigrowata do osrodkéw przemy-
stowych Krolestwa, gdzie szukata pracy, a wérod niej byto wiele niewiast jedynych
zywicielek rodzin. Osoby z tych dwoch grup mialy wigksze szanse na zatrudnie-
nie, jesli przynajmniej miaty ukonczony kurs zawodowy.

Chociaz kurs ten miat waski profil praktyczny i nie przygotowywat absolwen-
tow do obowigzkéw domowych oraz pielegnowania kultury narodowej, to jednak
dawal kobietom mozliwo$¢ zatrudnienia si¢ w charakterze sily profesjonalnej**
w instytucjach przemystowych Krélestwa Polskiego®.

Natomiast pensje wychowawcze, aczkolwiek nie podlegaly silnemu wynarada-
wianiu, to jednak ze wzgledu na ich prowadzenie przez cudzoziemcéw, ktérzy nie
znali jezyka ani tradycji polskiej, nie stanowily wsparcia w budowaniu tozsamosci
narodowej uczennic, ani w ich przygotowaniu do samodzielnego zycia.

Takze wyrdznione okolicznosci i powody w Krélestwie Polskim doprowadzity
do tego, ze jednakowe szkolnictwo wyzsze dla obu plci powstalo na tym terenie
dopiero w Drugiej Rzeczypospolitej.

5 Por. Dzieje szkolnictwa i oswiaty na wsi polskiej, t. 1. Do 1918, red. S. Michalski, Warszawa
1982.

** Por. G. Kempa, Edukacja dziewczgt i kobiet slgskich (od korica XIX wieku do wybuchu II wojny
Swiatowej), Katowice 1996.

5 K. Poznanski, Szkolnictwo i wychowanie w Krdlestwie Polskim..., dz. cyt.; A. Swigtochowski,
O srednim wyksztalceniu kobiet, dz. cyt.
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Uniwersytet w Bialymstoku

INSTYTUT RZADOWY
WYCHOWANIA PLCI ZENSKIEJ
Z PERSPEKTYWY XXI WIEKU

Przez diugie stulecia wyksztalcenie umystowe kobiet odgrywalo podrzedna
role. Brakowalo mozliwosci edukacyjnych i otwartego dostepu do wiedzy, liczyt
sie niewiesci blichtr, maniery i posag. O$wieceniowi publicysci i mysliciele poru-
szali problem o$wiaty na tamach prasy. Rewolucja francuska uznata piekne bialo-
glowy za ,wolne obywatelki” i przyznala im prawo ksztalcenia, lecz nie stworzyla
realnego programu naprawy sytuacji'. Wcigz miejscami wiasciwymi kobiecie byly
dom i rodzina. I to wiasnie dom rodzinny, klasztor czy dwoér wielkopanski diugo
stanowily jedyna szkole, gdzie dziewczeta wdrazano do wykonywania praktyk re-
ligijnych, przestrzegania manier towarzyskich czy postugiwania si¢ igla?.

Na terenie Polski formalne zmiany w zakresie reformy kobiecej edukacji i wy-
chowania zapoczatkowata Komisja Edukacji Narodowej — w 1775 roku oglosita
»Przepisy Komisji Edukacji Narodowej pensjomistrzom i mistrzyniom dane”’.
W 1803 roku starania w tym kierunku podjat Hugo Kottataj, ktéry wspdlnie z Ta-
deuszem Czackim planowal utworzenie pensji dla przysziych guwernantek przy
gimnazjum w Krzemiencu. W Krolestwie Kongresowym pojawily sie m.in. pro-
jekty Jozefa Kalasentego Szaniawskiego i Adama Jerzego Czartoryskiego, ale takze
one nie przyniosly oczekiwanego rezultatu®. Nastapilo to dopiero 1 maja 1825
roku, gdy Komisja Rzagdowa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego (dalej:
KRWRiOP) wydala zezwolenie na utworzenie w Warszawie tzw. Szkoty Guwer-

1 ,Wielka Rewolucja w memoriale Condorceta wystawila program jednakowego ksztalcenia
dziewczat z chlopcami, ale nie przystapita do urzeczywistnienia tej zasady”, w: S. Kot, Historia
wychowania, t. II, Warszawa 1994, s. 206.

2 Zob.: ]. Dabrowska, Poczqtki szkolnictwa zetiskiego — Instytut Guwernantek, w: Z dziejéw polskiej
kultury i oswiaty od sredniowiecza do poczgtkdw XX wieku, t. 1, red. K. Jakubiak, T. Maliszewski, Kra-
kéw 2010, s. 120.

3 Opracowal je Adam Czartoryski, nie znalazly (niestety) nigdy realnego urzeczywistnienia.
Komisja Edukacji Narodowej podjela probe objecia stalym nadzorem istniejacych prywatnych pen-
sji zenskich, jednak nie zorganizowata wlasnych szkét dla dziewczat.

* Ponadto w tej sprawie wypowiadali sie: Andrzej Zamoyski, Kajetan KoZzmian, Samuel
Bogumil Linde, Karol Bogumit Diehl.
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nantek. Poczatkowo byl to roczny kurs doksztalcajacy dla czynnych nauczycielek,
w ramach ktérego nauka odbywala sie dwa razy w tygodniu. Zakres udzielanych
wiadomoéci nie byt szeroki. W programie znalazta si¢: religia, moralno$¢, pedago-
gika, metodyka jezyka i literatury polskiej z dolaczeniem zasad gramatyki ogdlne;j,
zastosowanej i do jezykéw obcych, metodyka arytmetyki, historia, geografia oraz
przyroda. Po zdaniu egzaminu koncowego elewki otrzymywaty formalne upowaz-
nienie do udzielania lekgji®.

Dnia 22 listopada 1826 roku zgodnie z rozporzadzeniem KRWRiOP Szkota
Guwernantek zostata przeksztalcona w Instytut Rzadowy Wychowania Plci Zen-
skiej®. Popularnie zwany Instytut Guwernantek to pierwsza panstwowa szkota
zenska na ziemiach polskich’. Giéwnym zadaniem tej placéwki bylo ksztalcenie
przyszlych nauczycielek, by zastapi¢ obce bony®. W ,Gazecie Korrespondenta
Warszawskiego i Zagranicznego” z 1827 roku czytamy, ze cel Instytutu to przy-
gotowanie ,kraiowi nauczycielek zdolnych do zastgpienia uzywanych dotad, nie
zawsze w szczg$liwym wyborze, cudzoziemek”’. Niemniej jednak na zajecia mo-
gly uczeszczad takze panny, ktére chcialy uzupetni¢ swoje wyksztalcenie, o czym
na przetomie roku 1826/1827 informowal np. ,Rocznik Instytutéow Religijnych
i Edukacyjnych”: , Przybyly z otwarciem nowego kursu te, ktére ukonczywszy
zwyczayng nauke w szkotach i pensyach ustawami przepisang, albo dla wlasnego
pozytku, albo dla poswiecenia sie nauczycielskiemu zawodowi, chcg daléy w na-
bytych wiadomo$ciach postapi¢”°.

Instytut znajdowat sie pod zwierzchnictwem Dozoru Pensji i Szk6t Wyzszych
Plci Zenskiej. To Dozér powstalej instytucji planowal budzet, ustalat obowigzuja-
ce prawa, czuwal nad przestrzeganiem przepiséw. Ponadto przedstawial nauczy-
cieli i caty sktad osobowy do nominacji KRWRiOP. Pierwszy zarzad Instytutu
Rzadowego Wychowania Pici Zeniskiej stanowili: dyrektor — Marcin Zaleski, dama

5 Zob. A. Winiarz, Szkolnictwo Ksigstwa Warszawskiego i Krdlestwa Polskiego (1807-1831), Lublin
2002, s. 329-330.

¢ Date 22 listopada 1826 roku podaje wigkszoé¢ zrédel. Janina Ender sugeruje natomiast, ze
zaktad zostat przeksztalcony w Instytut Rzadowy Wychowania Plci Zenskiej 1 stycznia 1827 roku,
zob. J. Ender, Poczqgtki ksztafcenia nauczycielek w Polsce, ,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1970,
R. XIII, nr 1(47), s. 27.

7 Szerzej nt. zmian w zakresie edukacji dziewczat oraz utworzenia Instytutu Guwernan-
tek, zob.: J.E. Dabrowska, Klementyna. Rzecz o Klementynie z Tariskich Hoffmanowej, Bialystok 2008,
s. 196-201; tejze, Poczqtki szkolnictwa zeniskiego..., dz. cyt., s. 119-132.

8 Instytut Guwernantek byl pierwszg panstwowa zenska szkota w Krélestwie Polskim i zo-
stal zalozony w celu zahamowania nadmiernego naptywu obcych wychowawczyn, ktére dotych-
czas mialy wylacznie w swoich rekach domowe wychowanie panien w polskich rodzinach”, w:
N.A. Mijupim, Krdtki zarys historyczny o Warszawskim Aleksandryjsko-Maryjskim Instytucie, Archiwum
Historyczne w Sankt Petersburgu, f. 869, op. 1, d. 697, 1.1.

9 ,Gazeta Korrespondenta Warszawskiego i Zagranicznego” 1827, nr 301, s. 3930.

10" Szkota Guwernantek. Krdtka wiadomos¢ o téj Szkole, ,Rocznik Instytutéw Religijnych i Eduka-
cyjnych” 1826/1827, s. 254.
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Dozoru — Maria z Brzostowskich Platerowa i sekretarz — Karol Milewski''. Do dy-
rekgji Instytutu nalezat kierunek naukowy, a wychowawczy i administracyjny do
dozorczyni zakladu, ktérg zostala Marianna Zuffi. Cialo pedagogiczne Instytutu
w znacznej czesci stanowili profesorowie Liceum Warszawskiego.

Przez pierwsze cztery lata funkcjonowania placéwki, czyli do roku 1830, skiad
mentorski zasadniczo nie zmienil sie. Tomasz Dziekoniski wyktadal pedagogike,
Ludwik Koncewicz nauczal jezyka i literatury polskiej, Jozef Kozminski edukowal
elewki w zakresie arytmetyki, Karol Milewski odpowiadal za histori¢ powszechna
i polska, Antoni Waga udzielat lekgji przyrodniczych i gospodarskich, Franciszek
Jasinski dawal lekcje geografii, ks. Adam Paszkowicz nauczat religii i moralnosci,
a Emanuel Cochet uczyt jezyka i literatury francuskiej'?. Wérdd profesorskiego gro-
na warto wyodrebni¢ jedyng kobiete — nauke obyczajowa wykladata ceniona i zastu-
zona pisarka — Klementyna Tanska’. Ponadto w Instytucie byli zatrudnieni metro-
wie talentow: muzyki, tafica i rysunkéw. W latach 1826-1830 na takim stanowisku
pracowali: Aleksander Celli, Jan Cyrsznitz, Jozef Jaworek, Jozef Nagel, Jézef Linow-
ski, Jozef Rychter, Wincenty Szanior, Karol Teichmann, Ludwik Thiery™.

Nauczyciele pracujacy w Instytucie, majgc na wzgledzie przeznaczenie kobiet
w wyktadanych przez siebie przedmiotach, ograniczali si¢ do wiadomosci pod-
stawowych, nie rozwijali obszernie zasad poszczegélnych nauk. Programat kursu
nauk'®, utozony w poczatkach istnienia zakladu, méwit wyraznie, ze ,wyzsza na-
ukowos¢ nie zgadza sie z przeznaczeniem kobiety”'¢, a Urzqdzenie Instytutu Rzqdo-
wego Wychowania Plci Zetiskiej z 22 listopada 1826 roku nakazywalo wykiadowcom
»zaszczepia¢ i umacnia¢ uczucie skromnodci i wstrzemiezliwosci naukowej”!.
Nawet nauczyciel arytmetyki miat zalecenie, by zaznajamia¢ uczennice z miarami
i wagami ,bez zapuszczania si¢ w glebokie rozumowanie jeometryczne”!®. Urzg-

I Marcin Zaleski to 6wczesny czlonek KRWRIiOP, a Maria Platerowa to Zona Ludwika Platera
- dyrektora Wydzialu Débr i Laséw w Komisji Przychodéw i Skarbu.

12 Rocznik Instytutéw Religijnych i Edukacyjnych” 1826/1827 podaje dodatkowo nauczyciela
jezyka i literatury niemieckiej Kazimierza Schwarza. Nalezy tez nadmieni¢, ze w 1830 roku nauczy-
ciela jezyka francuskiego — Emanuela Cocheta — zastapit Franciszek Landier. Petny skiad personelu
w poczatkowym okresie funkcjonowania placéwki zob.: ,Rocznik Instytutéw Religijnych i Eduka-
cyjnych” 1826/1827, s. 255-256; ,Nowy Kalendarzyk Polityczny” 1828, s. 155; 1829, s. 160-161;
1830, s. 175-176; ,Rocznik Instytutéw Religijnych i Edukacyjnych w Krolestwie Polskim” 1830,
s. 170-171.

13 Szerzej nt. dokonan pedagogicznych Klementyny Tanskiej, zob. J.E. Dabrowska, Klementy-
na..., dz. cyt., s. 168-210.

" Wsréd nauczycieli talentéw panowala rotacja, zob.: ,,Nowy Kalendarzyk Polityczny” 1829,
s. 161; 1830, s. 176; ,Rocznik Instytutéw Religijnych i Edukacyjnych w Krélestwie Polskim” 1830,
s. 171.

15 Programat kursu nauk wykltadanych w Instytucie Rzgdowym Wychowania Plci Zeriskiej, Warszawa
1827.

16 Tamze.

7 Urzqdzenie Instytutu Rzqdowego Wychowania Plci Zetiskiej (22 listopada 1826), w: Zbidr przepi-
séw administracyjnych Krdlestwa Polskiego. Wydzial Oswiecenia, Warszawa 1868, t. V, s. 359.

18 Tamze.
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dzenie Instytutu... zawieralo jednak i niejedng pozyteczng, acz dzisiaj dajaca do
myslenia i (niestety) nieziszczalng wspodlcze$nie wskazéwke pedagogiczng, np.
w dbatosci o zdrowie uczennic nakazywato planowanie rozkiadu zaje¢ w porozu-
mieniu z lekarzem szkolnym®™.

Organizacje powstalego zakladu wzorowano na podobnym w Berlinie tzw. Lu-
isenstiftung®. Z zalozenia Instytut byt zakladem demokratycznym, przeznacza-
nym w pierwszym rzedzie dla niezamoznych dziewczat. Ich liczbe okreslata usta-
wa na 30, z czego 10 bylo utrzymywanych kosztem rzadu, pozostate 20 pobierato
nauke bezptatnie. Do Instytutu uczeszczaly rowniez dziewczeta ksztalcace sie na
koszt wlasny. Liczba wychowanek systematycznie wzrastata. Statystyka szkolna
z lat 1829-1830 wskazuje 60 podopiecznych Instytutu, ktérych nauczato 21 na-
uczycieli. W tym samym czasie w Liceum Warszawskim uczylo 22 nauczycieli,
a uczniéw byto 590!?' Warto w tym miejscu zatrzymac si¢ na chwile i zaakcento-
wac jakze komfortowe, fantastyczne wrecz warunki pracy nauczycieli przysztych
pedagozek, a w zwiazku z tym fenomenalne uwarunkowania wychowawcze ist-
niejace w zakladzie. Bo czyz wspolczesnie — w XXI wieku — mamy szkole, w ktdrej
na trzech uczniéw przypada jeden dydaktyk?

Nauka w Instytucie trwala poczatkowo trzy lata. Pierwsze dwa byly przy-
gotowaniem teoretycznym do zawodu, a w ostatnim roku odbywaly si¢ zajecia
o charakterze praktycznym. Uczennice jako korepetytorki pomagaty mlodszym
kolezankom w opanowywaniu treéci przedmiotéw wykltadanych przez poszcze-
gblnych nauczycieli. Uczestniczyly takze w konsultacjach, aby poszerza¢ swoja
wiedz¢ pedagogiczng. Z czasem dostrzezono potrzebe rozszerzenia do$wiadczen
zawodowych uczennic. Dlatego od 1829 roku rozpoczely si¢ hospitacje i lekcje
prébne na pensji wzorowej Zuzanny Wilczynskiej*. Efektem konicowym takiej
organizacji bylo polgczenie obu instytucji w 1833 roku. Z perspektywy czasu mo-
zemy to okresli¢ jako stworzenie nowych mozliwosci odbywania praktyki peda-
gogiczne;j.

Program, jaki realizowano w tej szkole, sukcesywnie si¢ zmienial. Rozklad zajec¢
w cyklu trzyletnim przewidywal: w pierwszym roku nauki ,tygodniowo godzin 18,
t,j. religia, francuski, niemiecki, nauki przyrodnicze, rysunki, roboty reczne po 2 go-
dziny, a nauka moralna, pedagogika, polski, arytmetyka, historya, gieometrya po
jednej godzinie; w oddziale drugim na tydzien godzin 20, t.j. o jedne godzine j. pol-
skiego i jedne historyi tygodniowo wiecej, niz w poprzednim; w oddziale trzecim

19 Zob.: J. Ender, Poczgtki ksztalcenia nauczycielek..., dz. cyt., s. 30; J. Dabrowska, Poczgtki szkol-
nictwa zeiskiego..., dz. cyt., s. 126.

20 Zob. J. Hulewicz, Sprawa wyzszego wyksztalcenia kobiet w Polsce w wieku XIX, Krakow 1939,
s. 16.

21 Zob. K. Poznanski, Szkola i wychowanie w Krdlestwie Polskim w poczqgtkach lat trzydziestych XIX
stulecia, ,,Annales Universitatis Mariae Curie-Sktodowska Lublin - Polonia” 1999/2000, t. LIV/LV,
sectio F; tab. 1, s. 180-181.

22 Oba zaklady: Instytut Rzadowy Guwernantek i Pensja Wzorowa - to szkoly typu $redniego,
tamze, s. 162.
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wreszcie godzin 5: religia, pedagogika, j. polski, historya i nauki przyrodnicze po
jednej godzinie tygodniowo”?. Oprdcz tego byly jeszcze godziny przeznaczone na
muzyke instrumentalng i glosows. Nalezy podkresli¢, ze nowoscig bylo nauczanie
pedagogiki w liczbie 12 godzin tygodniowo w kazdej z kolejnych klas*.

Wiek pierwszych wychowanek szkoly zenskiej wahat sie od lat 8 do 14 lat*.
Pozniej granica wiekowa zostala przesunieta i mogty do niej uczeszcza¢ dziew-
czeta powyzej 14 roku zycia®, czyli wedlug dwczesnych poje¢ wiasciwie doro-
ste panny. Uczennice dzielily si¢ na internatowe i przychodnie. Po ukonczeniu
nauki uczennice ,funduszowe” mialy przynajmniej przez trzy lata, a dochodzace
przez rok, zajmowac sie nauczaniem. Jedynie zamgzpdjscie zwalnialo absolwentki
z obowigzku odpracowania poniesionych na nie nakitadéw finansowych. Posada
nauczycielska byla uwazana za przeszkode w petnieniu obowiazkéw Zony, a mat-
zefistwo w tamtym czasie mialo pierwszenstwo wéréd akceptowanych spolecznie
kobiecych ,,sposobdéw na zycie”?.

Z dzisiejszej perspektywy mozna stwierdzi¢, ze nauka w Szkole Guwernantek
byta powierzchowna i $cisle zwigzana z powolaniem kobiety. Jednakze wszelkie
twierdzenia nalezy odnie$¢ do XIX-wiecznych realiéw. Zorganizowanie profesjo-
nalnej edukacji, zwrocenie uwagi na ksztalcenie i przygotowanie do pracy pici
pieknej w chwili, gdy wciaz jeszcze zastanawiano, czy dziewczeta powinny uczy¢
sie czegokolwiek, bylo wydarzeniem, a takze wielkim krokiem naprzéd — utwier-
dzeniem tego, czego $wiatlejsze jednostki domagaly sie dla nich od dawna.

Otwarcie Instytutu w 1826 roku odpowiadalo polskim potrzebom spolecznym,
o czym $wiadczy duzy naplyw uczennic z réznych srodowisk. Zaklad cieszyt sie
do$¢ liczng (jak na owe czasy) frekwencjg®, a jego wychowanki tatwo znajdowaty
prace. W ciagu pierwszych trzech lat istnienia Instytutu 29 uczennic otrzymato
patenty nauczycielskie, a 15 uzupelnito swoje wyksztalcenie?. Antonina Mach-

2 H. Galle, Instytut guwernantek, w: Encyklopedia Wychowawcza, red. R. Plenkiewicz, Warszawa
1901, t. V, s. 555-556.

24 Zob. H. Markiewiczowa, Status spoleczny kobiety i jej aspiracje w Ksigstwie Warszawskim i Krdle-
stwie Polskim, ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy” 2007, nr 3, s. 131.

25 Swiedienija ob Aleksandrinskom Institutie wospitanija diewic w Warszawie, Archiwum Historycz-
ne w Sankt Petersburgu, b. r., f. 759, op. 8, d. 33, s. 4.

%6 Dokumenty z 1827 roku wyraznie juz zaznaczaja, ze ,zadna z uczennic nie bedzie mogta
by¢ przyjeta do instytutu, jezeli nie udowodni metryka ze ma 14 lat skonczonych”, W, Dziennik
Obwieszczen Rzadowych i Prywatnych dla Krélestwa Polskiego w Warszawie” 1827, nr 164, s. 243.

27 Zob. ]. Dabrowska, Poczqtki szkolnictwa zeriskiego..., dz. cyt., 127.

28 W 1833 roku liczba uczennic wzrosta do 138, zob. K. Poznanski, Szkota i wychowanie...,
dz. cyt., tab. 3, s. 183. W 1846 roku w Instytucie uczylo sie 215 uczennic, zob.: Zurnal minister-
stwa narodnowo proswieszczenija” 1850, cz. 68, s. 15.

2 Zob. Rys Ogdlnego Planu Edukacyi Publicznéy w Krdlestwie Polskiem, Warszawa 1830, s. 73-74.
Aby odnie$¢ te liczby do sytuacji w kraju, warto siegna¢ po opracowanie Adama Winiarza pt.
Ksztalcenie 1 wychowanie dziewczqt w Ksigstwie Warszawskim i Krdlestwie Polskim (1807-1905), gdzie au-
tor podaje, ze ,w przededniu wybuchu powstania listopadowego w Krolestwie Polskim byly 74 pen-
sje i szkoly zenskie prywatne, w ktérych tacznie ksztalcito sie 1910 dziewczat. [...] W 57 placoéw-
kach prywatnych czynnych w roku 1833 nauke pobieraly tacznie 1863 dziewczeta”. W Instytucie
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czynska, podsumowujgc dzialania tejze placéwki, pisata: ,zaktad rozwijat si¢ im-
ponujaco, wérdd sprzyjajacych zwlaszcza okolicznodci, ktore w pierwszych latach
Krolestwa kongresowego, przy zagwarantowanej mu przez Kongres wiedenski,
konstytucji, uktadaty sie pomyslnie dla instytucyi o§wiatowych”*.

Dzi$§ mozemy $mialo wnioskowa¢, ze dzieki warszawskiej instytucji poziom
wychowania dziewczat w Kroélestwie znacznie si¢ podniést. Juz po kilku latach ist-
nienia Instytutu Guwernantek sytuacja na pensjach zmienifa sie bardzo korzyst-
nie. Podniést sie ich poziom dydaktyczny i wychowawczy, co ponad wszelkg wat-
pliwo$¢ byto rezultatem pracy pierwszych wyksztalconych nauczycielek. Wiadze
o$wiatowe widzialy potrzebe istnienia instytucji, dlatego wktadaly wiele wysitku,
aby zapewnic jej prawidiowe funkcjonowanie.

Niestety w 1833 roku do Instytutu zostala wprowadzona nauka jezyka rosyj-
skiego. Z zachowanych Zrédet jednoznacznie wynika, ze w 1836 roku sam car
zwiedzit zaklad, a w 1838 roku cesarzowa Rosji przyjela nad nim patronat. Insty-
tut zatracal stopniowo charakter seminarium nauczycielskiego, upodabniajac si¢
do instytutéw panien szlacheckich w Cesarstwie Rosyjskim®. W latach 40. XIX
wieku (m.in. pod wplywem wczedniejszej adnotacji cara) Instytut zostal prze-
niesiony z Warszawy do Pulaw?®?. Jego celem stalo si¢ wynarodowienie Polek.
Prowingja byla korzystniejsza dla urabiania wychowanek w duchu rusyfikacyj-
nym. Przez kolejne dwadziescia lat pod zmieniong nazwa — Aleksandryjski Insty-
tut Wychowania Panien® - zaklad ten krzewil o$wiate dziewczat w Putawach.
W tym czasie szecioletnia nauka obejmowala nastepujace przedmioty: religie, je-
zyk niemiecki, francuski, polski, rosyjski, arytmetyke, historie, geografie, historig
naturalng, fizyke, pedagogike, kaligrafie, rysunki, muzyke, $piew, taniec i roboty
kobiece. Tre$¢ wszystkich wyktadéw byta dostosowana do wychowania uczennic
w duchu postuszenstwa, czci i oddania monarchii rosyjskiej.

ksztalcito sie wowczas — wedltug tegoz autora — 135 dziewczat. Zob. A. Winiarz, Ksztafcenie i wy-
chowanie dziewczqt w Ksigstwie Warszawskim i Krdlestwie Polskim (1807-1905), w: Kobieta i edukacja na
ziemiach polskich w XIX 1 XX w., red. A. Zarnowska, A. Szwarc, Warszawa 1992, s. 13-14.

30 A. Machczynska, Kobieta polska. Szkic historyczny skreslony na wystawe w Pradze w r. 1912,
Lwoéw 1912, s. 35.

31 J. Ender, Poczqtki ksztalcenia nauczycielek..., dz. cyt., s. 35.

2 W dostepnych Zrédlach i opracowaniach sg rozbieznosci co do daty przeorganizowania
szkoly. Przeprowadzona kwerenda nadal nie daje jasno$ci, gdyz akta dotyczace Instytutu Guwer-
nantek znajdowaly si¢ w Archiwum Og$wiecenia Publicznego, ktére zostalo zniszczone we wrze-
$niu 1939 roku. Ocalale resztki przekazano do Archiwum Akt Dawnych, gdzie z kolei zginely
w 1944 roku - zob. A. Tomczak, Zarys dziejéw archiwéw polskich, Torun 1982, s. 202. Préby opisu
etapu pulawskiego podjal sie w ostatnim czasie tamtejszy dziennikarz Jacek Sniezek. Wedtug tego
autora Instytut miescit sie w Putawach w latach 1842-1862; zob. J. Sniezek, Lilije zza putawskiej fosy,
Putawy 2008.

33 Z ustalen Hanny Markiewiczowej wynika, ze ,w roku 1840 przyjal nazwe Instytut Wycho-
wania Panien, a w trzy lata p6Zniej, dodano przymiotnik Aleksandryjski”, w: H. Markiewiczowa,
Status spoleczny kobiety ..., dz. cyt., s. 132. Warto jednak zauwazy¢, ze w prasie petna rozszerzona
nazwa pojawia sie wczedniej, zob.: ,Kurier Warszawski” 1840, nr 343, s. 1838; , Korrespondent”
1841, nr 55, s. 1; ,, Kurier Warszawski” 1841, nr 345, s. 1.
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Dalsze wazne zmiany w funkcjonowaniu placéwki przyniosta reforma Wielo-
polskiego. W 1862 roku Instytut ponownie wrocit do Warszawy i zostal potaczony
z pensja Maryjska. Jednoczes$nie wytaczono go spod wtadzy cesarzowej i przeka-
zano KRWRiOP pod nazwg Instytutu Maryjskiego**. Komisja wlozyta wiele wysit-
ku, aby znieé¢ daleko posunieta rusyfikacje, uczy¢ dziewczeta jezyka polskiego, hi-
storii ojczystej i poglebia¢ ich wyksztalcenie. Nauka nadal trwata sze$¢ lat, z tym,
ze utworzono klas¢ dodatkowa dla kandydatek na nauczycielki i guwernantki.
Ograniczono nauczanie jezyka rosyjskiego, zwigkszono zakres nauk przyrodni-
czo-geograficznych. W tym czasie wprowadzono studia w zakresie etnografii, hi-
storii odkry¢ geograficznych, znaczenia prawa, rzgdu, form administracji, co bylo
wielkim novum. Dzisiaj mozna to uznac za pierwszg probe wprowadzenia zagad-
nien okreslanych obecnie jako wychowanie obywatelskie. W warszawskiej szkole
zadbano ponadto o rozszerzenie programoéw logiki, psychologii, pedagogiki, nie
obawiajac si¢, ze nadmierna wiedza zle wptynie na rozwdj umyslowy i fizyczny
dziewczat. Po raz pierwszy odwazono si¢ na zdegradowanie talentéw (muzyki
i tanca), czyniac z nich przedmioty nadobowiazkowe. Uregulowano takze zakres
uprawnien absolwentek i rozszerzono kompetencje Rady Pedagogiczne;.

Upadek powstania styczniowego, zalamanie polityki Wielopolskiego nieko-
rzystnie wptyneto na dzieje ruchu kobiecego w Polsce®*. Z dostepnych Zrodet
wynika, ze w zwigzku z rozpoczeciem dzialan wojennych Instytut byt ewakuowa-
ny do Rosji. W sierpniu 1915 roku znajdowal sie w Moskwie. Jego wychowanki
rozlokowano w réznych zakladach, a zajmowany dotychczas budynek przekazano
na czasowe wykorzystanie Gléwnemu Zarzagdowi Czerwonego Krzyza w celu zor-
ganizowania szpitala dla rannych zoinierzy®.

ZAKONCZENIE

Zastugi opisywanej instytucji sa czesto podkreslane przez badaczy okresu®.
Bez watpienia Instytut Rzagdowy Guwernantek wywart ogromny wptyw na roz-
woj polskiego szkolnictwa zenskiego. Karol Poznanski, analizujac uwagi Komisji
Senatu z 1830 roku dotyczace o$wiaty, uwypuklil wysokie wyniki osiagnigte przez

3 Pelna nazwa wynikajaca z polaczenia Instytutu Aleksandryjskiego w Putawach i rzagdowej
Pensji Maryjskiej to Instytut Aleksandryjsko-Maryjski Wychowania Panien.

% Co dzialo si¢ z Instytutem w latach 60. XIX wieku znajdujemy we wspomnieniach inspek-
tora Mikolaja Pietrowicza Awienariusa, zob. N. Awienarius, Warszawskija wospominanija, ,Istoriko-
-litieraturnyj zurnal” 1904, R. 24.

36 Materialy i pisma potwierdzajace przeniesienie Instytutu do Rosji znajduja sie w Archiwum
Historycznym w Sankt Petersburgu, f. 759, op. 72, d. 335.

37 Zob. np.: ]. Hulewicz, Sprawa wyzszego wyksztatcenia..., dz. cyt.; J. Schiller, Nauczyciele szkdt
srednich Warszawy w pierwszej potowie XIX w., ,Rozprawy z dziejow oswiaty”, Ossolineum 1989,
t. XXX1/88; Kobieta i edukacja na ziemiach polskich w XIX i XX wieku. Zbidr studiow, t. 11, red. A. Zar-
nowska, A. Szwarc, Warszawa 1992; K. Poznanski, Szkola i wychowanie..., dz. cyt.; H. Markiewiczo-
wa, Status spoteczny kobiety..., dz. cyt.; A. Winiarz, Szkolnictwo..., dz. cyt.
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pierwszg szkole dla dziewczat, a mianowicie: staranne wyksztalcenie, umiejet-
nosci pedagogiczne wychowanek oraz korzysci ptynace dla kraju, czyli przygoto-
wanie wlasnych odpowiednio wyedukowanych wychowawczyn®®. Nalezy jednak
uszczegbdlowié, ze tezy te tyczg sie gldwnie pierwszych dziesieciu lat funkcjono-
wania placowki. Chociaz wiadome jest, ze jej historia jest znacznie dtuzsza, w tym
miejscu wypadaloby sie zgodzi¢ z Janing Ender: przez caly wiek XIX Krélestwo
Polskie nie miato juz autentycznego zenskiego seminarium nauczycielskiego®.

38 Zob. K. Poznanski, Szkola i wychowanie..., dz. cyt., s. 169.
3% Zob. ]J. Ender, Poczqtki ksztalcenia nauczycielek..., dz. cyt., s. 35.
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Akademia Pedagogiki Specjalnej
im. Marii Grzegorzewskiej, Warszawa

TRADYCJE KSZTALCENIA
, SPECJALNEGO
W KROLESTWIE POLSKIM

Whpisujac si¢ w tematyke konferencji zorganizowanej przez Katedre Historii
Wychowania Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, z okazji
dwusetnej rocznicy ustanowienia Kroélestwa Polskiego pt. ,,Szkolnictwo, opieka
i wychowanie w Krolestwie Polskim (od jego ustanowienia do odzyskania przez
Polske niepodlegloéci 1815-1918)”, w tym opracowaniu zostanie przyblizona
dziatalno$¢ oséb, instytucji oraz organizacja zaktadéw zwigzanych z ksztalceniem
specjalnym. Obejmowato ono w XIX stuleciu, zgodnie z terminologia stosowa-
ng jeszcze do potowy XX wieku, dzieci gtuche, niewidome, moralnie zaniedbane
i uposledzone umystowo'.

Tre$¢ zostala podzielona na cztery partie odnoszace sie do poszczegélnych ka-
tegorii oséb z niepeinosprawnodcig. Material wykorzystany w tym artykule po-
chodzi z polskojezycznych opracowan i Zrédel drukowanych?.

W artykule $wiadomie zachowano dawng terminologie, w jej historycznym
brzmieniu, dzi$ juz odrzucong i uznawana za stygmatyzujaca osoby z niepelno-
sprawnoscig’.

GLUSI

W opracowaniach naukowych powszechnie przyjmuje sie, ze pierwszy publicz-
ny zaktad dla gtuchych zorganizowat ksigdz Charles-Michel de L'Epée, w Paryzu,
w 1770 roku. Zapomina sie, ze dziesie¢ lat wczesniej tego typu placowke zato-
zyt Tomas Braidwood w Edynburgu, ktéra jednak po dziesieciu latach zakonczy-
la swoja dzialalno$¢. Warto takze doda¢, ze od XVI do XVIII wieku, za sprawa

! Por. M. Grzegorzewska, Skrypt wyktaddw, Warszawa 1964.

2 Poéroéd wybranych ksigzek wykorzystuje takze opracowanie mojego autorstwa: Niepetno-
sprawni. Z dziejow ksztatcenia specjalnego, Warszawa 2012.

® Patrz m.in.: Z. Sekowska, Wprowadzenie do pedagogiki specjalnej, Warszawa 2008; C. Bar-
nes, G. Mercer, Niepetnosprawnos¢, Warszawa 2008; W. Dykcik, Pedagogika specjalna, Poznan 2009;
I. Chrzanowska, Pedagogika specjalna. Od tradycji do wspdtczesnosci, Krakow 2015.



TRADYCJE KSZTALCENIA SPECJALNEGO W KROLESTWIE POLSKIM 199

prywatnych nauczycieli z Anglii, Holandii i Hiszpanii, osiagnieto wiele sukceséw
w ksztalceniu gluchych, wiacznie z wyuczeniem ich mowy ustnej i komunikacji
opartej na alfabecie palcowym?*.

Utworzenie pierwszego instytutu dla gtuchych w Krolestwie Polskim w 1817
roku, bedacego jednoczesnie pierwszg placéwka specjalng na ziemiach polskich,
nalezy poprzedzi¢ kilkoma uwagami wstepnymi. Najpierw ksztalceniem gtuchych
interesowali sie krélowie: Stanistaw Leszczynski i Stanistaw August Poniatowski.
Proby zorganizowania zaktadu dla gluchych do konca istnienia I Rzeczypospolitej
zakonczyly si¢ jednakowoz niepowodzeniem.

W 1804 roku, z inspiracji bpa wilenskiego Jana Nepomucena Kossakowskiego,
misj¢ zorganizowania szkoly powierzono ks. Anzelmowi Zygmuntowi, ktérego
oddelegowano do Wiednia w celu poznania organizacji i metod pracy wychowaw-
czej w tamtejszym zakliadzie®.

W 1805 roku hrabia August Ilinski ufundowat Instytut Gluchoniemych w Ro-
manowie na Wolyniu®.

Kolejna probe ustanowienia pierwszej placowki dla gtuchych na ziemiach pol-
skich podjeto w Ksiestwie Warszawskim pod patronatem Towarzystwa Przyjaciot
Nauk (dalej: TPN). Osoba najbardziej predestynowana do ustanowienia tego typu
placowki byl ks. pijar Jakub Falkowski (1775-1848), prefekt szkoly szczuczynskiej,
ktory od 1802 roku prywatnie ksztalcil gluchoniemego chlopca Piotra Gasowskie-
go’. Falkowski w 1809 roku pojawit si¢ ze swym uczniem i przedstawil wyniki
pracy pedagogicznej na forum TPN. Pomimo staran Towarzystwa, ktore oglosito
konkurs i znalazlo $rodki finansowe, nie udalo sie ustanowi¢ zaktadu ksztalcenia
dzieci gluchych do konca istnienia Ksiestwa Warszawskiego.

Pomyst ten zidcit sie dopiero w Krélestwie Polskim. Misje utworzenia tego
typu placowki, tym razem z ramienia Komisji Rzadowej Wyznan Religijnych

+ K. Kirejczyk, Ewolucja systemdéw ksztalcenia dzieci gluchych, Warszawa 1967; A. Manczarski,
Historia nauczania gluchoniemych, ,Nauczyciel gluchoniemych i Niewidomych”, 1934, nr 2-3; J. Kul-
baka, Niepelnosprawni..., dz. cyt., s. 55-56: ]. Hellmann, Z dziejow organizacji wychowania gluchych,
»Szkola Specjalna” 1999/1930, nr 1-2.

5 Ks. Anzelm Zygmunt wrécit w 1805 roku, zdal egzamin na nauczyciela dzieci gluchych,
opracowal pierwszy polski alfabet palcowy dla dzieci gtuchych, ,alfabet reczny”. W 1806 roku
z polecenia cesarzowej Marii Teodoréwny utworzyl pierwsza szkote dla gtuchych w imperium ro-
syjskim, w Pawlowsku. Po kilku latach szkole te przeniesiono do Petersburga. Patrz K. Kirejczyk,
Ewolucja systemow ksztalcenia dzieci gluchych, dz. cyt.; B. Szczepankowski, Niestyszqcy — Glusi — Glucho-
niemi, Warszawa 1999, s. 342-346.

6 A. Manczarski, Historia nauczania gtuchoniemych, dz. cyt., s. 111-124.

7 Patrz J. Kulbaka, Ksigdz Jakub Falkowski (1775-1848) i jego dzielo: Instytut Gluchoniemych
i Ociemniatych dawniej i dzis, w: Szkolnictwo pijarskie w czasach minionych a wspdtczesne problemy edukacji
historycznej, t. 11, red. K. Wrébel-Lipowa, M. Ausz, Krakéw-Lublin 2010, s. 9. Piotr Gasowski liczy
w 1802 roku 7 lat. W latach 1804-1805 Falkowski przebywal w podrézy stuzbowej, z polecenia
wladz pruskich, w trakcie ktérej poznal dziatalno$¢ lipskiego zaktadu dla gtuchych prowadzonego
przez Samuela Heinicke, oredownika metody dzwiekowej (ustnej, oralnej, niemieckiej). Od 1807
roku P. Gasowski przebywatl w Szczuczynie pod okiem J. Falkowskiego.
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i O$wiecenia Publicznego, poruczono wspomnianemu ks. J. Falkowskiemu, ktdry
odbyl podréz stuzbowa do Wiednia w celu uzupetnienia kwalifikacji®. W dniu
12 czerwca 1816 roku ks. Falkowski zostal nominowany przez wiadze o$wiatowe
Krolestwa Polskiego na dyrektora nowo powstajacego instytutu gltuchoniemych®.

Instytut Gtuchoniemych zainaugurowat dziatalnos¢ 23 pazdziernika 1817 roku
w Warszawie. Do 1820 roku mieécil si¢ w ciasnej izbie Patacu Kazimierzowskiego,
a nastepnie gmachu Siéstr Wizytek przy Krakowskim Przedmiesciu 4/6'°. Kamien
wegielny pod budowe wlasnego gmachu polozono w 1826 roku na Placu Trzech
Krzyzy w Warszawie. Dzieki wsparciu finansowemu wtadz administracyjnych
oraz hojnosci darczyncéw Instytut przeniost sie do nowego gmachu juz w 1827
roku'. W Instytucie zorganizowano wiele kierunkéw ksztalcenia zawodowego
(tokarstwo, stolarstwo, $lusarstwo, kolodziejstwo, bednarstwo, ciesielstwo, sztu-
katorstwo, szklarstwo, introligatorstwo). W koncu lat 20. XIX wieku ksztalcenie
zawodowe obejmowalo 23 specjalno$ci rzemieslnicze. Ksigdz Falkowski stal na
czele Instytutu do wrzesénia 1831 roku. Formalnie z funkcji dyrektora zwolniono
go z powodu ztego stanu zdrowia. Bardziej przekonujaca jest jednak teza o poli-
tycznym podlozu tej decyzji, majgca zwigzek z represjami po powstaniu listopado-
wym i antypijarska polityka caratu'2.

8 E. Nurowski, Surdopedagogika polska. Zarys historyczny, Warszawa 1983. Falkowski poznat
metodyke pracy z gluchymi w wiedeniskim instytucie utworzonym w 1779 roku. Zdal egzamin za-
wodowy i w 1816 roku otrzymal dyplom nauczyciela dzieci gluchoniemych. Wracajac do Krélestwa
Polskiego, obronit dodatkowo rozprawe doktorska pt. , Dissertationem de instructione surdorum
et mutorum publice recitavit” w Akademii Krakowskiej, ktéra formalnie nadawala mu status dr.
filozofii, ale dotyczyla ksztalcenia gluchych. Por. Polski stownik biograficzny, t. VI, red. W. Konop-
czynski, Krakow 1948, s. 361.

° Prace pedagogiczng i tworzenie Instytutu zapoczatkowano w Szczuczynie, gdzie Falkowski
sprawowal funkcje rektora szkoly wydzialowej i podwydzialowej. Na wlasng prosbe wladze za-
konne zwolnity go z petnionych obowigzkéw. W 1817 roku przenidst sie¢ do Warszawy i zajat sie
organizowaniem zaktadu dla gtuchych.

10 Organizacje Instytutu okreélit ustawowo 17 pazdziernika 1817 roku Stanistaw Kostka Po-
tocki. Patrz L. Karpinska, Zarys dziejow warszawskiego Instytutu Gluchoniemych i Ociemniatych w la-
tach 1817-1917, w: O wychowaniu dzieci gluchych. W 150 lecie Instytutu Ghuchoniemych i Ociemniatych
w Warszawie, red. O. Lipkowski, Warszawa 1967, s. 20-21. Dokument skladat sie z 13 art. Nadzér
nad Instytutem sprawowata Komisja Rzagdowa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego. Do-
puszczano w nim ksztalcenie mlodziezy , obojej pici” od 7 do 16 lat. Por. J.Z. Falkowski, O poczgtku
i postepie Instytutu Warszawskiego Gluchoniemych oraz niektdre iego urzqdzenia, dla wiadomosci osdb jaki-
kolwiek zwigzek z tymze Instytutem mie¢ mogqcych, Warszawa 1823.

" E. Nurowski, Surdopedagogika polska..., dz. cyt., s. 34, 38-39. Wsrdd ofiarodawcéw byli m.in.
Lubomirscy, B. Sonnenberg, S. Staszic. Instytut posiadal wiasny ,kapital zelazny”. Administrowa-
niem zajmowal sie ks. J. Falkowski. Dopiero w 1829 roku powstata Rada Dozorczo-Opiekuncza
jako organ kontrolny.

12 J. Kucharzewski, Epoka paskiewiczowska. Losy oswiaty, Warszawa 1914, s. 119-121 i 173-174;
J. Schiller, Portret zbiorowy nauczycieli warszawskich publicznych szkdt srednich 1795-1862, Warszawa
1998, s. 204; Polski stownik biograficzny, t. VI, dz. cyt., Krakéw 1948, s. 361-362. Falkowski pelnit
nadal funkcje proboszcza parafii $w. Aleksandra i do 1837 roku - jako pedagog - byl zwigzany
z Instytutem.
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W latach 1831-1887 na czele Instytutu Gluchoniemych stali Polacy. Miejsce
Falkowskiego zajal Wawrzyniec Wysocki. Odszedt w atmosferze skandalu zwia-
zanego z rzekomymi naduzyciami finansowymi w 1837 roku. Zorganizowat w In-
stytucie szkote rzemieslniczo-niedzielng'®.

Po dymisji Wysockiego kierownictwo Instytutu do 1864 roku sprawowat Jo-
zefat Szczygielski. W zakladzie ustanowiono osobny oddzial dla dzieci niewido-
mych, wprowadzono zmiany w metodyce nauczania. Nauczyciele pracowali meto-
da mieszana (ustno-mimiczng), podnosili swoje kwalifikacje zawodowe. Zaktad
rozwijal sie pomyslnie takze pod katem finansow!.

Od 1864 do 1885 roku na czele Instytutu Gluchoniemych i Ociemniatych stat
Jan Paplonski. Pod jego kierownictwem zaklad rozwijal si¢ znakomicie. Konty-
nuowano przygotowanie zawodowe oparte na ok. 20 specjalnosciach rzemiesl-
niczych. Dwukrotnie zwigkszyta si¢ liczba wychowankéw (do ok. 300 chiopcéw
i dziewczat), a kadra nauczycielska byta starannie dobierana i odznaczata si¢ wy-
sokimi kwalifikacjami. W 1872 roku zorganizowano w Instytucie seminarium na-
uczycielskie. Od poczatku lat 70. do 1886 roku wydawano , Pamigtnik Gluchonie-
mych i Ociemniatych”. Paplonski skutecznie bronil Instytutu przed rusyfikacja,
zwiekszyl baze materialng placowki®®.

Po $mierci J. Paplonskiego na czele placowki stangl jego zastepca Teofil Jago-
dzinski. W lipcu 1887 roku zostal zdymisjonowany przez Aleksandra Apuchtina’®.

Do 1915 roku Instytut znajdowat sie pod zarzadem szesciu dyrektoréw Rosjan,
posréd ktdrych trzech bylo pedagogami, trzech za$ lekarzami'. Pod kierownic-
twem Michata Kornilewicza Ziefica (1887-1894) pierwszenstwo przyjecia do In-
stytutu mialy dzieci wyznania prawostawnego. Sprowadzono 30-osobowy perso-
nel rosyjski. W zaktadzie szykanowano nauczycieli Polakéw, nie dbano o poziom
pracy pedagogicznej. Zieniec zostal w koricu zdymisjonowany przez Apuchtina'®.

Od 1895 do 1906 roku na czele Instytutu stal Afanasij Dmitriewicz Blago-
wieszczanski. Pod jego kierownictwem skanalizowano i wprowadzono o$wietlenie

3 E. Nurowski, Surdopedagogika polska..., dz. cyt., s. 45-48. Wysockiego zdymisjonowala Rada
Nadzorcza. W 1839 roku oczyszczono go z zarzutéw, ale nie przywrécono na stanowisko. Odszed!
na wczesniejsza emeryture.

4 Tamze, s. 48-54.

> Tamze, s. 54-62. Paplonski byt pomystodawcy pierwszego spisu gtuchoniemych w Krole-
stwie Polskim, przeprowadzonego w 1876 roku. Z zebranych woéwczas danych wynikalo, ze w Kro-
lestwie zyto ok. 3000 dzieci gluchych.

6 Tamze, s. 62-64. Jagodzinski sprawowal funkcje wicedyrektora od 1865 roku. W 1885
i 1886 roku zdotal wyda¢ dwa roczniki , Pamietnika” w jezyku polskim (t. XVI i XVII). Ostatni
tom ukazal sie w 1889 roku, ale juz w jezyku rosyjskim.

7 L. Karpinska, Zarys dziejow warszawskiego Instytutu Gluchoniemych i Ociemniatych..., dz. cyt.,
s. 46. Z sze$ciu dyrektoréw Instytutu pigciu prowadzito gospodarke rabunkowa w zakladzie.

18 E. Nurowski, Surdopedagogika polska..., dz. cyt., s. 65-66. Pod zarzadem Ziefica wstrzymano
druk ,Pamietnika”, zdewastowano ogrdéd botaniczny, zmalata liczba podopiecznych z 226 do 160,
ograniczano racje zywnos$ciowe, zmniejszyt sie ksiegozbiér zakladu, nie zwotywano rad pedago-
gicznych. Za pienigdze Instytutu Zieniec umeblowal swoje prywatne mieszkanie.
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gazowe, wzniesiono oranzerie, zmodernizowano pomieszczenia. Jednakze dyrek-
tor nie dbat o poziom nauczania. Falszowal dokumentacje i prowadzit jawna rusy-
fikacje, usuwajac nazwy Kroélestwo Polskie, Polak, Polska. Od 1896 roku nauczano
w jezyku rosyjskim (poza lekcjami jezyka polskiego i religii), zakazywano rozméw
po polsku na terenie zakladu. W roku szkolnym 1904/1905 nauczyciele rosyjscy
stanowili potowe z 52-osobowego grona nauczycieli. Jego poczynania doprowa-
dzity do otwartego sprzeciwu uczniéw w trakcie strajku szkolnego w koncu 1905
roku. W 1906 roku, na fali wydarzen rewolucyjnych, zostal zdymisjonowany'.

Od 1906 do 1909 roku na czele Instytutu stal Stiepan Grigoriewicz Jakowien-
ko. Posiadat dyplom nauczyciela, odbyt praktyki w petersburskiej szkole dla gtu-
chych. Za jego kadencji rozluznita si¢ dyscyplina w zaktadzie. Doszlo nawet do
tego, ze niewidomy uczen zabit nozem swego kolege?°.

W latach 1910-1913 na czele Instytutu stal lekarz-laryngolog Erwin Magnusze-
wicz Jurgens. Niestety nie dbal o podlegta mu placéwke. Czesto odbywat podroze
stuzbowe, zajmowat sie dodatkowym zarobkowaniem zwigzanym z praktykg le-
karskag?!.

W 1913 roku kierownictwo Instytutu powierzono Aleksandrowi Iwanowiczo-
wi Zaczynajewowi nauczycielowi zawodu, ktéry dbat o powierzong mu placéwke,
zyskujgc tym samym wsparcie i powazanie nauczycieli Polakéw. Jednym z jego
sukceséw bylo uruchomienie laboratorium psychologicznego. Misje swa zakon-
czyl w chwili wybuchu I wojny $wiatowej wraz z nominacja na dyrektora gimna-
zjum meskiego pod Kijowem?.

Wybuch I wojny $wiatowej mial takze konsekwencje dla Instytutu Gtucho-
niemych i Ociemnialych w Warszawie. Internat zakladu zostal zajety na potrze-
by szpitala Czerwonego Krzyza z Petersburga, a jesienig 1914 roku wstrzymano

9 Tamze, s. 66—69. Pomiedzy dymisjg Zienca a nominacja Blagowieszczanskiego czasowo
na czele Instytutu stal Polak Franciszek Witkowski. W kwietniu 1904 roku Biagowieszczanski
wydal nowa ustawe Instytutu (77 paragraféw) — jawnie antypolska. Od listopada 1905 roku mio-
dziez uczestniczyla w strajku szkolnym, nie uczeszczala na lekcje w jezyku rosyjskim. Determina-
¢ja ucznidw, popartych przez rodzicéw, skutkowala przywréceniem nauczania w jezyku polskim,
wylaczajac geografie, historie i jezyk rosyjski. W polowie 1906 roku usunieto go z zajmowanego
stanowiska.

20 Tamze, s. 69-70. Po wygasnieciu rewolucji 1905-1907 Jakowienko realizowal antypolska
polityke wiadz. Przyjmuje sig, ze byl odpowiedzialny za zniszczenie archiwum Instytutu. Nie dbat
o swoich uczniéow. Mawial: ,Niech robig, co im do gustu przypadnie”.

21 L. Karpinska, Zarys dziejow warszawskiego Instytutu Gluchoniemych i Ociemnialych..., dz. cyt.,
s. 52-53. Poza tym pozorowal prace na stanowisku dyrektora, falszujac dokumentacje, nie dbat
o poziom pracy pedagogicznej. Czesto wyjezdzal na kuracje lecznicze. W 1912 roku wyjechal do
Rygi, gdzie zmart w 1913 roku.

22 A. Manczarski, Rys historyczny Instytutu Gluchoniemych i Ociemniatych w Warszawie od roku 1817
do 1917, Warszawa 1929. Po $mierci Jurgena na czele Instytutu stal Polak Aleksander Manczarski.
Pod jego krétkim kierownictwem zelektryfikowano placowke ze srodkéw magistratu warszawskie-
go. Zaczynajew ocenial nauczycieli na podstawie fachowosci, holdowal nowinkom pedagogicznym,
skrupulatnie prowadzil dokumentacje Instytutu. Jego dzialania nie cieszyly si¢ uznaniem persone-
lu rosyjskiego zatrudnionego w Instytucie.
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czasowo zajecia. W listopadzie tego roku na czele Instytutu stanat Wsiewolod Wa-
silewicz Wlasow. Byl gorliwym wykonawcg dyrektyw wiadz szkolnych, nie dbat
o poziom nauczania. W polowie 1915 roku przeprowadzil ewakuacje Instytutu
w glab Rosji®.

Ewakuacja Instytutu, grabiez $rodkéw finansowych, spowodowaly, ze ciezar
utrzymania zakladu po ustapieniu administracji carskiej z Krélestwa Polskiego
spoczal na barkach magistratu m. Warszawy. W dniu 23 pazdziernika 1915 roku
84 dzieci (gtuchych i niewidomych) zainaugurowaty rok szkolny mimo ze internat
tym razem zajmowaly wojska niemieckie. Jesienig 1917 roku Instytut Gluchonie-
mych i Ociemniatych obchodzit jubileusz 100-lecia dziatalnosci**.

Instytut Gtuchoniemych i Ociemniatych byl pierwszym zakladem specjalnym
na ziemiach polskich. W zaborze austriackim pierwszy zakliad dla gluchych po-
wstal we Lwowie, w marcu 1830 roku, w zaborze za$ pruskim w Poznaniu, przy
seminarium nauczycielskim, w 1832 roku®.

Druga placéwke dla dzieci gtuchych w Krélestwie Polskim utworzono dopiero
w 1901 roku z inicjatywy Litmana Himelsztajna w Miedzyrzecu Podlaskim. W za-
ktadzie tym, ztozonym ze szkoly i internatu, uczyly si¢ dzieci zydowskie. Nauka
odbywata sie w jezyku hebrajskim. Dzieci przebywajace w zaktadzie pochodzity
poczatkowo z Miedzyrzeca oraz z jego blizszych okolic. Z czasem przyjmowano
uczniéw z innych, czesto odlegltych regionéw Krélestwa Polskiego®.

W 1910 roku, z inicjatywy Towarzystwa Niesienia Pomocy Gluchoniemym
»Ezras Ilmim”, otwarto szkote dla dzieci gtuchych w Lodzi przy ul. Zielonej 23.
W Kklasie przebywalo od kilku do kilkunastu uczniéw. Nauczanie prowadzono
w jezyku rosyjskim?.

W 1915 roku, réwniez w Lodzi, otwarto szkole dla dzieci gltuchych wyzna-
nia rzymsko-katolickiego. Szkota miescita si¢ w najmowanych pomieszczeniach

2 E. Nurowski, Surdopedagogika polska..., dz. cyt., s. 72-74. W trakcie tej ewakuacji zawlasz-
czono 290 000 rubli w papierach wartosciowych z funduszéw Instytutu, 30 000 rubli w gotowce
oraz ksiazeczki oszczednosciowe pracownikow.

2 A. Manczarski, Rys historyczny Instytutu Gluchoniemych i Ociemnialych..., dz. cyt. Na czele In-
stytutu stanal ponownie Aleksander Manczarski. Z danych, ktére zebral, wynika, ze w Instytucie
- w ciagu stu lat — uczylo si¢ ok. 1500 uczniéw, zatrudniano 173 nauczycieli i nauczycielek, 10
ochmistrzyn i dozorczyn, 82 wychowawcéw i pomocnikéw nauczycieli, 98 nauczycielek i nauczy-
cieli rekodziet, 57 lekarzy, 12 dyrektoréw/rektoréw oraz 11 pomocnikéw rektora, inspektoréw
i wicedyrektoréw.

% J. Kulbaka, Niepelnosprawni..., dz. cyt., s. 80-81. W zaborze pruskim w 1871 roku urucho-
miono zaktad dla gltuchych w Bydgoszczy, w 1870 roku za$ zaktad dla gtuchych we Lwowie — pla-
céwka dedykowana dzieciom zydowskim.

26 E. Nurowski, Surdopedagogika polska..., dz. cyt., s. 91. Szkola dla dzieci zydowskich w Mie-
dzyrzecu pod koniec lat 20. XX wieku zaczeta podupada¢. Ostatecznie o jej losie zdecydowat kryzys
ekonomiczny. Szkota i internat zakonczyly dziatalno$¢ w 1933 roku.

* Tamze. Do 1917 roku szkola nie posiadata internatu. Od tego roku nauka odbywala sie
w j. polskim.
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przy ul. Placowej 3 i przy ul. Skorupki 3. Klasa liczyla 24 uczniéw w wieku od
7 do 16 lat?.

W uzupelnieniu informacji zwiazanych z dzialalno$cia Instytutu Gluchonie-
mych i Ociemnialych w Warszawie, majacego wielkie zastugi takze dla rozwo-
ju metodyki ksztalcenia oséb niestyszacych i niedostyszacych, warto wspomnieé
o osiagnieciach dwdch innych naukowcéw i pedagogdw — Wactawa Ottuszewskie-
go (1855-1912) i Jana Baudouina de Courtenaya (1845-1929). Pierwszy z nich byt
znanym lekarzem, foniatrg i twércg medycznych podstaw logopedii korekcyjnej.
Od 1892 do 1922 roku stat na czele Zakladu Leczenia Zboczert Mowy w Warsza-
wie. Napisal Szkic nauki o mowie i jej zboczeniach (niemota, betkotanie, mowa nosowa,
jgkanie itd.) oraz hygiena mowy (1905) oraz Betkotanie mowy i pisma (1893)%. Cour-
tenay angazowal sie w dzialalno$¢ spoleczna oraz zajmowatl si¢ praca naukowsq.
Spod jego reki wyszly prace: Z patologii embriologii jezyka (1885), O ogdlnych przyczy-
nach zmian jezykowych (1885), a takze Szkice jezykowe (1904)3°.

NIEWIDOMI

Ksztalcenie instytucjonalne niewidomych w $wiecie laczy si¢ z dziatalno-
$cig Valentina Hatiyego (1745-1822), zalozyciela pierwszej publicznej szkoty dla
os6b niewidomych w Paryzu.W 1784 roku Haiiy pracowal prywatnie z kilku-
nastoma uczniami. Byt wynalazca wypukiego pisma. Owoce swojej pracy pe-
dagogicznej spisal w ksigzce ,Szkic o edukacji niewidomych” (1786). W 1791
roku prowadzona przez niego szkole przeksztalcono w Narodowy Instytut dla
Niewidomych. W tym samym roku uruchomiono zaktad dla niewidomych w Li-
verpoolu, nastepnie w Bristolu (1795) i Londynie (1799)3. Rozwo¢j szkét i za-
kiadéw specjalnych dla niewidomych byl powolny. Powodem tego byla niska
$wiadomo$¢ spoteczna i niewiara w sens rehabilitacji 0oséb niewidomych. Do
zmian w tym zakresie przyczynil sie bezsprzecznie Louis Braille (1809-1852),
tworca oryginalnego (punktowego) pisma dla niewidomych. System ten zyskat
uznanie w 1879 roku na kongresie naukowym w Berlinie i praktycznie wykorzy-
stywano go na calym globie. Niemale zastugi na polu edukacji, a nade wszystko

28 Tamze. W 1917 roku szkole przeniesiono na ul. Boczng 5.

¥ J. Kulbaka, Niepetnosprawni..., dz. cyt., s. 80. Ottuszewski byl tez czlonkiem Towarzystwa
Lekarskiego oraz Warszawskiego Towarzystwa Higienicznego.

0 Tamze.

31 M. Balcerek, Dzieje opieki nad dzieckiem w Polsce ze szczegdlnym znaczeniem ksztalcenia uposle-
dzonych umystowo, Warszawa 1977, s. 20. Warto zwroci¢ uwage na zapisy statutowe Instytutu pa-
ryskiego, ktére, cho¢ pisane w koncu XVIII wieku, wydaja sie bardzo postepowe w ksztalceniu
niewidomych: ,[...] przy pomocy ksiazek z wypuktym drukiem nauczy¢ niewidomych czytania,
aw $lad za tym pisania, rachunkoéw, jezykéw, historii, geografii, matematyki, muzyki, itp., ksztal-
ci¢ ich w sztukach i rzemiosle by po pierwsze: pozytecznie ich zatrudni¢ dla osiggniecia lepszych
warunkéw zyciowych, a po drugie odcia¢ od zebrania tych nieuprzywilejowanych przez los, dajac
im $rodki do utrzymania, tak by zaréwno oni, jak i ich przewodnicy stali sie spotecznie uzyteczni”.
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w kompleksowym przygotowaniu i zatrudnieniu oséb niewidomych, byly dzie-
tem Maurycego de la Sizeranne, zalozyciela Association Valentin Haiiy pour bien
des Aveugles w Paryzu (1883)3%.

Poczatki planowego ksztalcenia oséb niewidomych w Kroélestwie Polskim,
a takze na ziemiach polskich, siegajg 1821 lub 1822 roku, gdy w warszawskim
Instytucie Gluchoniemych - kierowanym przez ks. J. Falkowskiego — rozpoczeto
ksztalcenie kilku niewidomych dzieci. Préba utworzenia osobnego oddziatu (kla-
sy) dla niewidomych nie powiodta si¢. Trzeba przypomnie¢, ze zamiarem Falkow-
skiego byto uruchomienie ksztalcenia niewidomych dzieci u zarania prac zakiadu.
Miato to zwigzek z jego pobytem w Wiedniu, gdzie - jak wiemy - zostat adeptem
ksztalcenia gluchych, ale mial ponadto sposobno$¢ poznania pracy zakladu dla
niewidomych, prowadzonego przez Jana Wilhelma Klejna, uznawanego za pierw-
szego nauczyciela niewidomych na ziemiach niemieckich. Poznal takze organiza-
cje szkoly dla niewidomych w Ratyzbonie®.

Z informacji opublikowanych w polowie XIX wieku wynika, ze Falkowski
dwukrotnie prébowal uruchomi¢ klase dla niewidomych i dwa razy, z powodu
braku $rodkéw, musial zrezygnowaé. W publikacji wydanej w polowie XIX wieku
zanotowano, ze: ,Pierwsze otworzenie szkoty dla ociemniatych nastgpito w 1822,
a chociaz szkola takowa 5ciu tylko wychowancéw plci meskiej liczyla, chociaz
trzyletnie usitowania pokazaly jawnie, ze pozbawieni wzroku ludzie réwnie do
muzyki i wszelkich umystowych nauk, jak recznych zatrudnien (jedno tylko ma-
larstwo wyjawszy) wiele majac zdolnosci, po odbytej w Instytucie nauce, wta-
sna sita na swoje potrzeby zapracowad, i zycie w pozytecznem zajeciu przepedzaé
moga, ze jednak przy nieustalonych podéwczas funduszach dla gluchoniemych,
$rodkéw na utrzymanie ociemniatych catkowicie zabraki”**. O tym, ze ksztalcenie
niewidomych mialo by¢ prowadzone réwnolegle z nauczaniem gluchych, $wiadczy

32 Z. Sekowska, Wprowadzenie do pedagogiki specjalnej, Warszawa 1998, s. 108; por. S. Mozdzen,
Zarys historit wychowania (cz. II — wiek XIX — do 1918 roku), Kielce 1993, s. 35-38. W 1802 roku utwo-
rzono zaklad dla niewidomych w Petersburgu, w 1804 roku w Wiedniu, w 1809 roku za$ w Drez-
nie; patrz tez J.Z. Falkowski, O poczqgtku i postgpie Instytutu Warszawskiego Gluchoniemych..., dz. cyt.,
s. 54. Na temat préby utworzenia klasy dla niewidomych Falkowski stwierdza: , Nie moglem bydz
obojetnym na Instytut ociemnialych. Staratem sie zapozna¢ z cnotliwym Kleinem Zalozycielem
tego Instytutu. Dobro¢ Jego sprawila, iz obcowanie z Nim bez korzysci nie byto”.

3 W. Nowicki, Ksigdz Jakob Falkowski zatozyciel Instytutu Warszawskiego Gluchoniemych. Przyczy-
nek do dziejéw dobroczynnosci, Warszawa 1876, s. 33 i 49-50. Falkowski otrzymal pelnomocnictwa
na otwarcie oddziatu dla niewidomych od Komisji Rzagdowej Wyznan Religijnych i O$wiecenia Pu-
blicznego w chwili nominacji na dyrektora Instytutu. Falkowski, w sprawie uruchomienia oddziatu
dla niewidomych, prosit o wsparcie m.in. samego cara Aleksandra I, ktoéry wspieral finansowo
Instytut; patrz Pamigtnik Warszawskiego Instytutu Gtuchoniemych i Ociemnialych, 1872, s. 31. Zgodnie
z zamystem Falkowskiego niewidomi mieli by¢ przysposabiani w zakresie przedzenia oraz ksztal-
ceni na organistow.

3% Przyjaciel i Ojciec Gtuchoniemych ks. Jakdb Falkowski czyli Krdtkie wspomnienie tych zastug jakiemi
ten Kaplan odznaczyt dni swoje na ziemi, Warszawa 1850, s. 145-146.
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m.in. regulamin, o ktérym wspomina Falkowski w 1823 roku* — Projekt potgczenia
Instytutu Octemnialych z Instytutem Gluchoniemych®®.

Ponowng prébe ksztalcenia niewidomych podjat Falkowski w koncu lat 20.
XIX wieku. Dzigki zebranym funduszom, o ktére zabiegal podczas nabozenstw
w imieniu niewidomych, wznowil nauczanie niewidomych pod okiem nauczyciela
sprowadzonego przez niego z Wroclawia, lecz i tym razem nie na dtugo®.

Oddziat dla niewidomych chtopcéw utworzono w 1842 roku, pod kierownic-
twem ks. Jézefata Szczygielskiego. Jednoczesnie od tego roku, o czym byta mowa
w czesci opracowania poswieconej ksztalceniu gluchych, dziatalno$¢ Instytutu
byta zgodna z jego nazwa [Instytut Gluchoniemych i Ociemnialych - przyp. J.K.].
Ksztalcenie niewidomych dziewczat rozpoczeto sie w roku szkolnym 1853/1854.
Oddziat dla niewidomych uczniéw w latach 1842-1864 nie liczyt wiecej niz 33
uczniéw?®.

W 1864 roku przy Instytucie Gluchoniemych i Ociemniatych powstalo Towa-
rzystwo Niewidomych Muzykéw. Nalezeli do niego gléwnie podopieczni Insty-
tutu. Oblicza sie, ze Towarzystwo skupialo ponad 50 oséb. Nalezy zaznaczy¢, ze
bylo to pierwsze na ziemiach polskich zrzeszenie niewidomych. Kierownictwo
powierzono dyrektorom Instytutu®. Towarzystwo zajmowalo si¢ m.in. sprawami
zatrudnienia niewidomych. Najczesciej byty to zajecia dorazne zwiazane z pracg
w restauracjach i kawiarniach lub na dtuzej w charakterze organisty. Czlonkowie

%5 J.Z. Falkowski, O poczqtku i postepie Instytutu Warszawskiego Gluchoniemych..., dz. cyt., s. 54—
70. W tzw. Wyjatkach tymczasowego Urzadzenia Instytutu Gluchoniemych [...] zapisano: ,W In-
stytucie zaden Uczen jakichkolwiek Szkdt zwyczajnych, nie moze bydZ utrzymywany, procz sa-
mych Gluchoniemych i Ociemniatych”.

% Tamze, s. 77-79. Napisano w nim (m.in.): ,znaczna liczba Ociemnialych posytrzegac sie
daie, widok tego nieszczescia staie pobudkg do ulzenia ich niedoli. W potaczeniu zakladu Wy-
chowania Ociemniatych z Instytutem Gluchoniemych, moznaby odpowiedzie¢ celowi. Nie iest na
to potrzebny tak wielki fundusz, iakiego wymagalby osobny Instytut. Lokal dogodny, przydanie
iednego Nauczyciela i Metra do Muzyki, bytyby zdolne zatatwi¢ potrzebe ostodzenia losu, dla tego
niedotestwa”. Falkowski stwierdza ponadto, ze niewidomi ,Okazujg sklonnosc szczegdlniieysza
i wiele zdolnoéci do muzyki, fatwo obejmujg niektére przedmioty naukowe, dowodzac, ze w wia-
domosciach znakomity uczyniliby postepek. Przy uzyciu w zastepstwie za oko, zmystu dotykania,
nabywaig wyobrazenia réznych przedmiotéw, a nawet zdolnymi stac sie mogg do czytania Ksigzek
wypuklemi literami odbitych. Moznaby ich wprawi¢ do tatwych zatrudnien recznych, przez kté-
re ostodziliby sobie nudne dtugie chwile, iakie bez czynnoéci przepedza¢ musza. [...] zastepujac
Organistéw, a to ich zatrudnienie, uchronitoby ich od natogéw, temu niedoleztwu zwyczajnych,
i zapewnitoby dla nich sposéb przystoynego utrzymania sie”.

37 Tamze, s. 147-148.

%8 E. Nurowski, Surdopedagogika polska..., dz. cyt., s. 48-54. Pierwszg niewidomg uczennica,
przyjeta do Instytutu w 1853 roku, byta Julia Nowicka, por. Przyjaciel i Ojciec Gluchoniemych ks. Jakdb
Falkowski..., dz. cyt., s. 149. Szczygielski uruchomit oddziat dla niewidomych m.in. dzieki srodkom
gromadzonym wczesniej na ten cel przez Falkowskiego.

% E. Grodecka, Historia niewidomych polskich w zarysie, Warszawa 1996, s. 9. Od 1870 roku To-
warzystwo miescilo si¢ w poklasztornym budynku przy ul. Piwnej 9/11 w Warszawie. Obok biura
i $wietlicy w lokalu znajdowaly sie pokoje, ktére wynajmowano osobom niewidomym (odptatnie
i nieodptatnie). W siedzibie Towarzystwa przebywato ok. 20 niewidomych.
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Towarzystwa organizowali koncerty fortepianowe. Zebrane tg drogg $rodki zasila-
ty rokrocznie budzet Towarzystwa*.

W Instytucie Gluchoniemych i Ociemnialych ksztalcilo sie od kilkunastu do
kilkudziesieciu niewidomych rocznie. Najwiekszy nabér przeprowadzono w roku
szkolnym 1886/1887, gdy przyjeto 43 niewidomych uczniéw oraz w roku szkol-
nym 1907/1908, gdy w tawach szkolnych zasiadlo 44 dzieci*.

Poza warszawskim Instytutem Gluchoniemych i Ociemniatych opiekga i ksztal-
ceniem niewidomych zajeta sie $wietnie wyksztalcona Réza Czacka (1876-1961).
Pochodzita z arystokratycznej rodziny. W wieku 22 lat ulegla nieszczesliwemu
wypadkowi, podczas ktérego stracila calkowicie zdolnoé¢ widzenia*. Jako osoba
ociemniala udafa sie w podréz, podczas ktoérej zwiedzila zaklady dla niewido-
mych w Austrii, Szwajcarii i Francji. W trakcie podrézy poznata osobiscie M. de
la Sizeranna, ktéry — jak mozna przypuszczaé — przyczynil si¢ do tego, ze Czac-
ka poswiecila reszte swego zycia na prace na rzecz niewidomych. W wyniku jej
staran w 1910 roku powstalo Ognisko dla Niewidomych Kobiet przy ul. Dzielnej
w Warszawie. Zaraz potem, we wspotpracy z ociemnialym mecenasem Stanista-
wem Bukowieckim, powotata Towarzystwo Opieki nad Ociemnialymi. W 1913
roku uruchomiono szkote dla niewidomych chiopcéw przy ul. Ztotej w Warsza-
wie, a takze ochronke i warsztaty koszykarskie*. Staraniem Towarzystwa, tuz
przed wybuchem I wojny $wiatowej, zorganizowano pierwsze kolonie letnie dla
niewidomych. Na uwage zastuguje takze pomoc patronalna $wiadczona wzgledem
rodzin niewidomych*.

Owocem wieloletniej dziatalnosci Rézy Czackiej na rzecz niewidomych byla
m.in. recepcja zachodnioeuropejskiego dorobku naukowego w Kroélestwie Pol-
skim. W sytuacji, gdy Instytut Gtuchoniemych i Ociemniatych odnosit sie z rezer-
wa do systemu znakéw opracowanych przez L. Braille’a, miata bezposredni wptyw
na upowszechnienie tego pisma. Zorganizowala ponadto zespét widzacych i nie-
widomych kopistéw ksiazek brajlowskich. Z czasem ksiegozbiér wzrdst do tego
stopnia, ze uruchomiono biblioteke brajlowska. Podczas I wojny $wiatowej Réza

40 Tamze. W ciggu 50 lat Towarzystwo zgromadzilo ok. 15 000 rubli. Uruchomiono kase
zapomogowo-kredytows i pogrzebows, z ktdrej korzystali jego cztonkowie i ich rodziny. Kredytéw
udzielano za poreczeniem, a ich splata byla ratalna.

41 J. Kulbaka, Niepetnosprawni..., dz. cyt., s. 85.

42 J. Kuczynska-Kwapisz, Rozwdj tyflopedagogiki, w: Historyczne dyskursy nad pedagogika specjalng,
red. J. Bleszynski, D. Baczala, J. Binnebesel, £6dz 2008, s. 108-109. Czacka odebrata znakomite
wyksztalcenie, znala jezyki obce, grala na fortepianie, jezdzita konno, prowadzita bogate Zycie to-
warzyskie. Pomimo staran nikt nie mégl jej pomdc w odzyskaniu wzroku, ktoéry stracita, upadajac
z konia.

# E. Grodecka, Historia niewidomych polskich..., dz. cyt., s. 11. Chlopcy uczeszczajacy do szkoty
przy ul. Zlotej zamieszkiwali w internacie. Na ul. Dzielnej, skad przeniesiono Ognisko dla Nie-
widomych Kobiet, umieszczono schronisko dla niewidomych staruszek i warsztat wyrobu toreb.

* Tamze. Pod patronatem Towarzystwa znajdowalo si¢ 110 rodzin niewidomych, por. J. Ku-
czynska-Kwapisz, Rozwdj tyflopedagogiki..., dz. cyt., s. 109. Autorka podaje, ze w 1914 roku pod
patronatem Towarzystwa znajdowalo sie 55 rodzin.
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Czacka przebywala na Wolyniu. Zatroskana o los niewidomych postanowita za-
lozy¢ zgromadzenie zakonne, ktére miato sie zajgé kompleksowym ksztalceniem
i opieka tych oséb. Tak powstalo Zgromadzenie Sidstr Franciszkanek Stuzebnic
Krzyza zatozone w 1918 roku, na czele ktorego stanela, jako siostra Elzbieta, Rdza
Czacka. Zgromadzenie z powodzeniem rozwijalo swa dziatalnoé¢ w okresie Dru-
giej Rzeczypospolitej*.

Trzeba podkredli¢, ze na przetomie XIX i XX wieku we wszystkich zakladach
dla niewidomych ksztalcito si¢ zaledwie ok. 200 dzieci! Za taki stan rzeczy odpo-
wiadaly w duzej mierze wladze zaborcze, jak widaé niezainteresowane rozwojem
tego dzialu szkolnictwa.

W 1851 roku rozpoczat prace Zaklad dla Ciemnych we Lwowie, ufundowany
ze $rodkéw prywatnych hrabiego Wincentego Zaremby-Skrzynskiego. Placowka
rozwijala si¢ pomyslnie, byla znana z dobrej organizacji, wysokiego poziomu na-
uczania, starannego doboru kadry pedagogicznej, rozbudowanego programu na-
uczania i szkolenia zawodowego*.

W zaborze pruskim pierwszy zaktad dla niewidomych uruchomiono w 1853
roku w Wolsztynie. W 1872 roku placéwke przeniesiono do Bydgoszczy*'.

UPOSLEDZENI UMYSLOWO

Pionierskie proby pracy z dzie¢mi z niepetnosprawnoscia intelektualng byty
dzielem francuskiego lekarza i pedagoga Jeana M.G. Itarda (1774-1838). Stawe
przyniost mu eksperyment zwigzany z opieka, ksztalceniem i wychowaniem dzi-
kiego chiopca, ktéremu prasa nadala przydomek ,Dziki z Aveyron”. Efekty ich
wspdlpracy zostaly drobiazgowo opisane przez Itarda w specjalnym raporcie.
Osobny wkiad do edukacji jednostek upo$ledzonych wniedli inni Francuzi, w tym
Philippe Pinel (1745-1826), Jean -Etienne D. Esquirol (1772-1840), Edouard Ségu-
in (1812-1880), a takze Szwajcar Johann Jakob Guggenbiihl (1816-1863). W XIX
wieku szkolnictwo specjalne najszybciej rozwijalo si¢ na ziemiach niemieckich,

# A. Goscimska, Réza Czacka — Matka Elzbieta (1876-1961), ,Szkota Specjalna” 1983, nr 4,
s. 281-288. W 1922 roku rozpoczela si¢ budowa zaktadu dla niewidomych w podwarszawskich
Laskach. Matka Elzbieta dazyta do wszechstronnej rehabilitacji niewidomych, stawiajac na ich edu-
kacje, przysposobienie zawodowe i uspolecznienie w my$l hasta , niewidomy czlowiekiem uzytecz-
nym”. Byla bezsprzecznie pionierka polskiej tyflopedagogiki, autorkg opracowan naukowych etc.

M. Pekowska, Lwowskie zaktady dla gtuchych i niewidomych dzieci w latach 1830-1914, Kielce
2003, s. 87 in.

4 E. Grodecka, Historia niewidomych polskich..., dz. cyt., s. 23 i n. Na terenie zaboru pruskie-
go w latach 1831-1834 przeprowadzono pierwszy spis niewidomych, z ktérego wynikalo, ze na
ok. 1 mln mieszkancéw przypadato 668 niewidomych (w tym 55 dzieci do lat 15). W zwiazku
z tym faktem wiadze pruskie uruchomity szkote dla niewidomych przy seminarium nauczyciel-
skim w Poznaniu. Brak $rodkéw spowodowal, ze zakonczyla rychlo swoja dzialalnosé. W 1889
roku powstato bydgoskie Towarzystwo Opieki nad Niewidomymi, posiadajace wiasna drukarnie
i biblioteke brajlowska.
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zaréwno pod wzgledem sieci szkolnej, réznorodnosci form ksztalcenia, metodyki
nauczania oraz prac legislacyjnych. Duzy wkiad w metodyke ksztalcenia uposle-
dzonych umystowo wniesli Belgowie — Jean de Moor (1867-1941) oraz Owidiusz
Decroly (1871-1932).

Na terenie Krolestwa Polskiego prace pedagogiczng na rzecz niepetnospraw-
nych intelektualnie podjeto dopiero w pierwszej dekadzie XX wieku. Za taki stan
rzeczy odpowiadala polityka carskich wiadz o§wiatowych. W imperium rosyjskim,
w koncu XIX wieku zamieszkiwato ok. 200 000 uposledzonych umystowo dzieci.
Cze$¢ z nich zyta w strasznych warunkach, uragajacych godnosci czlowieka, wielu
zmuszono do zebractwa, pracy przymusowej. Okoto 40% z nich zajmowalo si¢
wldczegostwem®. Jedyny zaklad leczniczo-wychowawczy dla dzieci z nerwicami,
chorych psychicznie i uposledzonych umystowo dziatat w Petersburgu. Pierwsza
szkote dla dzieci lekko uposledzonych umystowo utworzono w Moskwie, w 1908
roku.

Przez cale stulecie w Krélestwie Polskim dzialalno$¢ na rzecz oséb potrzebuja-
cych miata charakter giéwnie dobroczynny organizowany z ramienia ludzi dobrej
woli czy Ko$ciotéw. Najwigksze zastugi w tym zakresie byty dzielem Warszaw-
skiego Towarzystwa Dobroczynnosci (WTD), utworzonym w 1814 roku®.

Podstawe prawng rozwoju opieki nad psychicznie i umystowo chorymi stwa-
rzala w Krélestwie Polskim tzw. Ustawa szpitalna z 1839 roku, przy czym jej zapi-
sy niestety nie zostaly praktycznie spozytkowane.

W latach 80. XIX wieku w Warszawie rozpoczelo prace Towarzystwo Przyja-
ciét Dzieci®, natomiast w 1899 roku Warszawskie Towarzystwo Pomocy Lekar-
skiej i Opieki nad Umystowo i Nerwowo Chorymi®'.

Ponadto warto przypomnieé, ze w 1907 roku rozpoczeto dziatalnos¢ Polskie
Towarzystwo Badan nad Dzie¢mi zwigzane m.in. z diagnostyka dzieci uposle-
dzonych na podstawie kwestionariuszy badajacych, na wzér zachodnioeuropej-
ski, wiek inteligencji dzieciecej. Na czele Towarzystwa stal Jan Wiadystaw Dawid,
Aniela Szycéwna i Michalina Stefanowska. W gronie tych oséb opracowano orygi-
nalny kwestionariusz, ktérego podbudowe stanowity osiggniecia naukowe Dawida
przedstawione chociazby w jego ksigzce Nauka o rzeczach®.

Pierwsza szkota dla dzieci uposledzonych umystowo rozpoczeta prace w 1904
roku. Jej organizatorem byla gmina ewangelicko-augsburska w Warszawie.

4 X.C. Zamskij, Istorija oligofrenopedagogiki, Moskwa 1980, s. 52.; J. Kulbaka, Niepelnospraw-
ni..., dz. cyt.., s. 96.

* H. Markiewiczowa, Dzialalnos¢ opiekuticzo-wychowawcza Warszawskiego Towarzystwa Dobro-
czynnosci 18141914, Warszawa 2002.

50 Niedole dziecigce, Warszawa 1882, s. 1-17.

1 M. Balcerek, Rozwdj wychowania i ksztalcenia dzieci uposledzonych umystowo: zarys historyczny,
Warszawa 1981, s. 56. W dokumentach Towarzystwa widnieja zapisy o pomocy na rzecz oséb umy-
stowo chorych, niezdolnych umystowo/.

52 Patrz J. Kulbaka, Jana Wtadystawa Dawida — ,,Nauka o rzeczach”, w: W stulecie Smierci Jana Wla-
dystawa Dawida, red. H. Markiewiczowa, Warszawa 2014, s. 71-90.
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Ksztalcono w niej dzieci z lekkim uposledzeniem umystowym. Druga szkota spe-
cjalna powstata w 1907 roku w Karolinie k. Brwinowa, ufundowana przez war-
szawski magistrat.

Prace na rzecz dzieci z glebszym uposledzeniem umystowym prowadzono od
1908 roku w szpitalu ,,Zofiéwka” w Otwocku. Placowka kierowato zydowskie To-
warzystwo Opieki nad Nerwowo i Psychicznie Chorymi Zydami®.

Duze sukcesy w organizacji pracy pedagogicznej i naukowej odniosta wspo-
mniana Michalina Stefanowska (1855-1943). Pracujac w Towarzystwie Badan nad
Dzie¢mi, zajmowala sie diagnostyka i selekcja dzieci uposledzonych umystowo.
Z jej inspiracji powstal w Warszawie ,,oddziat dla dzieci mato zdolnych”, uznawa-
ny za pierwszg szkole dla dzieci lekko uposledzonych umystowo, przy ul. Ztotej
245, Stefanowska byla ponadto pionierem ksztalcenia pedagogéw specjalnych.
Od 1917 roku — w Warszawie i w Lodzi - stala na czele 6-tygodniowych kurséw
z zakresu pedagogiki leczniczej. Stefanowska starannie dobrata grupe wspoipra-
cownikéw, posrdéd ktorych znalezli sie zastuzeni dla rozwoju szkolnictwa specjal-
nego w Polsce w okresie Drugiej Rzeczypospolitej: Jan Hellmann, Tytus Benni,
Aleksander Mogilnicki, Wtadystaw Sterling i inni.

Opinie sformutowang przez M. Stefanowska w sprawie sytuacji i potrzeby za-
jecia sie ksztalceniem dzieci z niepetnosprawnoécig intelektualng na poczatku XX
wieku w Krélestwie Polskim nalezy uzna¢ za egzemplifikacje stanu rzeczy w tym
zakresie: ,Te szczupte lokale szkolne bynajmniej nie odpowiadajg wymaganiom
higieny, ani pedagogiki: niektore z nich sg Zle oswietlone, inne, umieszczone zbyt
wysoko — na trzecim i czwartym pietrze, wiekszo$¢ klas miesci sie «katem» przy
wielkich szkotach normalnych, co w wysokim stopniu krepuje nauczycielstwo
i szkoly specjalnej. Powyzsze braki i wiele innych wyplywaja stad, ze dla dzieci
uposledzonych umystowo w Warszawie nie oddano dotad ani jednego lokalu, kt6-
ry by nazwa¢ mozna bylo wlasciwym lokalem szkolnym”%.

Na terenie zaboru pruskiego pierwsza szkole specjalng dla dzieci uposledzo-
nych umyslowo uruchomiono w 1897 roku w Poznaniu. W pierwszym dziesig-
cioleciu XX wieku rozpoczely dziatalno$¢ szkoty specjalne w: Gorzowie (1900),
Katowicach i Bytomiu (1904), Gorzowie (1906), Piekarach (1908), éwie;tochlo—
wicach (1909), Rudzie (1910), Siemianowicach i Szopienicach (1913)%¢. Na tere-
nie zaboru pruskiego, wzorem ziem niemieckich, zaktadano takze klasy specjalne
(Bydgoszcz, Torun) oraz oddzialy dla dzieci giebiej uposledzonych umystowo, za-
ktadane przy szpitalach psychiatrycznych w Swieciu i Wejherowie®”.

5% J. Kulbaka, Niepetnosprawni..., dz. cyt., s. 98.

5 S. Dziedzic, Rewalidacja uposledzonych umystowo, Warszawa 1970, s. 75.

5 J. Wyczesany, Pedagogika uposledzonych umystowo, Krakéw 2007, s. 65.

6 G. Zargbska, Historyczno-kulturowe uwarunkowania rozwoju wychowania, edukacji, diagnozy
i rehabilitacji wobec jednostek niepetnosprawnych intelektualnie, w: Historyczne dyskursy nad pedagogikq
specjalng, dz. cyt., s. 148.

57 W. Gasik, Rozwdj praktyki i teorii pedagogiki specjalnej w XIX i poczgtkach XX w., w: Dzieje szkol-
nictwa 1 pedagogiki specjalnej, red. S. Mauersberg, Warszawa 1990, s. 76-104.
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W zaborze austriackim rozwdj opieki i ksztalcenia dzieci uposledzonych umy-
stowo byl zdecydowanie niezadowalajacy. W wielonarodowym cesarstwie au-
striackim nie wypracowano jednolitego systemu opieki wobec niepeinosprawnych
przez caly wiek XIX. Pierwsza szkola specjalna w panstwie Franciszka Jézefa II
powstata na Wegrzech w 1897 roku pod Budapesztem. W 1904 roku w Budapesz-
cie uruchomiono Laboratorium Pedagogiki Specjalnej i Psychologii. Laboratorium
zajmowalo sie badaniami naukowymi, diagnozg i przygotowaniem nauczycieli do
zakladéw i szkot specjalnych. Wegrzy, obok Belgéw, byli pionierami ksztalcenia
pedagogéw specjalnych w Europie i §wiecie®.

Pierwsze szkoly dla dzieci uposledzonych umystowo (w stopniu znacznym
i gtebokim) powstalty w Rownem (1904), we Lwowie (1911) i w Krakowie (1912).
Od 1912 roku w Krakowie prowadzil dzialalno$¢ zaktad dla dzieci z odchyleniami
od normy, prowadzony przez prof. Jana Piltza. Badaniami diagnostycznymi i se-
lekcjg dzieci zajmowalo sie krakowskie Towarzystwo Neurologiczno-Psychiatrycz-
ne. Pierwsza szkole dla dzieci lekko uposledzonych umystowo zatozono dopiero
w 1918 roku we Lwowie®.

MORALNIE ZANIEDBANI®®

W Krolestwie Polskim, ustanowionym na mocy Kongresu Wiedenskiego
w 1815 roku, wprowadzono pierwszy w historii polskiego prawa Kodeks Karzacy
(1818), ktéry zawieral podzial przestepstw na zbrodnie, wystepki i wykroczenia.
Za zbrodnie grozita kara $mierci, kara ciezkiego wiezienia lub wigzienia warow-
nego (od 10 do 20 lat). W tym ostatnim typie skazani traktowani byli najciezej,
nosili cigzkie kajdany, przykuci do taczek, czgsto stabo odziani i tak samo Zle kar-
mieni. W wigzieniach o mniej zaostrzonym rygorze skazani przebywali od 8 dni
do 3 lat, gtéwnie kierowani byli tam za przestepstwa spowodowane nieumyslnie.
Précz tego mozna bylo ponies¢ kare grzywny lub trafi¢ do aresztu. Wszystkie tego
typu placéwki cechowal niski stan techniczny i sanitarno-higieniczny®'.

8 G. Zaregbska, Historyczno-kulturowe uwarunkowania rozwoju..., dz. cyt., s. 139.

% W. Gasik, Rozwdj praktyki i teorii pedagogiki specjalnej..., dz. cyt., s. 101-102.

80 Czeé¢ poswiecona moralnie zaniedbanym pochodzi — z drobnymi przerébkami — z mojego
art. pt. Z dziejow resocjalizacji nieletnich na ziemiach polskich (XVII-XVIII w.), ktéry przekazalem do
druku w pazdzierniku 2015 roku jako material pokonferencyjny do Wydawnictwa Uczelni War-
szawskiej im. Marii Sklodowskiej-Curie w Warszawie.

81 E. Kaczynska, Ludzie ukarani. Wigzienie i system kar w Krdlestwie Polskim 1814-1914, Warszawa
1982; Por. D. Ra$, Rodziny ubogie i przestgpczosé od XVI do XX wieku. Warunki zycia, badania psycholo-
giczno-spoteczne, dobroczynnos¢ i wychowanie mlodziezy, Krakow 2011, s. 51. W Kodeksie z 1818 roku
przyjeto, ze mtodociani do lat 12 podlegaja ,,karceniu domowemu”. Wobec mtodocianych w wieku
od 15 do 18 lat stosowano peing odpowiedzialno$¢ karna, jesli dziatali z rozeznaniem swego czynu.
W 1823 roku wprowadzono instrukcje wiezienna, w ktérej napisano: ,Wiek takze przy umieszcza-
niu razem wiezniéw na wzgledzie mie¢ potrzeba: szczegdlniej wieZniéw maloletnich, nie majacych
15 lat, z dorostymi zbrodniarzami miesza¢ nie nalezy, dla unikniecia ich zepsucia”.
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Nadzér nad wszystkimi zakladami karnymi sprawowal w Krélestwie Polskim
Resort Spraw Wewnetrznych na czele z Tadeuszem Antonim Mostowskim, ktory
dazyt do usprawnienia systemu wieziennictwa, wspoélpracujgc m.in. z Romual-
dem Hube, Aleksandrem Kozuchowskim, Mirostawem Nakwaskim, Ksawerym
Potockim czy Fryderykiem Skarbkiem. Tak powstal Projekt ogdlnego i szczegotowego
polepszenia stanu i administracji wigzien w Krdlestwie Polskim (1819). Przyjeto w nim
(m.in.):

a) adekwatno$¢ kary do winy;

b) réznicowanie kar ze wzgledu na rodzaj przestepstwa i stopienn demoralizacji;

¢) konieczno$¢ separowania wiezniéw z uwzglednieniem wieku, plci, charakteru
przestepstwa;

d) poprawe warunkéw higienicznych, zakaz kar cielesnych i zaje¢ ponizajgcych
godnos¢ wieznidw;

e) potrzebe zapewnienia pracy i ¢wiczen fizycznych;

f) oceng pracy resocjalizacyjnej i prognoze dziatan postpenitencjarnych.

Do polowy XIX wieku uruchomiono w Kroélestwie kilkanascie nowych wie-
zien (Jandéw Lubelski, L.omza, Brzeéé, Sieradz, Lublin, Sandomierz). W sumie
placowek tego typu bylo 20%. Gltéwnym redaktorem projektu reformy systemu
wigziennictwa byli radca stanu i sedzia Ksawery Potocki oraz Fryderyk Skarbek,
urzednik Ministerstwa Spraw Wewnetrznych.

Skarbek odbyt podréz stuzbowg po Europie w celu poznania systeméw pe-
nitencjarnych. W 1822 roku wydal rozprawe: O poprawie moralnej winowajcow
w wigzieniach, w ktorej przedstawil autorski i kompleksowy program dziatan
naprawczych®. Wskazywal m.in. na potrzebe doglebnego poznania charakteru
i sktonno$ci przestepcy, jego pochodzenie, dobér kadry wychowawczej, zaintere-
sowanie spoleczenstwa problemem demoralizacji dzieci i mlodziezy, méwil o roli
profilaktyki, wychowania w duchu poszanowania pracy, a takze o sprawach przy-
sposobienia zawodowego i zatrudnienia osadzonych w wiezieniach i zaktadach
wychowawczych®. Sugestie Skarbka zostaly docenione w agendach rzadowych
oraz przez cztonkéw Towarzystwa Przyjaciét Nauk (TPN). Na polecenie wiadz
administracyjnych dokonat on inspekcji wiezien w Krélestwie Polskim, w wyniku
czego w wielu zakladach wprowadzono wiele zmian: zniesiono zakaz rozméw
wieznidw podczas pracy, zakazano stosowania kar cielesnych, zorganizowano

62 Placowki wiezienne zakladano na wzér amerykanski. W 1835 roku uruchomiono wiezienie
w Warszawie, skladajace si¢ z 180 jednoizbowych cel i 24 izb. W systemie celkowym zorgani-
zowano wiezienia w Siedlcach, Plocku, Kaliszu. W kazdym z tych wiezien miescilo sie ok. 100
jednoizbowych cel.

8 Patrz F. Skarbek, Pisma pomniejsze, t. 1, Pisma spoleczne, Warszawa 1837; tenze, Zdanie
sprawy z podrdzy po niektdrych Krajach Europy z polecenia rzqdu odbytej w zamiarze zwiedzenia zaktaddéw
dla ubogich i wigzieri, Warszawa 1830.

6 D. Ra$, Rodziny ubogie i przestgpczost..., dz. cyt., s. 33.
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warsztaty rzemieslnicze. Jego postawa i poglady resocjalizacyjne opieraly sie na
poszanowaniu godno$ci i humanitarnym podejsciu do ludzi®.

Regres w reformie wieziennictwa w Krdlestwie Polskim rozpoczal sie wraz
z upadkiem powstania listopadowego (1830-1831). W ramach represji zniesiono
konstytucje z 1815 roku, wprowadzono Statut Organiczny (1832). Celem caratu
stala sie unifikacja Krélestwa z Rosjg. W 1847 roku wprowadzono Kodeks Kar
Gléwnych i Poprawczych w Krélestwie Polskim, w ktérym, pomimo rosnacej fali
rusyfikacji, uwzgledniono okolicznosci fagodzace wobec nieletnich®.

W 1909 roku wydano w Krélestwie Polskim ustawe o zaktadach wychowaw-
czo-poprawczych, zgodnie z ktérg za nieletnich uznawano mlodziez do 17 roku
zycia®’.

Nalezy podkredli¢, ze w poréwnaniu z zaborem pruskim czy austriackim, gdzie
system wieziennictwa i zaklady poprawcze pozostawaly w catkowitej gestii wladz
zaborczych, w Krélestwie Polskim — pomimo wielu utrudnien caratu — rozwijaty
sie inicjatywy spoleczne, w wyniku ktérych uruchomiono placéwki resocjalizacyj-
ne oparte na systemie progresywnym®.

65 J. Kulbaka, Niepetnosprawni..., dz. cyt., s. 124. Nalezaloby doda¢, ze wladze rosyjskie w Kro-
lestwie Polskim przychylaly sie dziatalnodci F. Skarbka, ale bylo tak do czasu wybuchu powstania
listopadowego. Dzieki jego osobistym staraniom w 1829 roku powstato Towarzystwo Wspierajace
Dzieci Moralnie Zaniedbane, w 1830 roku za$ uruchomiono zaklad dla moralnie zaniedbanych
- znany z racji lokalizagji jako Instytut Mokotowski czy Instytut Moralnej Poprawy Dzieci na Mo-
kotowie. Placowka tg kierowal Stanistaw Jachowicz. Zaklad rozpoczat prace z dniem 1 pazdzier-
nika 1830 roku w Warszawie, po czym najprawdopodobniej wstrzymat dziatalnoé¢ podczas walk
powstanczych. Nowe otwarcie placowki nastapito w 1834 roku, od 1862 roku za$ zaktad miescit sie
we wsi Krolikarnia, w nowo powstalym gmachu ufundowanym dzieki donagji Julii i Ksawerego Pu-
stowskich. W drugiej polowie XIX wieku placéwka przeszla reorganizacje, przechodzac z systemu
celkowego na progresywny. Por.: F. Walczakiewicz, Dzieje Instytutu Moralnej Poprawy Dzieci i Krdtka
Historia Kosciota w Mokotowie, Warszawa 1898; M. Kalinowski, M. Petka, Zarys dziejow resocjalizacji
nieletnich, Warszawa 2003.

8 Patrz A. Mogilnicki, Dziecko i przestgpstwo, Warszawa 1925, s. 303. W polowie XIX wieku
podjeto planowe dzialania w niektdérych wiezieniach Kroélestwa Polskiego w kierunku separowania
wieznidéw nieletnich od dorostych, organizowania nauczania. Po klesce powstania styczniowego
(1863-1864) wprowadzono reforme wieziennictwa w Krolestwie Polskim. Funkcjonowaly wow-
czas domy $ledcze, domy poprawy, wiezienia poprawcze, wigzienia cigzkie, wigzienia przesytkowe
oraz areszty i przytutki. Wbrew przepisom nieletni byli osadzeni czgsto z dorostymi przestepcami.

5 A. Walczak-Zochowska, Systemy postepowania z nieletnimi w paristwach europejskich, Warszawa
1988, s. 15.

8 W zaborze pruskim uruchomiono Zaktad Krajowy w Chojnicach (1883-1885), w ktorym
umieszczano m.in. nieletnich przestepcéw. W 1901 roku w zakladzie tym przebywato ok. 600
nieletnich, ktérzy byli zatrudniani w pracach polowych, odbywali przyuczenie do zawodu, uczyli
sie w szkole przyzaktadowej. Panowata tam bardzo surowa dyscyplina. Drugi zaktad uruchomio-
no w Szubinie (1888). Przebywalo w nim ok. 200 nieletnich przestepcéw. W placéwce panowata
surowa dyscyplina. Do wybuchu I wojny $wiatowej w zaborze pruskim utworzono jeszcze zaklady
w: Cerkwicy, Pleszewie, Kamieniu i Grudziadzu. Oddzialywania wychowawcze zasadzaly sie na
przyuczeniu do rzemiosl, ciezkiej pracy fizycznej i surowej dyscyplinie. Wiezienne oddzialy dla
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Rozwdj teorii i praktyki w zakresie resocjalizacji nieletnich w Krolestwie Pol-
skim mial bezposredni zwigzek z powstaniem Towarzystwa Osad Rolnych i Przy-
tutkéw Rzemieglniczych, zalozonym w dniu 20 lutego 1871 roku. Zgodnie z zapi-
sami statutowymi Towarzystwo zainicjowalo prace na rzecz ,moralnej poprawy
dzieci plci obojga, ktére za wystepek przez sad na kare zostaly skazane, tudziez
nad polepszeniem losu nieletnich Zebrakéw i widczegédw bez przytutku”®. Pomy-
stodawcami Towarzystwa byli: Jozef Wieczorkowski, prezes sadu apelacyjnego,
oraz ksigze Tadeusz Lubomirski, ktérych wspierali (m.in.): Leopold Kronenberg,
Henryk Sienkiewicz, Maria Konopnicka, Bolestaw Prus, prezydent Warszawy So-
krates Starynkiewicz. Apel Towarzystwa dotyczacy uruchomienia nowoczesnego
zakiadu wychowawczego znalazl wielu oredownikéw. Zebrane $rodki pozwolity
na wzniesienie placowki w Studzienicu k. Skierniewic w dniu 14 maja 1876 roku™.

Zaklad studzienicki nawigzywal w sferze organizacyjnej i wychowawczej do
francuskiej kolonii dla nieletnich chlopcéw w Mettray, czesciowo do niemieckiego
»Szarego Domu” oraz placéwek szwajcarskich. Laczyt w sobie cechy kolonii rol-
nej i systemu progresywnego. Regulamin placéwki nakazywal, aby wychowankéw
traktowa¢ podmiotowo. Proces wychowawczy, jak pisze Stanistaw Lipinski, byt
oparty na ,utrzymaniu wzgledem wychowanka nalezytej powagi, pozyskiwania
jego zaufania, wzorcowej postawie wychowawcow dajacych wzoér do nasladowa-
nia, wdrazaniu do prawdomdéwnoséci, unikaniu sprzeczno$ci pomiedzy stowem
a czynem, wdrazaniu do poszanowania cudzej wtasno$ci, wdrazaniu do pracy, wy-
korzenieniu lenistwa, wyrabianiu nawyku aktywnego spedzania wolnego czasu,
wyrabianiu zyczliwego stosunku do innych oraz gotowosci do niesienia pomocy

nieletnich przestepcéw (14-18 lat) powstawaly w zaborze pruskim na mocy Rozporzadzenia Mini-
stra Sprawiedliwo$ci od 1905 roku.

W zaborze austriackim stan opieki nad moralnie zaniedbanymi byl na najnizszym poziomie.
Byto to skutkiem $wiadomej polityki wtadz w Wiedniu. Z ramienia fundacji ksiecia Aleksandra
Lubomirskiego utworzono krakowskie schronisko dla chtopcéw moralnie zaniedbanych (od 8 do
15 lat), ktérzy pobierali lekcje i byli przyuczani do zawodu. W Jézefowie pod Lagiewnikami prowa-
dzit dzialalno$¢ zaklad dla dziewczat moralnie zaniedbanych. Placéwka powstata z donacji rodziny
Potockich, Ktobukowskich i Lubomirskich. Dziewczeta uczyly sie na poziomie szkoly elementarnej
i byly przyuczane w zakresie krawiectwa, haftu itp. Na mocy ustawy z 14 maja 1885 roku nadzér
nad domami poprawczymi, domami pracy i prowadzeniem placéwek wychowawczych przekazano
administracji polskiej, w ramach Galicyjskiego Wydzialu Krajowego we Lwowie. Brak $rodkéw
powodowal, Ze pierwszy, sensu stricto, zaktad poprawczy w zaborze austriackim powstal dopiero
w 1913 roku w Przedzielnicy pod Przemyslem. W zakladzie przebywali chtopcy, w wieku od 10
do 17 lat, kierowani na podstawie orzeczen sadu, wnioskéw rodzicéw lub opiekunéw prawnych.
Wprowadzono system progresywny, wzorowany na zakladzie studzienickim z Krolestwa Polskiego.
Trzeba dodac, ze na terenie Slaska Cieszynskiego od 1912 roku prowadzit dziatalnoé¢ Slaski Krajo-
wy Zaklad resocjalizacyjny dla chtopcéw, zorganizowany w systemie progresywnym.

8 Materialy pomocnicze do pedagogiki resocjalizacyjnej i opiekuriczej, wybor i oprac. W. Bobrowska-
-Nowak, Katowice 1979, s. 78.

0 Patrz J. Kulbaka, Niepetnosprawni..., dz. cyt., s. 128-131. Dyrektorem zakladu w Studzien-
cu zostal Zygmunt Zajewski, poprzednio nauczyciel Instytutu Moralnie Zaniedbanych Dzieci na
Mokotowie.
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[...] ksztaltowania wlasciwego stosunku do zwierzat, wdrazania do zycia bez na-
logéw, wyrabianiu kultury stowa — eliminowanie przeklinania, wychowaniu ze-
spotowym”7!.

W 1891 roku, niedaleko Studziefica, w Puszczy Marianskiej otwarto Kolonie
dla Dziewczat z wyrokami sagdowymi oraz z postanowieniami administracyjnymi
w sprawie zebractwa i wi6czegostwa’?.

W 1911 roku w Strudze k. Radzymina uruchomiono Szkote Pracy dla chiop-
cow. Placowke zorganizowalo Towarzystwo Opieki nad Uwolnionymi z Wiezien
(1909 rok). Delegowano tam nieletnich przestepcéw w wieku od 14 do 18 lat, dla
ktorych zorganizowano zajecia rzemieélnicze, prace w ogrodzie i rdznego typu
zajecia gospodarskie. Nie stosowano zadnych kar cielesnych. Nie bylo tam stra-
zy ani ogrodzen. Wychowankowie mieli prawo opuszczenia zaktadu w dowolnej
chwili. Szkota Pracy byla znana i cieszyla si¢ uznaniem w $rodowisku nieletnich
przestepcow. Bywalo, ze nie dla wszystkich chetnych byty miejsca’.

Rozwoj sadownictwa dla nieletnich zyskat na znaczeniu w koncu XIX wieku
wraz z ustanowieniem sadéw i kurateli sagdowej (USA, Anglia, Niemcy, Francja).

W Krélestwie Polskim - z inicjatywy spolecznosci polskiej po ustgpieniu ad-
ministracji carskiej w 1915 roku — organizowano sady obywatelskie w Warszawie.
W dniu 10 sierpnia 1915 roku, powolano nawet osobny sad dla nieletnich, ktéry
wskutek sprzeciwu niemieckich wiadz okupacyjnych nie rozpoczat jednak dzia-
talnosci™.

"1 S. Lipinski, Historia resocjalizacji..., s. 244. W Studzieficu wychowankowie posiadali wlasne
kartoteki. Zaklad opuszczali w 21 roku zZycia i roztoczono nad nimi opieke postpenitencjarna.
Uczniowie uczyli si¢ wielu rzemiost. Wyroby kotodziejskie i stolarskie trafiaty na liczne wystawy.
Placéwka otrzymywala liczne wyréznienia krajowe i miedzynarodowe. Zaktad dziatal modelowo
prze dwa dziesieciolecia. W 1906 roku doszlo do buntu wychowankéw, co wigzalo sie z naduzycia-
mi wychowawcéw wobec nieletnich.

72 Zakltad miescit sie w parterowym domu w otoczeniu zieleni. Dziewczeta przyuczano do
gotowania, haftowania, cerowania itd. W placéwce odbywalo si¢ nauczanie elementarne i wycho-
wanie religijne. Wprowadzono katalog nagréd i kar. Patrz: S. Hamczyk, Wyniki badania inteligencji
nieletnich przestepcéw, Warszawa 1917, s. 17; Roczniki Towarzystwa Osad Rolnych za lata 1892-1917.

7 A. Mogilnicki, Dziecko i przestepstwo, dz. cyt., s. 349-352; E. Tomasik, Materialy z dziejéw
opieki nad spolecznie niedostosowanymi, Warszawa 1976, s. 104-106.

™ W. Klaus, Dziecko przed sqdem. Wymiar sprawiedliwosci wobec przestgpczosci mlodszych nieletnich,
Warszawa 2012, s. 51-55. Decyzje o ustanowieniu sadu podjat Sad Gléwny. Sady dla nieletnich
ustanowiono nastgpnie na mocy dekretu Jozefa Pilsudskiego z dnia 7 lutego 1919 roku, w: Lublinie,
Lodzi i Warszawie. W. Klaus, opierajac si¢ na opracowaniu M. Cieslak, podaje, ze 1794 roku po-
wstat specjalny sad dla nieletnich w Genewie (w wieku od 10 do 16 lat). W literaturze przedmiotu
za pierwszy w $wiecie sad dla nieletnich przyjmuje sie sad ustanowiony w 1899 roku w Chicago.
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Uniwersytet Lodzki

OPIEKA I WYCHOWANIE DZIECI OSIEROCONYCH
W KROLESTWIE POLSKIM
NA PRZELOMIE XIX I XX WIEKU

Problem sieroctwa dzieci, bedacy stalym zjawiskiem w zyciu spolecznym
w kazdym okresie historycznym, na ziemiach Krélestwa Polskiego w drugiej po-
lowie XIX wieku ulegt znaczacemu nasileniu. Nadal, podobnie jak we wczesniej-
szych epokach, utrzymywat si¢ wysoki poziom $miertelnosci okotoporodowej ko-
biet, a jednoczesnie na skutek intensywnych przemian spoleczno-ekonomicznych,
demograficznych i obyczajowych w postyczniowym poéiwieczu wzrastata liczba
dzieci porzucanych przez matki. Obok sieroctwa i pélsieroctwa naturalnego, be-
dacego wynikiem $mierci jednego lub obojga rodzicéw, stale rosta skala sieroctwa
wynikajacego z opuszczenia i odrzucenia dzieci. Dlatego organizacja opieki nad
dzie¢mi osieroconymi stala sie jednym z najwazniejszych zadan spolecznych'.

Tradycyjnie wigkszo$¢ dzieci osieroconych na skutek $mierci rodzicow wy-
chowywala si¢ w gronie najblizszej lub dalszej rodziny?. W wielu wypadkach po
zakonczeniu okresu zaloby owdowialy rodzic wstepowal w kolejny zwigzek mat-
zenski. Na powtdrne malzenstwo decydowata sie wiekszo$¢ mezczyzn, a zapisy
w zrédiach memuarystycznych $wiadczg o tym, ze jednym z waznych motywéw
takiej decyzji byla troska o zapewnienie osieroconym dzieciom wilasciwej opieki
i wychowania. W wielu rodzinach, niezaleznie od $rodowiska spotecznego, relacje
miedzy przybrana matka a pasierbami uktadaty sie wiasciwie, dzieci dos§wiadczaly
prawdziwej mitosci i troski, a mimo utraty matki procesy wychowania i socjali-
zacji przebiegaly prawidiowo?. Liczne przekazy Zrédiowe podwazajg pejoratywne

' W obronie sierot, ,Niwa” 1874, t. V, nr 56, s. 169-171; Z.D., Gniazda sieroce a domy wychowaw-
cze, ,Tygodnik Ilustrowany” 1911, nr 45, s. 892.

2 Szerzej na ten temat zob. A. Boldyrew, Matka i dziecko w rodzinie polskiej. Ewolucja modelu
zycia rodzinnego w latach 1795-1918, Warszawa 2008, s. 263-265.

3 Zob. m.in. S. Grabski, Pamigtniki, oprac. W. Stankiewicz, t. I, Warszawa 1989, s. 18; H. Olech-
nowicz-Stecki, Wspomnienie mojej mlodosci, Lwow 1895, s. 14; W. Wezyk, Kronika rodzinna, oprac.
M. Dernatowicz, Warszawa 1987, s. 69; I. Paderewski, Pamigtniki, (b.m.w.) 1986, s. 38; C. Sadow-
ski, Wyboista droga, w: Pamigtniki lekarzy, red. Bidakowski, T. Wojcik, Warszawa 1964, s. 548-549.
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wyobrazenia postawy macochy*. Zazwyczaj rodzina funkcjonowata harmonijnie
takze po przyjéciu na $wiat dzieci z nowego zwigzku, a rodzenstwo pochodzace
»Z réznych matek” taczyta gteboka wiez emocjonalna.

Marcjanna Fornalska wspominala, ze jej matka poslubita wdowca majacego
czworo dzieci, pdzniej urodzila kilkoro, ,,ale byta jednakowo dobra dla wszystkich.
My, podrastajace jej dzieci, nie zdawaliémy sobie sprawy, ze tamte to dzieci innej
matki; Zeby nie opowiadania rodzicéw w zimowe wieczory, to bySmy nie wiedzia-
ly, ktdre sg z pierwszej Zony, a ktére z drugiej; a ze nas byta rodzina liczna, to jak
zwykle — sympatie byty podzielone migdzy tymi a drugimi, czego ja tez do$wiad-
czylam. Siostra z pierwszej zony ojca kochala mnie daleko wiecej niz rodzona,
réwniez i brat z pierwszej zony kochat mnie bardzo”®.

Zarazem jednak w wielu wypadkach relacje migdzy osieroconymi przez matke
dzie¢mi a kolejng zong ojca i potomstwem z nowego zwigzku nie ukladaly sie
pomyélnie®. Konflikty narastaly wskutek probleméw zwiazanych z dziedzicze-
niem. Zdarzaly sie proby przejmowania calego majatku przez przybranego rodzica.
Sprzyjato to wyksztalceniu stereotypowego, negatywnego obrazu macochy, ktorej
— szczegolnie w kulturze ludowej — przypisywano sklonno$¢ do zaniedbywania
dziecka osieroconego, a nawet stosowanie wobec niego przemocy’. Jednoczesnie
w spoleczno$ci chlopskiej powszechne bylo przekonanie o duchowym wspieraniu
przez zmarta matke swego dziecka, stanowigce wazny element etosu sieroctwa®.

W niektérych wypadkach ojcowie z wyzszych grup spolecznych decydowali
sie na samodzielne wychowywanie dzieci po stracie zony®, zazwyczaj korzystajac
wowczas ze wsparcia krewnych oraz zatrudniajac bony i domowe nauczycielki.
Zwykle pomoc w wychowaniu dzieci zapewnialy krewne zmartej kobiety: matka

* Na przyktad urodzony w 1905 roku todzianin, straciwszy w wieku 4 lat matke, byt wychowy-
wany przez drugg zone ojca, ktérg wspominal jako dobrg, czula i troskliwa kobiete. ,, Dbata zebym
byt czysty, nieglodny, nie pracowata, miata duzo czasu, wiec mogta sie¢ mng zaja¢”. Archiwum Na-
ukowe Instytutu Etnologii i Antropologii Kulturowej Uniwersytetu Loédzkiego, sygn. B1621, k. 1.
Podobne relacje mozna znalez¢ w wielu drukowanych pamietnikach.

5 M. Fornalska, Pamigtnik matki, Warszawa 1960, s. 39-40. Zob. takze Pamigtniki chlopdw, t. 1,
Warszawa 1935, s. 270, 311.

6 Zob. np. Robotnicy piszq. Pamietniki robotnikdw, oprac. Z. Mystakowski, F. Gross, Krakéw
1938, s. 196, 208.

7 M. Jonca, Sierota w literaturze polskiej dla dzieci w XIX wieku, Wroclaw 1994, s. 27.

8 H. Biegeleisen, Matka i dziecko w obrzgdach, wierzeniach i zwyczajach ludu polskiego, Lwéw 1927,
s. 97; D. Simonides, Od kolebki do grobu. Slgskie wierzenia, zwyczaje i obrzedy rodzinne w XIX wieku,
Opole 1988, s. 139; L. Golebiowski, Lud polski. Jego zwyczaje, zabobony, Warszawa 1830, s. 170.

® W $rodowisku chlopskim i robotniczym niemal zawsze wdowcy majacy mate dzieci decy-
dowali si¢ na poslubienie kolejnej kobiety. Sporadycznie zdarzalo si¢, ze owdowialy mezczyzna
samodzielnie wychowywal dzieci. Zazwyczaj w takiej sytuacji cze$¢ obowigzkow zwiazanych
z prowadzeniem domu i opiekg nad mlodszym rodzenstwem przejmowaly starsze dzieci. Archi-
wum Naukowe Instytutu Etnologii i Antropologii Kulturowej Uniwersytetu Lodzkiego, sygn.
B2872, k. 20.
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lub siostry, czasami takze kuzynki lub przyjaciétki®. W wielu wypadkach po
stracie jednego lub obojga rodzicow dzieci trafialty do doméw dziadkéw. Takie
sytuacje dotyczyly takze tych rodzin, w ktérych po stracie meza wdowa wycho-
dzita kolejny raz za maz. Czasami kobieta koncentrowala si¢ na nowym zwiazku
w takim stopniu, ze wolala, by dzie¢mi z poprzedniego matzenstwa zajmowali sie
dziadkowie. W takiej sytuacji byt na przyktad osierocony przez ojca w 1861 roku
w wieku dwoch lat Ludwik Krzywicki, ktéry wychowywat sie gléwnie u dziadka,
Franciszka Ksawerego Iwanickiego, a z matka, po jej powtdrnym zamazpojsciu,
mial ograniczony kontakt'. Wazna rola dziadkéw w wychowaniu dzieci pozba-
wionych opieki rodzicéw wynikata réwniez ze szczegdlnej sytuacji polskiego spo-
leczenstwa w dobie zaboréw. Przejecie opieki nad wnukami bylo konieczno$cia
w przypadku uwigzienia lub zestania na Syberie jednego lub obojga rodzicéw w ra-
mach represji za dzialalno$¢ konspiracyjna'2.

W wielu wypadkach osierocone po $mierci matki dzieci, ktérych ojcowie nie
mogli, badz nie chcieli sie zajg¢, trafiaty do dalszych krewnych'. Czesto zajmowa-
ly sie nimi ciotki; cze$¢ z nich byta niezamezna i obdarzata osieroconych wycho-
wankéw wielkg czulodcig i troskg o zapewnienie im nalezytego wyksztalcenia™.
Wujowie nierzadko byli prawnymi opiekunami dzieci, wchodzili w sktad rady fa-
milijnej, zarzagdzali majatkiem sierot. Otoczenie osieroconych dzieci opiekg przez
ciotki i wujéw bylo wyrazem rodzinnej solidarnosci i wiezi, w niezamoznych ro-
dzinach nietatwej do zrealizowania w obliczu trudnych warunkéw bytu. Przejecie
opieki nad osieroconymi dzie¢mi przez dalszych krewnych czeste byto potaczone
z rozdzieleniem rodzenstwa. Urodzony w 1892 roku lodzianin wspominal swe
trudne dziecinstwo: ,,Matka umarta w 1904 roku, ojciec w 1906. Opiekowal sie
nami najstarszy brat, ale on tez zmart na zapalenie ptuc. Nie mieli$my z czego zy¢,
gospodarz nas wyrzucil, rodzina nas przygarnela, ciotka wziela jednego, druga
ciotka drugiego”’>. Nie zawsze nawet zamozni krewni zapewniali przyjmowane-
mu dziecku nalezyte warunki. W wielu rodzinach bylo ono otoczone troskliwa
opieka, ale nie do rzadkosci nalezaly i takie, w ktorych sieroty, mimo zaspokoje-
nia podstawowych potrzeb biologicznych i edukacyjnych, byly pozbawione cieplta,
zrozumienia i emocjonalnego bezpieczenstwa. Wychowujac si¢ w dalszej rodzinie,

10 J. Korolewicz-Waydowa, Sztuka i zycie: mdj pamigtnik, oprac. A. Gozdawa-Reutt, Wroclaw
1969, s. 5.

L. Krzywicki, Wspomnienia, t. I, oprac. S. Stempowski, Warszawa 1947, s. 22-38.

12 Zob. np. W. Matlakowski, Wspomnienia z zycia przesztego i terazniejszego (1850-1895), oprac.
J. Kapuscik, Wroctaw 1991, s. 42.

13 N. Zmichowska, Listy, red. S. Pigon, t. I, Wroctaw 1957, s. 737-738.

1 K.M. Gorski, J. Weyssenhoff, Z miodych lat. Listy i wspomnienia, oprac. . Szypowska, War-
szawa 1985, s. 354.

15 Archiwum Naukowe Instytutu Etnologii i Antropologii Kulturowej Uniwersytetu Lodzkie-
go, sygn. B1620, k. 2.
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byly osamotnione, marginalizowane, zaniedbywane, nie do rzadkosci nalezalo
dziatanie opiekunéw na szkode spraw majgtkowych sierot®.

W najtrudniejszym polozeniu znajdowaly sie osierocone dzieci, ktore byty po-
zbawione mozliwo$ci wychowania w $rodowisku rodzinnym. Obowigzek zapew-
nienia schronienia i wychowania tej grupie dzieci zgodnie z przepisami prawa
spoczywal na wladzach gminnych. Ustawa z 1817 roku méwita o powinnosci wy-
znaczania w szpitalach miejsc opieki nad sierotami. Szpitale zmienily swoj charak-
ter na mocy ustawy z 1842 roku. Wytonily sie z nich trzy rézne rodzaje placowek
— obok szpitali jako instytucji zajmujacych si¢ leczeniem chorych oraz doméw
schronienia dla starcéw i kalek powstaly odrebne domy sierot, pelnigce funkcje
opiekuncze i wychowawcze. Na mocy przepiséw z 1842 roku wszystkie te placow-
ki podlegaty kontroli Rady Giéwnej Opiekunczej zaktadéw dobroczynnych, dzia-
lajacej jako odrebny Wydzial przy Komisji Spraw Wewnetrznych i Duchownych.
Przepisy z 1842 roku, dotyczace zasad organizacji opieki nad ubogimi, nakiada-
ly na gminy obowiazek opieki nad sierotami. Zapis ten wystepowal takze w ko-
lejnych aktach legislacyjnych!. Organizacja instytucjonalnej opieki nad dzie¢mi
osieroconymi byla konsekwencja spolecznej niezgody na opuszczenie, osamotnie-
nie, a takze bezdomnos¢ i widczegostwo dzieci pozbawionych rodzicow.

Wszystkie domy sierot byly wspotfinansowane, a czesto w calodci utrzymywa-
ne ze $rodkéw spolecznych, pochodzacych ze zbidrek pieniedzy oraz darowizn,
zapiséw i legatéw prywatnych oséb. Na tamach prasy, jak w ,,Zwiastunie Ewan-
gelicznym” w 1912 roku, czesto pisano o potrzebie wspierania instytucji opie-
kunczo-wychowawczych dla osieroconych dzieci: ,,[...] sentyment i rozum méwig
nam, ze sierocie stata sie krzywda wielka przez pozbawienie jej opieki naturalnej;
usitujemy przeto jg zastgpi¢ wedle sit naszych. Totez do najwiecej dostojnych za-
dan milosierdzia oraz opieki spolecznej u narodéw kulturalnych zaliczy¢ nalezy
zakladanie i utrzymywanie przytutkéw sierocych i doméw wychowawczych”!8.

Szczegblng grupe dzieci osieroconych stanowily niemowleta porzucone przez
matki niedlugo po urodzeniu. Skala tego zjawiska narastala wraz z postepem
urbanizagji i industrializacji. Najwiecej przypadkéw porzucen dzieci nastepowalo
w wielkich miastach. Na taki krok decydowaly sie zazwyczaj samotne kobiety
z najubozszych $rodowisk. Wiele z nich przybywalo na czas ostatniego tryme-
stru ciazy do miasta, ktére zapewniato im anonimowo$¢. Niechciane dzieci czesto
bezposrednio po porodzie byty porzucane na ulicach, w parkach, bramach, pod

16 W obronie sierot..., dz. cyt., s. 169.

17 K. Koralewski, Opieka spoteczna (dobroczynnos¢ publiczna), Warszawa 1918, s. 21-42; A. To-
maszewicz, Dobroczynnos¢ w guberni kaliskiej 1864-1914, £.6dz 2010, s. 18-22; C. Kepski, Idea mito-
sterdzia a dobroczynnos¢ i opieka, Lublin 2002, s. 63-64. Odmiennie o zasadach organizacji opieki
nad sierotami w zaborze rosyjskim w XIX wieku pisze J. Domanska, Dobroczynnos¢ wzgledem sierot
na ziemiach polskich do 1918 roku, ,Biuletyn Historii Wychowania” 2011, t. XXVII, s. 30.

18 G. Szmejke, Glosy czytelnikow. Gniazdo sieroce, ,Zwiastun Ewangeliczny” 1912, nr 1, s. 19.
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kodciotami, szpitalami i przytutkami®. Cze$¢ matek pozostawiala niemowleta
pod opiekg kobiet, ktére zajmowaly si¢ nimi za niewielkg oplatg. Fatalne warunki
mieszkan, w ktorych przebywaly dzieci, brak odpowiedniego pozywienia i opieki
medycznej powodowaly, ze umieraly one w ciagu kilku lub kilkunastu tygodni.
Dlatego owe opiekunki byly nazywane ,fabrykantkami aniotkéw”, a model pry-
watnej opieki zastepczej przez dziataczy spotecznych i publicystéw zostal uznany
za skrajnie patologiczny®.

Tym istotniejsze bylo zapewnienie opuszczonym przez matki niemowletom
opieki w specjalistycznych placowkach. Najwazniejszym tego typu zakladem byt
warszawski dom dla dzieci porzuconych i sierot, zalozony przez ksiedza Gabriela
Piotra Baudouina?!. Dzialal on od 1736 roku, poczatkowo miescit sie w kamieni-
cy na Krakowskim Przedmie$ciu, w 1757 roku zostal przeniesiony do nowego bu-
dynku przy Placu Wareckim i pofaczony ze Szpitalem Generalnym; od tego czasu
obie placéwki funkcjonowaly pod wspolnym mianem Szpitala Dziecigtka Jezus*2.
W 1873 roku przytutkowi dla dzieci nadano nazwe Dom Wychowawczy. Od 1901
roku zakiad miescit sie przy ul. Nowogrodzkiej, gdzie funkcjonuje do dzis.

Gwaltownie zwiekszajaca sie liczba dzieci porzucanych na ulicach w latach 60.
i 70. XIX wieku spowodowala, ze zaczgto wprowadzaé ograniczenia w przyjmo-
waniu dzieci®. Przetom przyniosta instrukcja wydana przez Rade Miejskg Dobro-
czynnosci Publicznej w 1878 roku, na mocy ktérej w domu podrzutkéw mogty byé
umieszczane dzieci kobiet, przynajmniej od roku mieszkajacych w Warszawie?.
Z powodu braku zaktadéw dla porzuconych niemowlat w innych miastach Kréle-
stwa do warszawskiej placéwki nadal przyjmowano dzieci znalezione przez policje
na prowingji. W 1877 roku na ogolna liczbe 3639 przyjeto 2004 podopiecznych
spoza Warszawy. W 1889 roku na 1754 przybyltych do przytutku dzieci 623 po-
chodzito z Warszawy, 1131 - spoza miasta. W sumie pod opiekg placowki w 1880
roku pozostawalo 6501 wychowankéw, w 1886 roku — 6850, w 1898 roku - 9219,
w 1904 roku - 7185 dzieci®.

Cze$¢ podopiecznych pozostawata w zakladzie w Warszawie, wigkszo$¢ byta
przekazywana pod opieke wioscianek, ktére zajmowaly sie dzie¢mi do 7. roku

19 B. Prus, Kroniki, oprac. Z. Szweykowski, t. V, Warszawa 1955, s. 43, s. 306; t. VII, Warszawa
1958, s. 240; t. VIII, Warszawa 1959, s. 93.

20 W. Kosmowski, Z powodu sprawy Skoblinskiej, , Tygodnik Ilustrowany” 1890, nr 10, s. 156.

21 B. Korybut-Daszkiewicz, Warszawski dom wychowawczy ks. Baudoina w swietle historyi, ,Medy-
cyna” 1906, t. XXXIV, s. 587-591, 604-607, 627-629, 666-669, 682-686.

22 W literaturze sg podawane rozne daty otwarcia przytutku, badacze podaja czasem rok roz-
poczecia budowy domu, czasem umieszczenia w nim dzieci. Dokladnie problem omawia M. Ko-
lankiewicz, Schronienie. Historia Domu Matych Dzieci ks. Baudouina, Warszawa 1997, s. 101 n., a takze
Z. Podgorska-Klawe, Warszawski dom podrzutkéw (1736-1900), ,,Rocznik Warszawski” 1975, t. XII,
s. 111-145.

2 F. Fryze, . Chodorowicz, Przewodnik po Warszawie i jej okolicach, Warszawa 1873, s. 407.

2 E. Mazur, Dobroczynnos¢ wzgledem sierot na ziemiach polskich..., dz. cyt., s. 82.

% S. Markiewicz, Sprawa dzieci opuszczonych, , Ateneum” 1890, t. II, z. 6, s. 397; M. Kolankie-
wicz, Schronienie..., dz. cyt., s. 37, 195-196.
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zycia, otrzymujac 12-18 rubli rocznie, w zaleznoéci od wieku dziecka. Opie-
kunki miaty by¢ nadzorowane przez woéjtéw gmin lub burmistrzéw, a do zadan
naczelnikéw powiatéw i lekarzy powiatowych nalezato systematyczne kontrolo-
wanie stanu zdrowia dzieci. Praktyka wygladala inaczej. Wiadze lokalne zanie-
dbywaly swoje obowiazki, a los dzieci nierzadko byt bardzo trudny?®. Niektére
opiekunki rezygnowaly z kontynuowania opieki nad dzieckiem, ktére musia-
to by¢ umieszczone w innej rodzinie. Zdarzaly sie takze przypadki skrajnego
zaniedbywania i przemocy wobec podopiecznych?. Problemem bylo réwniez
niewielkie zainteresowanie kobiet podjeciem zastepczej opieki nad dzieé¢mi,
mimo ze wigzalo si¢ to z dodatkowym dochodem rodziny wioécianskiej. Przy
stalych trudnosciach finansowych Domu Wychowawczego wyptacane wiejskim
opiekunkom kwoty nie byly duze, a czgsto nie uiszczano ich terminowo. Na
tamach prasy stale apelowano do rodzin, a zwlaszcza bezdzietnych matzenstw
o przyjecie do swych doméw opuszczonych dzieci®®. Po skoficzeniu 6 lat dziec-
ko wracato do placéwki, gdzie uczylo sie czytania, pisania, rachunkéw i robot
recznych. Dbano o wychowanie moralne i religijne. W wieku 10-12 lat chiopcy
uczyli sie rzemiosta, dziewczynki kierowano do zamoznych rodzin, gdzie praco-
waly w charakterze stuzby domowej. Najzdolniejsze dzieci kierowano do szkét
zawodowych?.

Podobne zasady - zapewnienie dzieciom opieki, wychowania i nauczania
elementarnego oraz ksztalcenie umiejetnosci zawodowych — byly podstawowsg
dziatan w innych placéwkach dla dzieci osieroconych. Trafialy do nich dzieci,
ktérych oboje rodzice nie zyli, czasami takze poélsieroty, jesli owdowiaty rodzic
z powodu skrajnego ubdstwa, bezdomnoéci lub choroby nie byt w stanie sprawo-
wa¢ opieki nad potomstwem. Miejsca opieki i wychowania dzieci osieroconych
znajdowaly si¢ we wszystkich miastach gubernialnych - w Warszawie, Piotrko-
wie, Lublinie, Kaliszu, Radomiu, Kielcach, Ptocku, Lomzy, Siedlcach i Suwal-
kach, a takze w Lodzi, Czestochowie, Wioctawku, Lowiczu i kilku innych mia-
stach powiatowych.

Zdecydowanie najwiecej placowek dla sierot funkcjonowalo w Warszawie.
W dobie zaboréw nadal dziatal zalozony w okresie staropolskim Zaktad Sierot
przy Instytucie $w. Kazimierza. W XIX i na poczatku XX wieku otwarto wiele no-
wych placowek. Czesé¢ z nich prowadzito Warszawskie Towarzystwo Dobroczyn-
nosci, cze$¢ dziatalo pod jego kuratelg. Do placowek opiekujacych sie najwieksza
liczba dzieci nalezat Zaktad Sierot Chlopcéw Stanistawa Jachowicza, Zaktad Sierot

26 Z. Nowicki, Listy ze wsi. Dzieci szpitalne po wsiach, ,,Ogniwo” 1904, nr 33, s. 783.

27 B. Prus, Kroniki, t. I, cz. I, Warszawa 1956, s. 76-77; W. Wicieklica, Instytucye opieki spotecz-
nej nad dziemi nieprawemi i opuszczonemi, ,,Ateneum” 1889, t. II, z. 4, s. 177.

28 W sprawie dzieci ,na garnuszku”, ,Kronika Rodzinna” 1905, nr 18, s. 271-272. Por. A.S.,
Przytutki dla sierot, , Tygodnik Méd i Powiesci” 1901, nr 8, s. 60-61.

% F. Fryze, I. Chodorowicz, Przewodnik po Warszawie..., dz. cyt., s. 407, M. Kolankiewicz,
Schronienie..., dz. cyt., s. 44-45.
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Dziewczat, przytulki dla sierot plci meskiej przy ul. Panskiej i Tamce, przytutki
dla dziewczat przy ul. Czerniakowskiej i Hozej*.

Przejsciowo pod kuratelg Warszawskiego Towarzystwa Dobroczynnoséci pozo-
stawaly takze przytutki dla sierot zakladane przez osoby prywatne. Dla osieroco-
nych dziewczat byly przeznaczone zaklady: $w. Zofii przy placu $w. Aleksandra
13, $w. Antoniego przy ul. Czerniakowskiej 49, $w. Rodziny przy ul. Okolnik 7,
$w. Zyty dla sierot stuzacych przy Krakowskim Przedmiesciu 38. Powstaly takze
dwa zaklady dla osieroconych dziewczat pod wezwaniem $w. Jézefa. Samodziel-
nie dzialajaca placéwka byt zakiad wychowawczy dla dziewczat, zatozony w 1893
roku w Warszawie przy ul. Mokotowskiej 57, w 1895 roku przeniesiony na ul.
Nowogrodzkg 5. Prowadzily go cztonkinie Zgromadzenia Cérek Najczystszego
Serca Najswietszej Maryi Panny (sercanki). Przy ul. Zelaznej 97 miescit sie przy-
tulek dla dziewczat ,,Rodziny Maryi”, zwany takze przytutkiem Rodziny N.M.P.*!.
W 1890 roku utworzono tzw. Patronat dla chlopcéw — dawnych wychowankéw
sierocincow Warszawskiego Towarzystwa Dobroczynnosci. W 1892 roku dzieki
staraniom Jdzefa Juszczyka, opiekuna Domu Sierot Chiopcéw, otwarto liczacy 30
miejsc przytulek w kolonii Drewnicy. W 1894 roku Maria z Kronenbergéw Za-
moyska ufundowala przy ochronce przy ul. Zielnej Przytulek dla Sierot Chtopcéw,
w ktorym mieszkajacy wychowankowie czekali na wolne miejsce w gléwnym sie-
rocificu. Z inicjatywy Michala Radziwitta uruchomiono , Nazaret” — mieszczaca
sie przy ul. Starej przejsciowg placéwke dla chtopcdw, oczekujacych na znalezienia
stalego miejsca schronienia i statych opiekunow?.

Waznym miejscem opieki nad osieroconymi dzie¢mi byt dziatajacy od 1889
roku Warszawski Dom Sierot po Robotnikach przy ul. Litewskiej, zalozony z ini-
cjatywy i funduszy Marii i Leona Lenvaléw*. Do placéwki przyjmowano chtop-
cow w wieku 7-14 lat, ktorzy zdobywali elementarne wyksztalcenie, a nastepnie
byli kierowani na praktyke do rzemiosta lub fabryki**. Opieke nad sierotami i pot-
sierotami oraz dzie¢mi najbardziej ubogich rodzicéw sprawowalo takze schroni-
sko ,,Dzieci Maryi”, petnigce role przejsciowego przytutku dla bezdomnych dzie-
ci, dla ktorych nastepnie szukano miejsca w wiejskich ochronkach lub rodzinach
wloécianskich®.

30 Szczegdlowo dziatalnoéé tych instytucji omawia H. Markiewiczowa, Dzialalnos¢ opiekuriczo-
-wychowawcza Warszawskiego Towarzystwa Dobroczynnosci 1814-1914, Warszawa 2002.

' M.H. Mazurek, Powstanie i rozwdj ukrytych zgromadzeri bl. Honorata KoZmiriskiego w latach
1874-1908, oprac. H.I. Szumit, Sandomierz 2009, s. 281.

%2 H. Markiewiczowa, Dzialalnos¢ opiekuticzo-wychowawcza..., dz. cyt., s. 180-181; Z. Podgér-
ska-Klawe, Warszawskie Towarzystwo Dobroczynnosci i jego Wydziat Sierot i Ubogich Dzieci 1814-1914,
w: Warszawa XIX wieku 1795-1918, z. 1, Warszawa 1970, s. 174-175.

3% Dom dla sierot, ,Prawda” 1889, nr 1, s. 3; K. Horoszewicz, Warszawski dom sierot po robotni-
kach, ,,Zdrowie”, 1896, nr 5-7, s. 265-266.

3t E. Mazur, Dobroczynnos¢ w Warszawie XIX wieku, Warszawa 1999, s. 94.

% H. Markiewiczowa, Dzialalnos¢ opiekuniczo-wychowawcza..., dz. cyt., s. 231-232; Schronisko
Dzieci Maryi, ,Kronika Rodzinna” 1914, nr 30, s. 727-728.
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Przytutki dla sierot prowadzity takze warszawskie gminy wyznaniowe. Zaktad
dla sierot obojga plci przy ul. Zytniej 36 otworzyta gmina ewangelicko-augsbur-
ska. Dla opuszczajacych go dziewczat zatozono ,Gniazdo” - ognisko, w ktérym
podopieczne w wieku od 14 do 21 lat mieszkaly i uczyly sie, przygotowujac sie
do zgodnego z uzdolnieniami i zainteresowaniami zawodu — nauczycielki, bony,
przedszkolanki, pielegniarki, stuzacej, kucharki, szwaczki*¢. W 1880 roku przy ul.
Leszno 20 otwarto dom dla sierot parafii ewangelicko-reformowanej. Przytutki
dla sierot prowadzita réwniez spoleczno$¢ zydowska. Od 1834 roku dziatat zaktad
dla sierot do 12. roku zycia przy ul. Wolskiej. Starszym chlopcom szukano pracy
w zakladach rzemiedlniczych, dziewczetom — posady w charakterze stuzgcych?’.
Na poczatku XX wieku powstalo kilka organizacji spolecznych, zajmujacych si¢
udzielaniem pomocy osieroconym dzieciom wyznania mojzeszowego — Towarzy-
stwo ,,Pomoc Sieroca”, Towarzystwo Opieki Biednych Dzieci Zydowskich i Sierot
»lalmud Tora” oraz stowarzyszenie ,Niedola Dziecieca”*. W 1912 roku oddano
do uzytku Dom Sierot przy ul. Krochmalnej*.

W innych miastach Krélestwa dziatalno$¢ opiekunczo-wychowawcza wobec
dzieci osieroconych byla zdecydowanie stabiej rozwinieta. Osobne przytulki dla
sierot zbudowano tylko w najwiekszych miastach. Duze placéwki powstaly w Lo-
dzi, gdzie od 1886 roku dziatat Ewangelicki Dom Sierot. W miescie funkcjonowato
takze kilka przytutkéw dla sierot wyznania mojzeszowego, w tym Lodzki Zydow-
ski Dom Sierot. W 1914 roku oddano do uzytku nowy, monumentalny budynek
przytutku dla sierot i pélsierot wyznania mojzeszowego. Sezonowe i stale schroni-
ska organizowal 16dzki oddzial Towarzystwa Opieki nad Dzie¢mi*. W 1914 roku
wybudowano przytulek dla sierot i ochronke w podiédzkich Katach. Dwa siero-
cince - jeden dla dziewczat, drugi dla chtopcéw — dziataly w Piotrkowie. W Lu-
blinie dziatala Sala Sierot — przytulek dla dzieci obu plici pochodzacych z Lublina
i guberni lubelskiej, a czasami takze z innych guberni*!.

W wielu miastach domy dla sierot byty stale lub przejsciowo Igczone z inny-
mi zakladami opiekuniczymi. Takie usytuowanie utrudnialo prace opiekunczo-
-wychowawcza, ale bylo wynikajacg z przyczyn ekonomicznych koniecznoscig.
Schronienie dla sierot czesto miedcilo si¢ w tym samym budynku co przytulek
dla starcéow i chorych. Tak bylo m.in. w Kaliszu, Plocku, Lowiczu, Suwatkach,
Wtoctawku. Nierzadko miejsce stalej opieki nad sierotami wyznaczano w lokal-
nych ochronkach. Laczyly one funkcje tradycyjnej ochronki dla dzieci ubogich

36 Sprawozdanie z naszych zakltadow dobroczynnych warszawskich za rok 1909, ,Zwiastun Ewange-
liczny” 1910, nr 1, s. 19-21.

37 E. Mazur, Dobroczynnos¢ w Warszawie..., dz. cyt., s. 95.

%% Archiwum Gléwne Akt Dawnych, Kancelaria General Gubernatora Warszawskiego, sygn.
7193; Archiwum Panstwowe m. st. Warszawy, Warszawski Gubernialny Urzad do Spraw Stowa-
rzyszen, sygn. 299, 483, 484, 1067.

3% Kronika, ,Nowe Tory” 1913, nr 1-2, s. 85-86.

40 Rozw¢j” 1907, nr 46, s. 3; nr 68, s. 5-6; nr 88, s. 3-4; nr 108, s. 6; 1913, nr 295, s. 7.

41 C. Kepski, Lubelskie Towarzystwo Dobroczynnosci (1815-1952), Lublin 2011, s. 85-87.
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rodzicéw, przychodzacych codziennie na kilkugodzinne zajecia i stalego przytutku
dla dzieci sierocych. Takie placéwki funkcjonowaty m.in. w Czestochowie, Kiel-
cach i Radomiu. w tym ostatnim miescie na poczagtku XX wieku wydzielono dwie
osobne placéwki dla sierot — dziewczat i chlopcéw.

Jak wspomniano, domy dla sierot byly w catosci lub czesciowo finansowane
przez organizacje spoteczne. Istotng role w ich zakladaniu i prowadzeniu odegraty
towarzystwa dobroczynne oraz bezhabitowe zgromadzenia zakonne. Opieka nad
dzie¢mi osieroconymi przez wspieranie przytutkéw i organizowanie nauki w szko-
tach z internatem starszych sierot zajmowaly sie stowarzyszenia kobiece, ktéry ten
obszar dziatalnosci czesto wpisywaly do swych statutéw zalozycielskich*2.

Osobna grupe sierocincéw stanowity placéwki prowadzone przez rosyjskie to-
warzystwa. Z uwagi na cele rusyfikacyjne nie wpisywaly si¢ one jednak w dzia-
talnoé¢ opiekunczo-wychowawcza spoleczenistwa Krolestwa Polskiego. Wiadze
zaborcze skrupulatnie kontrolowaly takze placowki prowadzgce swg dziatalnos¢
wylacznie na podstawie spotecznych srodkow*. Ow uciazliwy nadzér przy braku
wsparcia ze strony wladz, staly niedobér finanséw na zakup zZywnosci, odziezy
i podstawowych sprzetéw, trudne warunki lokalowe utrudniaty prowadzenie pla-
céwek dla sierot. Mimo trudnych warunkéw bytowych we wszystkich placowkach
wiele uwagi po$wiecano zdrowiu dzieci. Wychowankowie doméw sierot byli pod
opieka lekarza, szczepiono ich przeciw ospie. W niektdérych placowkach dzieki
wsparciu filantropéw organizowano wyjazdy wakacyjne poza miasto, czasami
dzieci majgce problemy ze zdrowiem wysytano na kuracje do uzdrowisk.

We wszystkich przytutkach dzieci uczono czytania, pisania, liczenia, przeka-
zywano podstawowa wiedze o $wiecie. Podstawg oddzialywania wychowawczego
byly wartosci religijne. Wazny element edukacji stanowito rozwijanie praktycz-
nych umiejetnodci. Dziewczeta uczyly sie wykonywania robdt recznych i prac
zwigzanych z prowadzeniem gospodarstwa domowego. Przy niektérych przytut-
kach dla dziewczat zakladano niewielkie ogrody, w ktérych wychowanki upra-
wialy warzywa i kwiaty. Chlopcom zapewniano nauk¢ zawodowa w zakresie po-
pularnych dziedzin rzemiost. W niektdrych przytutkach organizowano warsztaty
rzemie$lnicze, w ktérych pod kierunkiem wykwalifikowanych specjalistéw chtop-
cy uczyli sie zawodu. Takie rozwigzanie zastosowano w niektérych przytutkach
dla sierot w Warszawie, Lodzi, Lublinie i tomzy. W niektérych miastach -m.in.
Kielcach, Lublinie, Nowym Miescie nad Pilica - wychowankowie sierocincéw
uczyli sie rzemiosta w salach zajeciowych i domach pracy dla ubogiej mlodziezy,
czasami mieszkajac w internatach zakladanych przy takich placéwkach. Kilkuna-
stoletnich chlopcéw oddawano na nauke do rzemieslnikéw, dziewczeta kierowa-
no do zamoznych rodzin mieszczanskich lub ziemianskich, gdzie pracowaty jako

#2 Zob. np. Archiwum Panstwowe w Lodzi, Rzad Gubernialny Piotrkowski, Kancelaria Pre-
zydialna, sygn. 409.

# Zob. np. Archiwum Gléwne Akt Dawnych, Kancelaria General-Gubernatora Warszawskie-
go, sygn. 7765.
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stuzace. Az do osiggniecia petnoletnosci przez wychowankéw wiadze przytutkow
sprawowaly nad nimi kuratele, co chronilo ich przed ewentualnymi naduzyciami
ze strony chlebodawcow.

Troska o przygotowanie podopiecznych do samodzielnego zycia przez zapew-
nienie wyksztalcenia elementarnego i zawodowego dawala wychowankom do-
moéw sierot mozliwo$¢ godnej egzystencji w okresie dorostosci. Pod wzgledem
troski o zdrowie i higiene wychowankowie przytutkéw byli czasami otoczeni lep-
sza opiekg niz wielu ich réwiesnikéw z najubozszych rodzin. Nie mogto to jednak
rekompensowa¢ braku rodzinnej troski i ciepta domowego. Niezaspokojenie po-
trzeb emocjonalnych, brak prywatnodci i prawa do indywidualnoéci, niedostatki
w zakresie poznawania przez wychowankéw spotecznych form zycia byty obok
trudnosci w zakresie codziennych warunkéw bytowych gléwnymi mankamenta-
mi doméw dla sierot. Na poczatku XX wieku zasady ich dzialania bylty przedmio-
tem stalej krytyki pedagogéw i dziataczy o§wiatowych. Podkreslali oni, ze traume
sieroctwa poglebia stosunek spoteczenstwa do osieroconych dzieci i instytucji za-
pewniajacym im opieke. Sprzeciwiali sie stygmatyzacji dzieci wychowujacych sie
poza domem rodzinnym, podkreslali koniecznos$¢ zastgpienia okreslen ,przytu-
tek” czy ,sierociniec” nazwami takimi jak Dom Dzieci.

Pamietajagc o niewystarczajacych rozwiazaniach w opiece nad osieroconymi
dzie¢mi w Kroélestwie Polskim na przetomie XIX i XX wieku, brakach organi-
zacyjnych i licznych mankamentach natury pedagogicznej, trzeba podkredli¢, ze
domy sierot zapewnily schronienie tysiacom wychowankéw. Przy cigglym deficy-
cie $rodkéw finansowych i niedostatecznej pomocy ze strony wiadz zaborczych
instytucje te mogty liczy¢ na znaczgce wsparcie spoleczne. Pedagodzy, dziatacze
spoteczni, duchowni i publicysci przyczynili sie do spopularyzowania w szerokich
kregach spoteczenstwa idei pomocy dzieciom pozbawionym opieki rodzicéw, co
przelozylo sie na powolne, ale zauwazalne zwigkszanie wrazliwosci i zaintereso-
wania opinii publicznej losem tej grupy dzieci. Ze $rodkéw spotecznych zbudowa-
no wiele doméw, w ktérych pomieszczono zaktady dla osieroconych dzieci. Sta-
le poszukiwano nowych, lepszych rozwigzan w systemie instytucjonalnej opieki
i wychowania tej grupy dzieci.

Znaczace zmiany w tym zakresie byly widoczne w ostatniej dekadzie przed
wybuchem I wojny $§wiatowej. Wielkie zastugi w opiece i wychowaniu dzieci osie-
roconych potozylo Towarzystwo Opieki nad Dzie¢mi, zakladajace placowki, ktdre
zapewnialy sierotom schronienie i edukacje. Towarzystwo popularyzowalo takze
ide¢ adopcji. Nowy model opieki nad dzie¢mi pozbawionymi rodzicéw wprowa-
dzalo Towarzystwo Gniazd Sierocych, zalozone z inicjatywy Kazimierza Jezew-
skiego, propagujace wychowywanie w zastepczych domach rodzinnych w §rodo-
wisku wiejskim, ktérym nadano nazwe ,gniazd” sierocych*!. Ten interesujacy,

* Kronika, ,Nowe Tory” 1912, nr 1, s. 88-89; Wzorowe wioski jako program dzialalnosci Towarzy-
stwa Gniazd Sierocych, Warszawa 1921, s. 1-56; Z. Dabrowski, F. Kulpinski, Pedagogika opiekuricza.
Historia, teoria, terminologia, Olsztyn 2000, s. 41.
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nowatorski system w Krélestwie Polskim zostal wprowadzony w zycie wraz
z zalozeniem pierwszego ,gniazda” w 1911 roku w Marianowie kolo Sochacze-
wa; w nastepnych latach powstawaly kolejne — na Kielecczyznie, LubelszczyZnie,
Podlasiu i w Radomskiem. W odrodzonej Polsce rozwijano i udoskonalano formy
instytucjonalnej opieki i edukacji dzieci osieroconych, opuszczonych i osamotnio-
nych, wprowadzano nowe koncepcje pedagogiczne w tym zakresie, wykorzystujac
takze doswiadczenia zdobyte w okresie zaboréw oraz zbudowana wéwczas niemal
w calodci ze spolecznych funduszy infrastrukture socjalng.
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WYCHOWANIE DO OCHRONY
PRZYRODY

W KROLESTWIE POLSKIM

(W LATACH 1910-1914)

WPROWADZENIE

Prasa jest cennym Zrédtem w badaniach naukowych w obszarze historii wy-
chowania i dziejow o$wiaty. Wedltug Hanny Markiewiczowej prasa niezaleznie od
epoki byla, jest i bedzie swoistym ,lustrem” zycia spolecznego’. Alicja Kicowska
stwierdzila, ze za uznaniem periodycznych gazet, czasopism za zrédta historycz-
nego opowiada sie wielu polskich historykéw?. Co réwniez podkreélita Iwonna
Michalska, czasopisma obfituja w bogactwo Zrédlowe umozliwiajgce rekonstruk-
cje minionych faktéw, pogladéw, zdarzen?.

Nalezy przypomnie¢, ze wraz z upadkiem powstania styczniowego spoteczen-
stwo polskie podjeto bardzo trudng walke z represjami rusyfikacyjnej polityki
caratu o zachowanie tozsamosci narodowej. W wielu podrecznikach, przewodni-
kach naukowych, poradnikach oraz czasopismach przekazywano wiedze o osia-
gnieciach naukowych?, ochraniano kulture polska. Spoleczenstwo Kroélestwa
Polskiego na tamach warszawskich czasopism podjeto samoobrone przed wyna-
rodowieniem®. Celem opracowania jest zaprezentowanie znaczenia czasopi$mien-
nictwa polskiego w walce o przetrwanie kultury narodowej w obszarze szerzenia
idei ochrony przyrody, ochrony ,swojszczyzny” na przykladzie periodyku ,Zie-

! Por. H. Markiewiczowa, Kwestia kobieca na tamach czasopism pozytywistycznych, w: W stulecie
Smierci Jana Wladystawa Dawida, red. H. Markiewiczowa, Warszawa 2014, s. 138.

% Por. A. Kicowska, Prasa jako Zrédlo w badaniach historyczno-edukacyjnych (wybrane problemy),
w: Konteksty i metody w badaniach historyczno-pedagogicznych, red. T. Jalmuzna, I. Michalska, G. Mi-
chalski Krakéw 2004, s. 193.

3 Por. 1. Michalska, Wybrane problemy metodologiczne wykorzystywania prasy jako zZrédta w ba-
daniach historii wychowania, w: Zrédta w badaniach naukowych historii edukacji, red. W. Szulakiewicz,
Torun 2003, s. 132.

* Por. K. Poznanski, Wybrane zagadnienia z historii wychowania, Warszawa 2006, s. 154.

5 Por. K. Poznanski, Narodziny i rozwdj pedagogiki pozytywistéw warszawskich (od Wernica i Swig-
tochowskiego do Dawida), w: W stulecie Smierci Jana Wiadystawa Dawida, red. H. Markiewiczowa, War-
szawa 2014, s. 15.
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mia” (podtytul: ,Tygodnik krajoznawczy ilustrowany”), ktérego pierwszy numer
opublikowano 1 stycznia 1910 roku w Warszawie. Przed I wojna $wiatowa ukazalo
sie ogotem 240 numerdw (ostatni 8 sierpnia 1914 roku). Wydawanie periodyku
wznowiono od 30 sierpnia 1919 roku. W cyklu wydawniczym przypadajacym na
okres Krolestwa Polskiego inicjatorem i redaktorem naczelnym ,Ziemi” byt Ka-
zimierz Kulwieé¢ — wiceprezes Polskiego Towarzystwa Krajoznawczego. Zespot re-
dakcyjny tworzyli réwniez Stanistaw Thugutt (sekretarz redakcji) oraz Mikotaj
Wisznicki (ilustrator, kierownik artystyczny).

Chociaz w przedmiotowym czasopiémie dominowala problematyka krajo-
znawcza, dotyczgca turystyki i etnografii, w poszczegélnych numerach tygodnika
publikowano réwniez dzieta dotyczace ochrony przyrody. Na famach periodyku
wyjasniano pojecia: ekologia, osobliwo$¢ przyrody, zabytek przyrody, pomnik
przyrody. Pisano o koniecznosci ochrony Tatr, a takze o znaczeniu pierwotnych
drzewostanéw i naturalnych krajobrazéw. Na tamach czasopisma podkreslono, ze
woda jest nieodzowna potrzebg zyciows, a wraz z rozwojem kultury zycia spotecz-
nego wzrasta jej zuzycie dla biezgcych potrzeb ludzi oraz przemystowych. Pisano,
ze w okregach przemystowych woda jest zanieczyszczona, a nawet niezdatna do
uzytku. Rozpowszechnito sie wiec (zwlaszcza w pédinocnej czesci Krélestwa Pol-
skiego) korzystanie z wdd gtebinowych (zwanych artezyjskimi), zawartych ,w po-
kiadach skorupy ziemskiej, ktora znajduje si¢ pod ci$nieniem hydrostatycznem”®.

ANALIZA POJEC DOTYCZACYCH OCHRONY PRZYRODY

Kazimierz Kulwie¢, rozwazajac znaczenie wartosci przyrody, stwierdzil, ze
wirdd jej dobr przyjeto odrdzniaé okazy pospolite oraz okazy rzadkie (zastugujace
na szczego6lna opieke). Podkreslil, ze ochrona przyrody jest cenna nie tylko dla
obecnych, ale takze dla przyszlych pokolen. Ze wzgledéw ekonomicznych nalezy
ochrania¢ wszelkiego rodzaju dobra przyrody (ro$liny i zwierzeta uzyteczne, ko-
palnie) i podja¢ walke ze szkodnikami. Ale szczeg6lng troska nalezy obja¢ rzadkie
okazy przyrody ojczystej, ktére stanowia swoiste ,,0sobliwosci”, ,zabytki przyro-
dy””. Podkredlat, ze w ostatnim dziesigcioleciu przystapiono do nalezytego zorga-
nizowania ochrony osobliwo$ci i zabytkéw przyrody.

W zwiazku z tym Kulwie¢ wyjasnil, ze ,zabytkiem przyrody” jest ,wszelki wy-
twor natury, nieskazony reka ludzka, a wiec dajacy sie poniekad przeciwstawic — ze
stanowiska ludzkiego — dziefom sztuki ludzkiej”®. Zabytkami sg wiec pozostale po
dawnych okresach rzadkie okazy wymierajacej fauny krajowej, skaly, groty, jezio-
ra, krajobrazy i inne zjawiska przyrody zywej lub nieozywionej. Natomiast pojecie

¢ J. Lewinski, Wody artezyjskie w pdtnocnej czesci Krdlestwa Polskiego, ,Ziemia. Tygodnik krajo-
znawczy ilustrowany” (Warszawa, rok I), nr 11 z 12 marca 1910 roku, s. 162.

7 Por. K. Kulwie¢, Ze skarbéw przyrody, ,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany” (War-
szawa, rok II), nr 5 z 4 lutego 1911 roku, s. 66.

8 Tamze, s. 67.
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,0sobliwo$¢ przyrody” (jest szersze niz pojecie zabytek przyrody) dotyczy oka-
z6w niepospolitych ,,ze wzgledu na specyalne warunki, bagdZ geograficzne, badz
biologiczne™. Jest to rzadki okaz w danym miejscu. Wedtug Kazimierza Kulwiecia
w przyrodzie wystepuja wyjatkowe i zagadkowe okazy, zastugujace na miano osobli-
wosci, jaka jest np. sosna w Drobindze (w poblizu Pren nad Niemnem). Sosna jest
niepospolita, poniewaz ma rozlozystg korone, zamiast pojedynczego pnia posiada
pek pni $cisle ze sobg zro$nietych, ,nalezy do tych niezwyklych zjawisk zagadko-
wych, nad ktérymi zastanowi¢ si¢ musi powaznie nawet specyalista — przyrodnik”°.

Zdaniem Kulwiecia zabytki, osobliwo$ci przyrody gina nie tylko pod wply-
wem niesprzyjajacych czynnikéw przyrody, lecz jest dla nich bardzo niebezpiecz-
na kultura ludzka (np. zeszpecenie naturalnych krajobrazéw przez umieszczanie
szyldéw reklamowych, zatruwanie powietrza, rzek i strumieni przez fabryki, re-
gulowanie rzek, trzebienie laséw i zarodli, i co si¢ z tym wiaze, zanik naturalnych
zbiorowisk roélin i zwierzat) .

Franciszek Chiapowski uwazal, ze pojecie ,pomnik przyrody” wiaze si¢ ze
wspomnieniem o czyms§, co dawniej istniato. Na przyklad, jezeli na face wystepuja
krzewy czarnej jagody lub jalowca, to sa one pomnikami, ,ktére takowa natura
wystawita bylemu cienistemu borowi, a 6w ogromny granitowy glaz, ktéry wyso-
ko wystaje z podziemi jest pomnikiem z tak waznej epoki lodowcowej”*?. Wedtug
niego olbrzymie drzewa lub glazy narzutowe ,,przypominajg $cisle okreslong epoke
lub wielkie czyny”'. Przypomnial, Ze nazwa ,,pomnik przyrody” zostata wprowa-
dzona przez Alexandra von Humboldta w 1819 roku w dziele pt. Les monuments de
la Nature. Humboldt za pomniki uznal olbrzymie drzewa. Franciszek Chlapowski
przypomnial, ze Adam Mickiewicz w Panu Tadeuszu olbrzymie drzewa nazwat po-
mnikami'. Podkreslil, ze trzeba szerzy¢ zamilowanie do zabytkéw przyrody, a za
pomniki przyrody nalezy uznaé nie tylko osobliwodci florystyczne, faunistyczne
i geologiczne, ale takze piekne krajobrazy oraz niezwykle uksztaitowania ziemi'.
Byl zwolennikiem zaktadania rezerwatéw przyrody (takich jak rezerwat drzew
lisciastych pod Orzechowem w pow. wrzesiniskim) oraz otaczania ochronng tro-
ska rowniez zabytkow geologicznych, takich jak np. Glaz Jadwigi kolo Gotuchowa
(pow. pleszewski), ktéry ma 5 metréw wysokos$ci oraz 22 metry w obwodzie'®. Jak

9 Tamze.

10 K. Kulwie¢, Sosna w Drobindze, ,,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany” (Warszawa,
rok I), nr 49 z 3 grudnia 1910 roku, s. 778.

' Por. K. Kulwie¢, Ze skarbéw naszej przyrody, ,,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany”
(Warszawa, rok II), nr 5 z 4 lutego 1911 roku, s. 67.

12 F. Chlapowski, Ze skarbow naszej przyrody. Osobliwosci przyrody poznariskiej, ,,Ziemia” (War-
szawa-Lwow, rok V), nr 2 z 10 stycznia 1914 roku, s. 18.

13 Tamze, s. 17.

4 Tamze.

15 Por. tamze, s. 18.

16 Por. F. Chtapowski, Ze skarbéw naszej przyrody. Osobliwosci przyrody poznariskiej (5), ,,Ziemia”
(Warszawa-Lwow, rok V), nr 6 z 7 lutego 1914 roku, s. 83.
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juz wzmiankowano, Franciszek Chlapowski pisal o koniecznosci poszanowania
pomnikéw przyrody, zrozumienia ich wartosci. Apelowal: ,,powazajcie i szanujcie
drzewo, ktérego cien was otacza”!.

W tygodniku , Ziemia” wyjasniono réwniez, jak nalezy rozumieé pojecie ,.eko-
logia”. Poinformowano, ze na III Miedzynarodowym Zjedzie Botanikéw w Bruk-
seli (ktory odbyt sie w maju 1910 roku) ustalono, ze ,,pod mianem ekologii nalezy
rozumie¢ catoksztalt stosunkéw pomiedzy oddzielng rosling lub zbiorowiskiem
rodlinnem z jednej strony, a $rodowiskiem - z drugiej. Tak pojmowana ekologia
obejmuje nauke o warunkach $rodowiska i zjawiskach przystosowania zaréwno
oddzielnego gatunku (autekologia), jak i zbiorowisk rodlinnych (synekologia — na-
uka o formacjach)”®.

Franciszek Goetel, rozwazajac znaczenie idei ochrony przyrody, podkreslil, ze
ochrona Tatr to ,,prad wrogi wszelkim innowacyom cywilizacyjnym w glebi Tatr,
ktére powinny by¢ utrzymane w dzisiejszej ich postaci [...] w glebi Tatr samych,
a nie Zakopanego i okolicy”*. Uzasadnil, ze Tatry nalezy ochrania¢ ze wzgledéw
ponadmaterialnych (dla zdrowia, odpoczynku). Goetel postulowal utworzenie
w Tatrach parku narodowego.

PONADMATERIALNA WARTOSC PRZYRODY

Na tamach ,Ziemi” eksponowano ponadmaterialng wartos¢ pierwotnej przy-
rody. Wandalin Szukiewicz napisat o pierwotnych puszczach na Litwie, ich bogac-
twach naturalnych, dgbach u podnéza ktérych w czasach przedchrzedcijanskich
modlono sie i skladano ofiary. Przypomnial, ze krél Zygmunt August 1 kwietnia
1557 roku wydat Ustawe na woloki Jeho Korolewskoje Mitosti w Wielikom Kniastwie
Litowskim, zabraniajaca rabania drzewa, zabijania zwierzat (np. za zabicie sarny
mogla grozi¢ kara $mierci)*. W nastepnym roku krdl polecit staroscie mscibow-
skiemu - Grzegorzowi Bohdanowiczowi Wottowiczowi — zrewidowa¢ wszystkie
puszcze krélewskie w Wielkim Ksiestwie Litewskim i opracowaé szczegbdlowe
opisy dobr. To polecenie wykonano w 1559 roku i uwieczniono w dokumencie
pt. Rejestr spisania i wywiedania puszcz i pierechodow zwierynnych w paristwie Jeho Ko-
rolewskiej Milosti Wielikim Kniastwie Litowskim, kotoroje sia stalo za rozkazaniem J. K.
Milosti naszoho mitostiwoho pana czerez mienia Hryhora Bohdanowicza Wottowicza staro-
sta Mstibowskoho. Podobne rejestry opracowano w X VII wieku, za panowania kréla

17 F. Chlapowski, Ze skarbéw naszej przyrody. Osobliwosci przyrody poznatiskiej (6), ,Ziemia:
(Warszawa-Lwow, rok V), nr 7 z 14 lutego 1914 roku, s. 99.

18 W sprawie ustalenia nomenklatury fitogeograficznej (dotyczgcej geografii roslin), pkt. 8b, ,Ziemia.
Tygodnik krajoznawczy ilustrowany” (Warszawa, rok II), nr 13 z 1 kwietnia 1911 roku, s. 207.

1 F. Goetel, Droga na §widnicg i ochrona Tatr, ,,Ziemia” (Warszawa-Lwow, rok V), nr 3 z 17
stycznia 1914 roku, s. 45.

20 Por. W. Szukiewicz, Dawne lasy krdlewskie na Litwie, ,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustro-
wany” (Warszawa, rok II), nr 9 z 4 marca 1911 roku, s. 139.
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Wiadystawa IV2!. Szukiewicz napisal réwniez o bobrach zyjacych w puszczach:
Biatowieskiej, Nowodworskiej i Jezierskiej*2.

Stanistaw Thugutt opisal pieckno majestatu boru: ,taki stary, odwieczny bor
jest nie tylko mocny, ale i taskawy [...] daje sie nie tylko podziwia¢ i mitowa¢, ale
i sam jakby przygarnia do siebie. [...] W ogéle znalez¢ w przeludnionym Krole-
stwie taki kat cichy, takie odludzie, jak tu w tym boru, nie jest rzecz tatwa”?.

Kazimierz Kulwie¢ poswigcil uwage znaczeniu sosny, ktorej ilos¢ zmniejsza sie
w starych, wysokopiennych borach, wypierana przez $wierk, dab i brzoze. Podkre-
8lit, ze sosna jest ,przedstawicielkg najstarozytniejszej naszej flory kwiatowej”*.
Franciszek Chlapowski wyeksponowal warto$¢ debow, opisat najwieksze deby, za-
prezentowal ich wyglad uwieczniony na zdjeciach®. Stwierdzil, ze za osobliwo$¢
przyrody nalezy uzna¢ piekna aleje lipowa, prowadzaca z Margonina do wsi Margo-
ninskiej, w powiecie chodzieskim. Sg to lipy o obwodzie od 4 do 6 metréw, posadzo-
ne w 1765 roku. Co ciekawe, 6wczesny wiasciciel majatku hr. Skérzewski uzbroit
putk utanéw, aby strzec nowo zasgdzonych drzewek przed wandalizmem okolicznej
ludnodci®. Stwierdzil, ze wyjatkowe drzewa rosna w alei olszowej, wiodacej przez
Legi Obrzanskie (pow. $migielski), godny uwagi jest réwniez najwigkszy $wierk
w Czerniejewie (pow. witkowski)?’, a takze dwunozny buk w Brudzynie (pow. wa-
growiecki) i jarzebina rosnaca na kasztanowcu w Trzciance (pow. czarnkowski).
Franciszek Chlapowski uogolnil, ze za pomniki przyrody mozna uzna¢ takze drze-
wa, ktére nie majg nadzwyczajnych rozmiaréw, ale posiadaja za to niezwykle, ory-
ginalne ksztalty?®. Z pewnoscia s3 nimi drzewa, z ktérymi zwigzane sa zdarzenia
historyczne, wspomnienia religijne lub zostaly posadzone na pamiatke (np. ku czci
znanej postaci)®. Do drzew historycznych nalezy m.in. lipa w Przygodzicach koto
Antonina (pow. ostrowski), poniewaz wedlug podan odbywaty sie pod nia sady (na
podwérzu dworskim) w sprawach dotyczacych lesnictwa i myslistwa®.

2l Por. tamze, s. 140.

22 W. Szukiewicz, Dawne lasy na Litwie, cigg dalszy, ,,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowa-
ny” (Warszawa, rok II), nr 10 z 11 marca 1911 roku, s. 154.

% S. Thugutt, Bér Eysogdrski, ,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany” (Warszawa, rok I),
nr 33 z 13 sierpnia 1910 roku, s. 519-520.

2 K. Kulwie¢, Ze skarbow naszej przyrody. Sosna, ,,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany”
(Warszawa, rok III), nr 1 z 6 stycznia 1912 roku, s. 13. Por. K. Kulwie¢, Ze skarbéw naszej przyrody,
»Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany” (Warszawa, rok III), nr 3 z 20 stycznia 1912 roku,
s. 45-46.

2 Zob. zdjecie pt. Najwigkszy dgb w Ks. Poznariskiem w Rogalinie, pow. sremski, w: F. Chlapowski,
Ze skarbow naszej przyrody. Osobliwosci przyrody poznatiskiej, ,Ziemia” (Warszawa-Lwow, rok V), nr 3
z 17 stycznia 1914 roku, s. 33.

26 Por. tamze, s. 35.

27 F. Chlapowski, Ze skarbow naszej przyrody. Osobliwosci przyrody poznariskiej (3), ,Ziemia”
(Warszawa-Lwow, rok V), nr 4 z 24 stycznia 1914 roku, s. 50.

28 Por. tamze, s. 51.

2 Por. F. Chlapowski, Ze skarbéw naszej przyrody. Osobliwosci przyrody poznatiskiej (4), ,Ziemia”
(Warszawa-Lwow, rok V), nr 5 z 31 stycznia 1914 roku, s. 66.

30 Por. tamze, s. 67.
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S. Matusiak poswiecil uwage problematyce zwierzat, analizujac réwniez po-
chodzenie nazw: tur, zubr®. Natomiast Bohdan Dyakowski skoncentrowat sie na
tematyce ptakéw na obszarze Krélestwa Polskiego, takich jak: klagskawka (Pratin-
cola rubicola L.), opocznik bialorzytka (Saxicola oenanthe L.)*. Opisal takze wyglad
i sposéb zycia ptochacza halnego (Accentor alpinus Bechst. Collaris Scop.)*.

W tygodniku pisano o wymierajacych gatunkach drzew, takich jak cis, ktére
stalo si¢ (w omawianym okresie historycznym) unikatem na obszarze ziem pol-
skich. W tygodniku umieszczono zdjecia pigknych okazéw tego drzewa* wraz
z opisem cech gatunkowych. Podkreslono, ze obowigzkiem spolecznym jest strze-
zenie ciséw, otoczenie ich opieka®. Franciszek Chiapowski wyjasnit czytelnikom,
ze chodzi o ochrong drzewa cis, rosnacego na swych siedzibach pierwotnych, a nie
o krzewy cisowe, ktére sa w parkach i ogrodach®®.

W rubryce ,Z naszych krajobrazéw” systematycznie umieszczano fotografie
naturalnych krajobrazéw. Przyktad stanowi zdjecie wykonane przez K. Kulwiecia
pt. ,Niemen pod Balwierzyszkami”?¥, a takze uwiecznione przez W. Meczynskie-
go obrazy natury z okolic Kijowa pod Swiatoszynem?®. Kazimierz Kulwie¢ opisat
takze wzajemng zalezno$¢ roélin, drzew, zaroéli od m.in. wplywu wiatru oraz r6z-
nych uwarunkowan przyrodniczych. Stwierdzil, ze wraz z wyniszczeniem zarosli
znikng ,liczne osobliwsze a rzadkie rogliny, ktére przechowuja sie tu bezpiecznie
z czaséw, kiedy obszary takie zalesione byly drzewostanem wysokopiennym”.
Natomiast Antoni Gawinski, rozwazajgc warto$¢ pierwotnego krajobrazu, pod-
kredlil, ze ,natura byla zawsze i wszedzie pramatkg formy: od niej bral wzory
czlowiek — ona to przede wszystkiem wplywala na ksztaltowanie sie poje¢ we
wszelkiej sztuce. Pierwiastki stylow majg swoje korzenie gteboko w ziemi, podob-
nie jak drzewa. [...] Na krajobrazie opierala sie i winna opiera¢ si¢ architektura,
ze swemi budowlami”*°.

31 S. Matusiak, Tur i zubr, ,,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany” (Warszawa, rok III),
nr 11 z 16 marca 1912 roku, s. 169-172.

32 B. Dyakowski, Ptaki naszych gér, ,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany” (Warszawa,
rok IV), nr 11 z 15 marca 1913 roku, s. 170.

%% B. Dyakowski, Ptaki naszych gor, ,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany” (Warszawa,
rok IV), nr 13 z 29 marca 1913 roku, s. 203-204.

3% Fotografia wykonana przez J. Milobedzkiego pt. ,,Cisy w Przybynowie”, , Ziemia. Tygodnik
krajoznawczy ilustrowany” (Warszawa, rok I), nr 11 z 12 marca 1910 roku, s. 165.

3 Por. tamze, s. 166.

% Por. F. Chlapowski, Ze skarbéw naszej przyrody. Osobliwosci przyrody poznariskiej (1), ,Ziemia”
(Warszawa-Lwow, rok V), nr 2 z 10 stycznia 1914 roku, s. 18.

37 Zob. Z naszych krajobrazéw, ,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany” (Warszawa, rok I),
nr 23 z 4 czerwca 1910 roku, s. 361.

38 Zob. Z naszych krajobrazéw, Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany” (Warszawa, rok II),
nr 12 z 25 marca 1911 roku, s. 189.

% K. Kulwie¢, Roslina w krajobrazie, ,,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany” (Warsza-
wa, rok II), nr 42 z 21 pazdziernika 1911 roku, s. 683.

%0 A. Gawinski, Krajobraz, ,,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany” (Warszawa, rok II),
nr 49-50 z 16 grudnia 1911 roku, s. 799.
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W dziale ,Kronika krajoznawcza” poinformowano czytelnikéw o wystawie
przyrodniczej w Lodzi, prezentujacej kolekcje mineralogiczne i geologiczne oraz
okazy flory i fauny*. Kazimierz Kulwie¢ napisal o ,Wystawie miast-ogrodéw
i przyrodniczej” (ktdéra zorganizowalo Towarzystwo Milosnikéw Przyrody, Towa-
rzystwo Higieniczne, Polskie Towarzystwo Krajoznawcze i Stowarzyszenie Na-
uczycielstwa Polskiego)*.

SKARBY PRZYRODY RZADKO WYSTEPUJACE W SRODOWISKU ZYCIA

W dziale pt. ,Ze skarbéw naszej przyrody” systematycznie pisano o rzadko
spotykanych roslinach, opisywano ich wyglad, wymieniano miejsca wystgpowa-
nia oraz prezentowano w tygodniku zdjecia tych rzadkich okazéw florystycznych.
K. Sztejnbok napisal o roslinach rzadkich, podkreslil, ze poniewaz ,flora nasza
ubozeje i to w sposob zatrwazajacy”*, nalezy apelowa¢ o ich niezrywanie. ,Pa-
migtajcie o tem, ze wigksze znacznie zastugi moze nam odda¢ rodlina pozostawio-
na w gruncie — rosna¢ i rozwijajac sie, niz zerwana i zasuszona - jako wielka nawet
ozdoba zielnika szkolnego”**.

W poszczegoélnych zeszytach omawianego tygodnika Sztejnbok pisal o rodli-
nach rzadko spotykanych, takich jak: storczyk piramidalny (Aceras pyramidalis,
Reich.)*, storczyk podpalony (albo zotty Orchis ustulata L.)*, storczyk pluskwiany
(Orchis coriophora L.)*, storczyk kulisty (Orchis globosa L.)*¥, storczyk bzowy (Orchis
sambucina L.)*, golek pachnacy (Gymnadenia odoratissima Rich.)*°, gotek kapturko-
waty (Gymnadenia cucullata Rich.)®!, podkolan zielonawy (Platanthera montana Re-

4, Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany” (Warszawa, rok I), nr 23 z 4 czerwca 1910
roku, s. 367.

42 Por. K. Kulwie¢, Krajoznawstwo na wystawie miast ogrodéw i przyrodniczej, ,Ziemia. Tygodnik
krajoznawczy ilustrowany” (Warszawa, rok I), nr 26 z 25 czerwca 1910 roku, s. 404-406.

# K. Sztejnbok, Ze skarbéw naszej przyrody, ,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany”
(Warszawa, rok II), nr 7 z 18 lutego 1911 roku, s. 108.

4 Tamze, s. 109.

4 K. Sztejnbok, Ze skarbéw naszej przyrody, ,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany”
(Warszawa, rok II), nr 8 z 25 lutego 1911 roku, s. 127.

4 K. Sztejnbok, Ze skarbow naszej przyrody, ,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany”
(Warszawa, rok II), nr 9 z 4 marca 1911 roku, s. 141.

4 K. Sztejnbok, Ze skarbéw naszej przyrody, ,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany”
(Warszawa, rok II), nr 10 z 11 marca 1911 roku, s. 157.

4 K. Sztejnbok, Ze skarbéw naszej przyrody, ,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany”
(Warszawa, rok II), nr 11 z 18 marca 1911 roku, s. 174.

# K. Sztejnbok, Ze skarbow naszej przyrody, ,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany”
(Warszawa, rok II), nr 12 z 25 marca 1911 roku, s. 190.

0 K. Sztejnbok, Ze skarbéw naszej przyrody, ,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany”
(Warszawa, rok II), nr 15 z 15 kwietnia 1911 roku, s. 237.

51 K. Sztejnbok, Ze skarbow naszej przyrody, ,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany”
(Warszawa, rok II), nr 16 z 22 kwietnia 1911 roku, s. 254.
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ich.)**, miodokwiat krzyzowy (Herminium monorchis R. Br.)*, storzan bezlistny (Epi-
pogum aphyllum Sw.)>*, bulawnik wielokwiatowy (Cephalanthera grandiflora Bab.)*,
kreczynka jesienna (Spiranthes autumnalis Rich.)*®, tajeza jednostronna (Goodgyera
repens R. Br.)*’, watlik jednostronny (Microstylis monophylla Lind.)®, lipiennik Lo-
esela (Liparis Loeselit Rich.)>, trzewicznik zwyczajny (Cyprepedium Caklceolus L.)®°.

Bolestaw Hryniewiecki uwage poswiecil roélinie goérskiej — rézanecznikowi
(Rhododendron), ktéra nalezy do roélin cenionych w Europie Srodkowej, w Tatrach
oraz w Alpach®!. Napisal o rézaneczniku rdzawym (Rhododendron ferrugineum) oraz
rézaneczniku zoltym (Rhododendron flavum vel Azalea pontica). Wymienil miejsca
wystepowania tej rosliny w Polsce i na $wiecie. Stwierdzil, Ze jest to ,,nadzwyczaj
ciekawy zabytek dawnej flory; z tego wzgledu nalezy mu sie opieka”®. O réza-
neczniku z6éttym napisal réwniez Kazimierz Kulwie¢, opisat szlak wycieczki (wy-
stepowania tej rosliny), jaka odbyt w towarzystwie prof. Mikofaja Wisznickiego
w polowie kwietnia 1911 roku na Wotyn. Artykut ubogacajg zdjecia rézanecznika
z0ltego®.

Stanistaw Lencewicz za$ opisal bardzo rzadko spotykana w Europie rosling
(krzak) - parolist wschodni (Zygophyllum Fabago L.). Stwierdzit, ze éwczesnie
(w 1911 r.) istniaty tylko trzy krzaki tego gatunku nad Wista®*. Roman Kobendza
napisal o skrzypie Telmateja (Equisetum Telmateja), skupiajac sie na jego wygladzie,

52 K. Sztejnbok, Ze skarbow naszej przyrody, ,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany”
(Warszawa, rok II), nr 17 z 29 kwietnia 1911 roku, s. 271.

55 K. Sztejnbok, Ze skarbdw naszej przyrody, ,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany”
(Warszawa, rok II), nr 18 z 6 maja 1911 roku, s. 286.

% K. Sztejnbok, Ze skarbéw naszej przyrody, ,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany”
(Warszawa, rok II), nr 19 z 13 maja 1911 roku, s. 303.

5 K. Sztejnbok, Ze skarbéw naszej przyrody, ,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany”
(Warszawa, rok II), nr 21 z 27 maja 1911 roku, s. 333.

56 K. Sztejnbok, Ze skarbdw naszej przyrody, ,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany”
(Warszawa, rok II), nr 25 z 24 czerwca 1911 roku, s. 423.

7 K. Sztejnbok, Ze skarbéw naszej przyrody, ,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany”
(Warszawa, rok II), nr 27 z 8 lipca 1911 roku, s. 454.

% K. Sztejnbok, Ze skarbéw naszej przyrody, ,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany”
(Warszawa, rok II), nr 28 z 15 lipca 1911 roku, s. 460.

% K. Sztejnbok, Ze skarbdw naszej przyrody, ,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany”
(Warszawa, rok II), nr 30 z 29 lipca 1911 roku, s. 501.

60 K. Sztejnbok, Ze skarbéw naszej przyrody, ,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany”
(Warszawa, rok II), nr 33 z 19 sierpnia 1911 roku, s. 559.

61 B. Hryniewiecki, Ze skarbow naszej przyrody. Rézaneczniki w Polsce, ,,Ziemia. Tygodnik krajo-
znawczy ilustrowany” (Warszawa, rok II), nr 13 z 1 kwietnia 1911 roku, s. 203-204.

62 B. Hryniewiecki, Ze skarbdw naszej przyrody. Rézaneczniki w Polsce (2), ,Ziemia. Tygodnik
krajoznawczy ilustrowany” (Warszawa, rok II), nr 14 z 8 kwietnia 1911 roku, s. 221.

83 Zob. K. Kulwie¢, Rdzanecznik zétty, ,, Ziemia. Tygodnik krajoznawczy ilustrowany” (Warsza-
wa, rok II), nr 19 z 13 maja 1911 roku, s. 291-294.

64 S. Lencewicz, Ze skarbow naszej przyrody. Europejski unikat w Polsce, ,,Ziemia. Tygodnik krajo-
znawczy ilustrowany” (Warszawa, rok II), nr 42 z 21 pazdziernika 1911 roku, s. 694.
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wymienil miejsca wystepowania tej rosliny na obszarze Krélestwa Polskiego®.
Piszgc o lesie iglastym na Nizinie Ciechocinskiej (zwanym takze lasem krélew-
skim), wymienit rosngce w nim rzadkie rosliny®. Natomiast Bohdan Dyakowski
zaprezentowal malo znang rosline — zimowit jesienny (Colchicum autumnale L.)®".
Franciszek Chlapowski napisal o rzadkich roslinach nizszych (takich jak np. zi-
mozio6t Linnea borealis), ktére nazwal klejnotami ziemi ojczystej®.

Poza tym w tygodniku napisano o ochronie przyrody w Szwajcarii, podkreslo-
no, ze w zwigzku z rozwojem cywilizacyjnym w tym kraju ulega zniszczeniu dzie-
wicza przyroda. Przystgpiono wiec do ,energicznej ochrony zabytkéw i osobliwo-
$ci przyrody przed ostateczng zaglada”®. Szwajcarskie Towarzystwo Przyrodnicze
stworzylo Komisje Ochrony Przyrody (wraz z podkomisjami w kazdym kanto-
nie), ktérych zadaniem jest gromadzenie danych o zabytkach i osobliwosciach
przyrody, zabezpieczenie ich nienaruszalno$ci i przeciwdziatanie bezmyslnemu
trzebieniu roslin alpejskich (np. przez turystéw). W celu ochrony flory alpejskiej
opracowano spisy roslin, ktorych zrywania zabroniono. Poza tym poczyniono sta-
rania dotyczace ochrony naturalnych krajobrazéw, skal, wodospadéw, zbiorowisk
roslinnoéci i torfowisk, ktére zawierajg liczne osobliwosci roélinne i zwierzece.
Utworzono obszar chroniony w Alpach — w kantonie Graubunden, ktéry wyrdznia
si¢ dziewiczymi lasami oraz bogactwem roélin i zwierzat. Powolano Szwajcarski
Zwiazek Ochrony Przyrody Krajowej (Schweizerischer Bund fur Naturschutz), do kto-
rego moze naleze¢ kazdy obywatel tego kraju’.

ZAKONCZENIE

Wydawany w Warszawie przez prawie pie¢ lat w okresie Kroélestwa Polskie-
go periodyk ,Ziemia” (podtytul: , Tygodnik krajoznawczy ilustrowany”) byl or-
ganem Polskiego Towarzystwa Krajoznawczego, ktére powolano w 1906 roku
w celu ,roztaczania opieki nad pamigtkami historycznymi oraz osobliwo$ciami
przyrody””'. W 1908 roku Polskie Towarzystwo Krajoznawcze utworzylo Komi-
sje Ochrony Osobliwosci Przyrody, a w 1910 roku tygodnik ,,Ziemia”, na tamach

8 R. Kobendza, Ze skarbéw naszej przyrody. Skrzyp Telmateja, ,,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy
ilustrowany” (Warszawa, rok III), nr 29 z 13 lipca 1912 roku, s. 478.

6 R. Kobendza, Trzy rzadkie rosliny w lasach ciechociriskich, ,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy
ilustrowany” (Warszawa, rok IV), nr 40 z 4 pazdziernika 1913 roku, s. 457.

67 B. Dyakowski, Ze skarbow naszej przyrody. Zimowit, ,,Ziemia” (Warszawa — Lwow, rok V), nr 1
z 3 stycznia 1914 roku, s. 10-12.

88 Por. F. Chlapowski, Ze skarbow naszej przyrody. Osobliwosci przyrody poznanskiej (5), ,,Ziemia”
(Warszawa-Lwow, rok V), nr 6 z 7 lutego 1914 roku, s. 81-85.

8 T. Kolodziejczyk, Ochrona osobliwosci przyrody w Szwajcarii, ,Ziemia. Tygodnik krajoznawczy
ilustrowany” (Warszawa, rok I), nr 22 z 28 marca 1910 roku, s. 341.

70 Por. tamze, s. 342.

"I Metodyka wycieczek krajoznawczych. Wydawnictwo zbiorowe z ilustracjami, Warszawa 1909, s. 9.
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ktérego popularyzowano idee ochrony przyrody (zwlaszcza w czesci pt. ,,Ze skar-
boéw przyrody”).

Nalezy podkredli¢, ze czasopismo ,Ziemia” oprécz funkcji popularyzatorskiej
pelnito takze funkcj¢ edukacyjna i patriotyczna, réwniez w obszarze idei ochrony
przyrody ojczystej. Stuzylo zaréwno dydaktyczna pomoca w zdobywaniu wiedzy
o idei ochrony przyrody, jak i miato walor wychowawczy w procesie ksztaltowania
kierunkowych dyspozycji osobowosci, zwigzanych z uwrazliwieniem czytelnikéw
na znaczenie ponadmaterialnej wartosci przyrody oraz jej ochrony, rozwijaniem
postaw ekologicznych spoleczenistwa polskiego.

W periodyku analizowano podstawowe pojecia dotyczace idei ochrony przy-
rody (takie jak: zabytek przyrody, osobliwo$¢ przyrody, pomnik przyrody, ekolo-
gia, ochrona przyrody); wyjasniano znaczenie cenienia ponadmaterialnej wartosci
przyrody; publikowano spisy i opisy rzadko wystepujacych w srodowisku skarbéw
przyrody (gtéwnie florystycznych); napisano o zagranicznych doswiadczeniach
i osiggnieciach z zakresu ochrony przyrody (na przykladzie Szwajcarii). Zacheca-
no czytelnikéw do poznawania przyrody ojczystej oraz jej ochrony.
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WYCHOWANIE MEODZIEZY SZKOLNE]J

W KROLESTWIE POLSKIM

NA PRZELOMIE XIX I XX WIEKU

W SWIETLE LITERATURY
MEMUARYSTYCZNEJ I BELETRYSTYCZNE]

Celem niniejszego studium jest prezentacja problematyki wychowania mto-
dziezy w szkotach zaboru rosyjskiego na przelomie XIX i XX wieku. Gléwna jego
baze zrédlowg stanowig Zrédla pamietnikarskie i beletrystyczne. Ich autorami byli
najczesciej dawni uczniowie i nauczyciele, ktorzy nieraz po wielu latach, wracaja
do wydarzen ze swojej mlodosci oraz towarzyszacych im wtedy emocji. W pierw-
szej kolejnosci zostanie omdéwiona rusyfikacja szkolnictwa, nastepnie jej wptyw na
wychowanie oraz metody wychowawcze i ich skuteczno$¢.

RUSYFIKACJA SZKOLNICTWA

Po przegranej przez Rosje wojny z Turcjg (1853-1856) zlagodniala nieco anty-
polska polityka prowadzona przez rosyjskie wiadze szkolne od czaséw sttumienia
powstania listopadowego. Umozliwilo to przeprowadzenie w 1862 roku reformy
szkolnej przygotowanej przez dyrektora Komisji Wyznan Religijnych i O$wiecenia
Publicznego margrabiego Aleksandra Wielopolskiego (1803-1877), ktéra spolszczy-
ta oéwiate oraz dazyta do jej upowszechnienia!. Po upadku powstania styczniowego
(1863-1864), w latach 1866-1871 wiadze rosyjskie zlikwidowaty pozorna odreb-
no$¢ Kroélestwa Polskiego, czynigc z niego prowincje Cesarstwa, tzw. Priwislinskij
Kraj*. Zaczely tez sukcesywnie likwidowa¢ odrebny system szkolnictwa polskiego.
Juz w dniu 30 sierpnia 1864 roku car Aleksander II (1818-1881) zatwierdzil pro-
jekty ukazéw reformy szkolnictwa przygotowane przez ministra Mikotaja Milutina
(1818-1872), szefa Komitetu Urzadzajacego do Spraw Krolestwa Polskiego, ktore
m.in. pozbawily patriotycznie nastawiona polska szlachte i duchowienstwo kato-
lickie wplywu na niego. W 1867 roku zostala zlikwidowana Komisja Rzagdowa Wy-

! Zob.: K. Poznanski, Reforma szkolna w Krdlestwie Polskim w 1862 roku, Wroclaw 1968; K. Po-
znanski, Szkolnictwo i wychowanie w Krdlestwie Polskim na poczqtku drugiej potowy XIX w., w: Historia
wychowania, t. 2, red. £. Kurdybacha, Warszawa 1967, s. 523-530; E. Staszynski, Polityka oswiatowa
caratu w Krdlestwie Polskim (od powstania styczniowego do I wojny swiatowej), Warszawa 1968, s. 12.

2 Zob.]. M. Malecki, Zarys dziejow Polski 1864-1939, Krakéow 1991, s. 17-19.
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znan i O$wiecenia Publicznego, a na jej miejsce przywrécono Warszawski Okreg
Naukowy, ktérego pierwszym kuratorem zostal Teodor Witte (ur. 1823), z pocho-
dzenia Niemiec, ktory te funkcje pelnit w latach 1867-1879. Na czele pozostatych
dziewieciu okregowych dyrekgji szkolnych postawiono Rosjan lub Niemcéw. W la-
tach 1879-1897 kuratorem byt Aleksander Lwowicz Apuchtin (1822-1904)°.

Autorzy dziet beletrystycznych i pamietnikarskich ukazujg proces rusyfikacji
ziem polskich, w ktérym wyjatkowo negatywna role odegrali generat-gubernator
warszawski w latach 1883-1894 Iosif Wtadimirowicz Hurko (1828-1901) i kura-
tor A.L. Apuchtin. Ostrza polityki antypolskiej skierowali oni takze przeciwko
szkolnictwu, narzucajac mu rosyjskie programy nauczania oraz jako obowigzkowy
jezyk rosyjski. Rusyfikacja gimnazjéw dokonala si¢ w latach 1864-1872. Prze-
prowadzono jg przez organizowanie nowych szkoét rosyjskich oraz rusyfikacje do-
tychczas istniejagcych. W 1866 roku wprowadzono jednakowy wymiar nauczania
jezyka polskiego i rosyjskiego oraz wprowadzono nauczanie historii i geografii
w jezyku rosyjskim, co w 1868 roku rozszerzono na nauczanie pozostatych przed-
miotéw. Na mocy zarzadzen A.L. Apuchtina na terenie gimnazjéw i szkét realnych
nie wolno bylo uzywac jezyka polskiego. Nalezato postugiwac sie wyltacznie jezy-
kiem rosyjskim. W tym jezyku odbywaly sie tez wszystkie wykliady, poza lekcjami
religii, ktére w wigkszosci szkot wygtaszano w jezyku polskim*. Stanistaw Grab-
ski (1871-1949), pdzniejszy polityk i ekonomista, wspomina, ze na korytarzach
gimnazjum, do ktérego uczeszczal, byly umieszczone napisy w jezyku rosyjskim:
»W murach gimnazjum zabrania si¢ méwi¢ po polsku”®. Podobnie bylo w innych
szkotach. Uczniéw przytapanych na méwieniu po polsku karano obnizong ocena
ze sprawowania, zamykaniem w karcerze, a nawet usunieciem ze szkoly®.

* W.Z. Romanowski, Z dziejéw szkoly i oswiaty elementarnej na Lubelszczyznie w poczgtkach XX
wieku, Lublin 1970, s. 15; K. Poznanski, Wybrane zagadnienia z historii wychowania, t. 2, Warszawa
2009, s. 148-149.

* 1. Chrzanowski, Wspomnienia lat miodych, ,Przeglad Humanistyczny” 1966, nr 3, s. 101;
M. Czapska, Europa w rodzinie, wstep P. Aries, poslowie K.A. Jelenski, Warszawa 1989, s. 135-136;
B. Tyszkiewicz, Dumy i dumki, czyli prawdziwa powies¢, do druku podat S. Gérzynski, t. 1, Warszawa
2006, s. 73; B. Nawroczynski, Poczgtek mojej drogi szkolnej za Apuchtina (1892-1895), ,,Pamietnikar-
stwo Polskie” 1972, nr 4, s. 63-68.

5 Pamigtniki, t. 1, do druku przygotowal i wstepem opatrzyt W. Stankiewicz, Warszawa 1989,
s. 24.

6 Zob.: E. Czekalski, W cieniu zamkowego zegara, Warszawa 1957, s. 152-155, 175; S. Krzywo-
szewski, Dtugie zycie. Wspomnienia, t. 1, Warszawa 1947, s. 10; M. Curie-Sklodowska, Wspomnienia,
w: Kufer Kasyldy, czyli wspomnienia z lat dziewczgcych, wyboru pamietnikéow XVIII-XIX wieku doko-
naly D. Stepniewska i B. Walczyna, Warszawa 1983, s. 545; S. Nowak, Z moich wspomnieti, cz. 1:
Lata szkolne 1884-1902, Czestochowa 1933, s. 11; Cz. Latawiec, Sandomierz — moja mlodos¢, Warszawa
1976, s. 90, 95; J. Rosen, Wspomnienia 1860-1925, spisata A. Leo, Warszawa 1933, s. 21; A. Pilsudska,
WspomnieniaWarszawa 1989, s. 46; L. Krzywicki, Wspomnienia, przygotowal do druku S. Stepowski,
t. 1, Warszawa 1947, s. 92; K. Konarski, Dalekie i bliskie. Wspomnienia szczesliwego cztowieka, Wroctaw
1965, s. 65; B. Prus, Dzieci, Warszawa 2002, s. 13; W. Sieroszewski, Wspomnienia, Krakéw 1959, s. 48,
96-99; D. Majewski, Wspomnienia nauczyciela z lat 1893-1945, Wroctaw 1959, s. 18; Z. Rabska, Mtodos¢
w niewoli. Opowiadanie z czasow szkoly apuchtinowskiej dla mtodego wieku, Warszawa 1922, s. 49-50;
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RUSYFIKACJA PROCESU WYCHOWANIA

Rusyfikacji poddano programy dydaktyczne i wychowawcze. W procesie wy-
chowawczym dazono do wychowania uczniéw na lojalnych podanych Rosji. Zda-
niem poézniejszego nauczyciela Czestawa Motylinskiego zasady wychowawcze
zrusyfikowanej szkoly ograniczaly sie do trzech obowiazkéw ucznia: stuchag,
milcze¢, nie rezonowac’. Uczniowie mieli zakaz czytania dziet polskich poetéw
romantycznych, zwlaszcza Adama Mickiewicza (1798-1885) i Juliusza Stowac-
kiego (1809-1849), ktdérego nieprzestrzeganie uznano za powazne przestepstwo
polityczne. Mtodziez w czasie lekgji byta poddawana rewizjom. Gdy znaleziono
u niej zakazang literature — byta karana. Gdy u jednego z uczniéw znaleziono to-
mik poezji Stowackiego, wezwana przez dyrektora policja zamknela go w areszcie,
z ktérego jednak udato mu sie zbiec i wyjecha¢ do Ameryki. Innego ucznia, ktéry
czytat Dziady Mickiewicza, wyrzucono ze szkoly®.

Uczniowie wszystkich typéw szkoél, zaréwno rzadowych, jak i prywatnych,
musieli zna¢ petne tytuty i imion rodziny carskiej, nazwiska dygnitarzy rosyjskich
oraz stowa hymnu rosyjskiego®. Uczniom wpajano szacunek do wtadz rosyjskich.
Wiszace w salach szkolnych portrety cara i jego matzonki mialy im przypomina¢
czyimi sg poddanymi i komu powinni stuzy¢'®. Pedagog i historyk literatury Mi-
kolaj Mazanowski (1861-1944) pisze, ze uczniéw niekiedy zmuszano nawet do
swoistego kultu tych wizerunkéw: ,Przed wiszacymi w salach szkolnych portre-
tami «bialego cara» trzeba byto uchyla¢ glowy, jak przed obrazami $wietych”!.
W szkotach nie uczono historii i geografii Polski, ale Rosji. Przedmiotéw tych
uczyli wylacznie Rosjanie, by uniemozliwi¢ nauczycielom pochodzenia polskiego
prowadzenie ich w duchu polskim. Na lekcjach geografii pomijano sprawy gospo-
darcze ziem polskich, poniewaz w interesie Rosji bylo utrzymywanie ich w zaco-
faniu gospodarczym!?.

M. Wankowicz, Tedy ¢ owedy, Warszawa 1974, s. 21; W. Perzynski, Uczniaki. Powies¢ z 4 rysunkami
i oktadkg Kamila Mickiewicza, Warszawa [1929], s. 20; M. Dabrowska, Noce i dnie, t. 1-4, Krakéw 2005,
t. 3, s. 193; B. Fichna, Z dni chmurnych i gérnych. Wspomnienia, £6dz 1929, s. 6-7.

7 Plock — 1905, w: Pamigtniki nauczycieli weterandw, wybral, wstepem i objasnieniami opatrzyl
M. Kozakiewicz, Warszawa 1958, s. 49.

¢ S. Nowak, Z moich wspomnieri..., dz. cyt., s. 19; M. Wankowicz, Tedy i owgdy, dz. cyt., s. 37-41.

 A. Rubinstein, Moje mlode lata, wyd. 2, Krakéow 1986, s. 17; E. Czekalski, W cieniu zamko-
wego zegara, dz. cyt., s. 79-80, 83-85; J. Iwaszkiewicz, Ksigzka moich wspomnieri, Warszawa 1975,
s. 55; K.A. Jaworski, Wywolywanie cieni, Lublin 1972, s. 55, 123; W. Jablonowski, Pamigtniki z lat
1851-1893 (wybdr), z rekopisu dokonal wyboru, wstepem i przypisami opatrzyt J. Fijalek. Wroclaw
1967, s. 9-10, 12-13; W. Jastrzebski, Wspomnienia 1885-1919, Warszawa 1966, s. 23-24.

10 E. Czekalski, W cieniu zamkowego zegara, dz. cyt., s. 130.

1 Strajk, w: tenze, Szkice, seryja II: Wyrodny, O Wiasie, Strajk, Z notatnika nauczycielki, Cérki na
wydaniu, Krakéw 1917, s. 108-109.

12 L. Krzywicki, Wspomnienia, dz. cyt., s. 93; B. Zaluski, Wspomnienia i refleksje na tle przebiegu
walki o szkote Polskg (1905-1930), odbitka z ksiegi pamiatkowej Kola Wychowancéw Gimnazjum
Ziemi Kujawskiej, Warszawa 1932, s. 7; S. Nowak, Z moich wspomnieti..., dz. cyt., s. 20, 24.
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W wychowaniu szkolnym zupetlnie nie liczono sie z polskim duchem narodo-
wym. Zaréwno w podrecznikach, jak i w czasie wyktadoéw falszowano historie
Polski. W ogoble nie wspominano o wielkich i chlubnych wydarzeniach zwia-
zanych z historig naszego kraju’®. Starano si¢ wzbudzi¢ u miodziezy pogarde
dla kultury i historii polskiej. Réwnoczesnie wpajano jej szacunek dla Rosji, jej
kultury i caratu. Ponizano w jej oczach polskich wieszczéw narodowych, a glo-
ryfikowano poetéw rosyjskich. Chciano przez to uksztaltowaé w niej poczucie
kompleksu nizszosci w stosunku do Rosji i Rosjan'®. Starano si¢ réwniez wpoic
uczniom poczucie tozsamosci rosyjskiej. Gdy jeden z uczniéw w czasie odpo-
wiedzi na temat generala i namiestnika Krélestwa Polskiego Iwana Fiodorowi-
cza Paskiewicza (1782-1866) powiedzial o dowodzonych przez niego wojskach
rosyjskich, to nauczyciel wielokrotnie poprawial go, akcentujac, ze chodzi tu
o ,nasze” wojska. Za to, ze nie chcial powtdrzy¢ tego zaimka, zostal wyrzucony
ze szkoty z wilczym biletem .

Niektoérzy rosyjscy nauczyciele starali sie nakloni¢ uczniéw do przyjecia prawo-
stawia. Stad zohydzali Ko$cidt i szkalowali duchowienstwo katolickie. Jeden z nich
przekonywal nawet ich, ze siostry zakonne mordowaty wlasne dzieci. Gdy ktérys
z ucznidw zaprotestowal przeciwko temu, dajac $wiadectwo, ze jest katolikiem
i nie chce stucha¢ tego typu klamstw i poméwien, zostawal uznany przez dyrek-
tora szkoty za buntownika i ukarany niezwykle brutalnie wyegzekwowang chlo-
sta's. W ten proces wigczali si¢ duchowni prawostawni uczacy religii. Na wszel-
kie sposoby starali si¢ pozyska¢ uczniéw Polakéw dla wyznania prawostawnego,
co przynosilo pewne dorazne efekty. Jednakze ,,ojcowie nawrdcili jednak szybko
swych synéw, metoda dotkliwg, na wiare katolicky” — pisze byty uczen gimnazjum
zamojskiego Ignacy Modcicki (1867-1946), pdzniejszy prezydent Rzeczpospolitej
Polskiej w latach 1926-1939"".

W szkotach panowal rygor i iScie zolnierska dyscyplina. Jej przejawem byto
chociazby ustawianie uczniéw w pary przed wyprowadzeniem ich ze szkoly do
ko$ciota na Msze $w. i wydawanie im komend na wzdr wojskowy. Zwiazane to
bylo z tym, ze jako nauczycieli zatrudniano czesto bytych wojskowych, a dyrekto-
rami szkdét mianowano podoficeréw i oficeréw, ktorzy wprowadzali w szkole dryl

13 M. Curie-Sktodowska, Wspomnienia, dz. cyt., s. 545; A. Wierzbicki, Wspomnienia, Dokumenty
(1877-1920), Warszawa 1957, s. 11-12.

4 Z. Gruszczynska, Czterdziesci lat w szkole (wspomnienia uczennicy i nauczycielki), Warszawa
1959, s. 48; K. Troczewski, Urwipotcie. Opowies¢ ze wspomnieti szkolnych, Warszawa [ok. 1910], s. 69;
J. Kaden-Bandrowski, Niezguta. Powies¢, Lwow 1911, s. 91.

15 HJ]., Tragedya zaimka dzierzawczego (z prawdziwego zdarzenia), w: Na szkolg polskq, Warszawa
1916, s. 80-81.

16 Zob. S. Zeromski, Syzyfowe prace, wyd. 3, oprac. A. Hutnikiewicz, Wroctaw 1992, s. 208-214;
W. Sieroszewski, Pamigtniki..., dz. cyt., s. 46-52; S. Nowak, Z moich wspomnieri..., dz. cyt., s. 13.

17" Autobiografia, stowo wstepne L. Walesa, wstep, przypisy oraz wybér wywiadéw i deklaracji
publicznych M.M. Drozdowski, Warszawa 1993, s. 16-17.
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wojskowy i byli bezwzgledni wobec uczniéw. Oficerowie prowadzili tez zajecia
z musztry, ktora przygotowywata uczniéw do przysziej stuzby w rosyjskiej armii'®.

Na mocy regulaminéw szkolnych uczniowie musieli nosi¢ mundurki. W okre-
sie natezonej rusyfikacji wladze szkolne przywiazywaly wielkg wage do tego, by
byly one zgodne z regulaminem szkoty. Zsuniecie czapki na tyt glowy lub rozpie-
cie mundurka w czasie upaléw traktowano jako lekcewazenie przez ucznia regu-
laminu szkoly'. Nawet wozny mial prawo nie wpusci¢ do szkoty ucznia posiada-
jacego braki u umundurowaniu®. Zdarzalo sie, ze za brak munduru dyrektorzy
szkot karali uczniéw chlostg?..

Wtadze zaborcze wykorzystywaly tez do prowadzonej przez siebie polityki
o$wiatowej praktyki religijne, wigczajac je do regulaminéw szkolnych. Zobowigza-
ty one uczniéw do uczeszczania na nabozenstwa w niedziele i §wieta?>. W gimna-
zjum kieleckim uczniowie musieli chodzi¢ na msze parami, o czym na pierwszym
spotkaniu z pierwszoklasistami pouczatl inspektor takimi stowami: ,, Zeby mi kaz-
dy smarkacz do samego korca roku chadzat na msze $wigta w swojej parze! A jesli
ktory $mierdziuch zgubi pare, rozeczka bedzie w robocie! Méwiac to u$miechnat
sie jak szatan i wykonat reka ruch nasladujgcy czynnoé¢ smagania. Potem wysu-
nat si¢ na czolo i niby wodz prowadzit do kosciola caly zastep zakéw ustawionych
w pary”?. Podobnie bylo w kieleckiej szkole realnej oraz w gimnazjum w Puttu-
sku, gdzie nauczyciele sprawdzali obecnoé¢ ucznidéw w kosciele. Z kolei uczniowie
warszawskiej szkoly realnej, wchodzac do kosciota, dawali stojacemu w drzwiach
woznemu kartki z umieszczonymi na nich nazwiskami, ktére ten przekazywat
wychowawcom?*.

Uczniowie byli zmuszani do udzialu w tzw. galéwkach, czyli Mszach odprawia-
nych z racji uroczystosci panstwowych. Zmuszano ich takze niekiedy do udziatu
w nabozenstwach prawostawnych, co stanowito dodatkowy cios dla ich tozsamo-
$ci narodowej i religijnej?*. Nauczyciele i uczniowie mieli obowiazek uczestnicze-

18 W. Gomulicki, Wspomnienia niebieskiego mundurka, wyd. 4, Warszawa 1918, s. 17-18; K. Jezio-
rowski, Wspomnienia z lat 1886-1924, Siedlce 1933, s. 8; W. Kosiakiewicz, Jak za dawnych czaséw, w:
tenze, Zywe obrazki, Warszawa 1908, s. 12; M. Mazanowski, Strajk, dz. cyt., s. 92.

19 'W. Gomulicki, Wspomnienia..., dz. cyt., s. 242.

20 E. Czekalski, W cieniu zamkowego zegara, dz. cyt., s. 142-143.

2 Zob. A. Dygasinski, W Kielcach. Opowiadania i uwagi o czasach szkolnych, w: tenze, W Kielcach.
Opowiadania i uwagi o czasach szkolnych, W Swojczy, czyli zywot poczciwego wloscianina, wyd. 7, War-
szawa 1952, s. 43-44.

22 W. Sieroszewski, Pamigtniki..., dz. cyt., s. 68; S. Zeromski, Syzyfowe prace, dz. cyt., s. 104-
108; G. Kamienski, Z moich szpargatow, t. 1, ,,Skarbczyk Mlodziezy”, Warszawa 1922, s. 20.

2 A. Dygasinski, W Kielcach..., dz. cyt., s. 9.

2 K. Konarski, Dalekie i bliskie..., dz. cyt., s. 78; S.J. Czarnowski, Wspomnienia z trzech stuleci
XVII, XIX i XX, Warszawa 1921, s. 7; W. Gomulicki, Wspomnienia..., dz. cyt., s. 17-18.

% ]. Pastuszka, Sandomierskie wspomnienia szkolne z lat 1908-1912, ,Studia Historyczne” 1986,
z. 4, s. 602; 1. Moscicki, Autobiografia..., dz. cyt., s. 16; W. Perzynski, Uczniaki..., dz. cyt., s. 35;
W. Kossek, Kartki z zyciorysu proletariusza, w: Wspomnienia weterandw rewolucji 1905 i 1917 roku, red.
Z. Spieralski, £6dZ 1967, s. 9.
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nia w takich Mszach w mundurach galowych. W kazaniu podkreslano wtedy naj-
czesciej konieczno$¢ postuszenstwa uczniéw wobec wiadz szkolnych?6. Mtodziez
zmuszana do udzialu w nabozenstwach nie traktowata ich jako szanse poglebie-
nia swej religijnosci, ale jako ciezki obowiazek, czemu wyraz dal wyraz znako-
mity pisarz i publicysta Melchior Wankowicz (1892-1974), piszac, ze przecigtny
gimnazjalista , przychodzit na msze tylko po to, aby wzrokiem chlong¢ upatrzona
pensjonarke”?”.

METODY WYCHOWAWCZE I ICH SKUTECZNOSC

Do zakreslonego ogoélnikowo programu wychowawczego dostosowano ade-
kwatne metody wychowawcze. Najczesciej byty to metody represyjne. Jedna z nich
byla agresja stowna ze strony nauczyciela w stosunku do uczniéw, ktéra miata
ukazad jego przewage nad nimi. Nauczyciele uzywali réznych przezwisk takich jak
np. ,bydio”, ,osty” ,barany” itp. Czasami dla wzmocnienia tego typu slownictwa
nauczyciele dodatkowo wktadali na glowy uczniéw maske z olimi uszami?.

Inna kara, powszechnie stosowana przez nauczycieli byto zamykanie uczniow
po lekcjach w tzw. kozie, nieraz nawet na kilka godzin. Czasami byt to karcer
,0 chlebie i wodzie”®. Wedlug Piotra Choynowskiego (1885-1935), prozaika
i ttumacza, taka kare wymierzal nawet wozny, ktory skazal ucznia zjezdzajacego
po poreczy na dwie godziny kozy*°. Zdarzalo sie, ze kare kozy uczniowie musieli
odbywa¢ w niedziele®'. Za przestepstwa polityczne zbiorowg karg dla wszystkich

26 W. Gomulicki, Wspomnienia..., dz. cyt., s. 270-271.

27 M. Wankowicz, Tedy i owedy, dz. cyt., s. 12.

28 Zob. W. Gomulicki, Wspomnienia..., dz. cyt., s. 36-37, 40-41, 155-157; B. Prus, Dzieci,
dz. cyt., s. 10; tenze, Grzechy dzieciristwa, w: tenze, Szkice i obrazki, t. 1-2, Warszawa 1948, s. 169;
A. Dygasinski, W Kielcach..., dz. cyt., s. 16-20, 31-33, 79, 81; E. Szelburg-Zarembina, Ludzie z wosku,
w: tejze, Dziela, t. 5: Wedrdwka Joanny, Ludzie z wosku, Lublin 1971, s. 428; B. Hertz, Ze wspomnier Sa-
mowara, Warszawa 1960, s. 124, 168-174; Cz. Latawiec, Sandomierz..., dz. cyt., s. 88; K. Troczewski,
Urwipolcie..., dz. cyt., s. 52-54; A. Stern, W szkole zycia, w: Kredg na tablicy. Wspomnienia z lat szkol-
nych, Warszawa 1958, s. 404; E. Czekalski, W cieniu zamkowego zegara, dz. cyt., s. 80; L. Krzywicki,
Wspomnienia, dz. cyt., s. 63-64.

» Z. Rabska, Mtodos¢ w niewoli..., dz. cyt., s. 50. Zob. W. Perzynski, Uczniaki..., dz. cyt., s. 65;
J. Korczak, Dzieci salonu, w: tenze, Dzieci ulicy, Dzieci salonu, Warszawa 1992, s. 257; S. Zeromski,
Syzyfowe prace, dz. cyt., s. 89, 112, 115, 120-123; E. Czekalski, W cieniu zamkowego zegara, dz. cyt.,
s. 160-161, 176; P. Choynowski, W mlodych oczach..., dz. cyt., s. 74, 77; S. Nowak, Z moich wspo-
mnief..., dz. cyt., s. 17-18; W. Sieroszewski, Pamigtniki..., dz. cyt., s. 46; A. Bien, Bdg wysoko — dom
daleko, Warszawa 1984, s. 252; G. Danitowski, Chudy pan, w: tenze, Nego. Nowele, wyd. 4, Warsza-
wa 1904, s. 52; G. Kamienski, Z moich szpargatéw, dz. cyt., s. 33; K. Jeziorowski, Wspomnienia z lat
1886-1924, dz. cyt., s. 8-9; T. Jaroszynski, Akcent, w: Na szkolg polskg, dz. cyt., s. 28.

30 P. Choynowski, W mlodych oczach..., dz. cyt., s. 72, 267.

31 1. Zarzycka, Panna Irka, Lublin 1990, s. 45-46; B. Hertz, Ze wspomnieri Samowara, dz. cyt.,
s. 77; J. Rosen, Wspomnienia 1860-1925, dz. cyt., s. 23; K. Troczewski, Urwipolcie..., dz. cyt., s. 44;
I. Moscicki, Autobiografia..., dz. cyt., s. 16.
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uczniéw danej klasy bylo przedtuzanie zaje¢ w szkole o godzine w ciggu tygodnia,
ktora poswiecano na nauke jezyka rosyjskiego*.

Powszechnie stosowang karg bylo skazywanie uczniéw na kleczenie w kacie
lub na stopniach katedry nauczycielskiej*. , Nieraz kilku chlopcéw garnirowalo
$ciane symbolizujacy katy, ktérych juz zabrakio” — wspomina pdzniejszy poeta,
tlumacz, pedagog, wydawca i redaktor, Kazimierz Andrzej Jaworski (1897-1973)3.
Jeden z uczniéw musial klecze¢ przez kolejnych 10 lekcji prowadzonych przez jed-
nego z nauczycieli®*. Kara ta byla jeszcze bardziej dotkliwa wtedy, gdy kleczacy
uczen musial dodatkowo trzymac¢ nad gtowa jakis ciezki przedmiot®®. Nauczycie-
le wyrzucali za drzwi uczniéw zaktécajacych spokéj w czasie lekeji¥”. Probowali
takze ich zastraszy¢ przez uderzanie trzcing lub pieécig w katedre albo tawke?®.
Nieraz nauczyciel zmuszal uczniéw do poprawnego zachowania przez nakazywa-
nie im powtarzania tych samych czynnosci. Jeden z nauczycieli pochodzenia ro-
syjskiego, filolog o nazwisku Ryszowski, uczniom, ktérzy nie uwazali na lekcjach,
zadawal jako kare wielokrotne pisanie koniugacji jakiego$ trudnego czasownika
z jezyka rosyjskiego®. Czasami nauczyciel informowal dyrektora o ztym zacho-
waniu ucznia, ktéry podejmowal wobec niego stosowne decyzje dyscyplinarne.
Nieraz sam nauczyciel nakazywal uczniowi stawi¢ si¢ w szkole wraz z rodzicem
albo listownie informowal rodzicéw o nagannym zachowaniu ich dziecka*.

Czesto stosowana karg byla ocena niedostateczna, stawiana uczniowi z tego
przedmiotu, na lekcji ktérego doszto do przewinienia. Melchior Wankowicz wspo-
mina, ze osobiscie, jako ,,$wiezo upieczony nauczyciel”, nie skapit , palek” uczen-
nicom, ktoére przeszkadzaly mu w prowadzeniu lekcji, by w ten sposéb utrzymac
dyscypling w klasie*. Recydywistom, dopuszczajacym si¢ powazniejszych prze-
winien, obnizano oceny ze sprawowania*?. Zdarzalo sie, ze za wigksze wykrocze-
nia zawieszano w prawach ucznia lub kierowano do zaktadu poprawczego, np. do
Studzienca®.

32 'W. Sieroszewski, Pamigtniki..., dz. cyt., s. 50.

3% M. Mazanowski, Strajk, dz. cyt., s. 100; Z. Gruszczynska, Czterdziesci lat w szkole..., dz. cyt.,
s. 18-19; W. Perzynski, Uczniaki..., dz. cyt., s. 66; A. Bien, Bdg wysoko..., dz. cyt., s. 279.

3¢ K.A. Jaworski, Wywolywanie cieni, dz. cyt., s. 60.

3% G. Kamienski, Z moich szpargatéw, dz. cyt., s. 52.

36 Z. Gruszczynska, Czterdziesci lat w szkole..., dz. cyt., s. 348.

37 1. Zarzycka, Panna Irka, dz. cyt., s. 45, 62; K. A. Jaworski, Wywolywanie cieni, dz. cyt., s. 60;
B. Hertz, Ze wspomniert Samowara, dz. cyt., s. 68, 123.

38 S. Nowak, Z moich wspomnien..., dz. cyt., s. 17, W. Gomulicki, Wspomnienia..., dz. cyt., s. 40.

3% J. Nusbaum-Hilarowicz, Pamigtniki przyrodnika. Autobiografia, Krakéw 1992, s. 41.

40 1. Zarzycka, Panna Irka, dz. cyt., s. 17, 23, 62; J. Tuwim, Szkoto, szkolo, gdy cie wspominam...,
w: Kredg na tablicy..., dz. cyt., s. 425; M. Dabrowska, Noce i dnie, t. 4, dz. cyt., s. 419.

M. Wankowicz, Tedy i owedy, dz. cyt., s. 30-31.

42 1. Zarzycka, Panna Irka, dz. cyt., s. 13-14.

5 A. Dygasinski, W Swojczy, czyli zywot poczciwego wloscianina, w: tenze, W Kielcach..., dz. cyt.,
s. 240-241; J. Korczak, Dzieci ulicy, w: tenze, Dzieci ulicy, Dzieci salonu, dz. cyt., s. 87.
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Bardzo powszechng metodg wychowawczg stosowang w szkotach bylo stoso-
wanie kar cielesnych w stosunku do uczniéw. Nauczyciele wymierzali je nagmin-
nie z wielu powodéw: zaréwno za niewlasciwe zachowanie uczniéw, jak i za brak
pilno$ci w nauce. Karze podlegalo wagarowanie, spoéznianie sie do szkoly, $cigga-
nie w czasie odpowiedzi, niewtasciwe odzywki w stosunku do nauczycieli, bojki
z kolegami, spdZnienie sie ucznia na wycieczke szkolna itp.** Zwykle juz podczas
inauguracji roku szkolnego dyrekcja szkoly informowata uczniéw, jakie maja obo-
wiazki i jakim sankcjom beda podlega¢ w razie ich nierespektowania®.

Wsréd nauczycieli panowalo niemalze powszechne przekonanie, ze ,dzieci
trzeba bi¢, aby sie uczyly”*®. Nauczyciele karali uczniéw biciem nawet za naj-
mniejsze przewinienia?. Uciekajac si¢ do przemocy, chcieli przymusi¢ uczniéw
do postuszenstwa i okazywania im szacunku®. Nieraz ucznia spotykala niespra-
wiedliwa kara, np. za niezgodne z prawdg posadzenie go o palenie papieroséw*.

Wedtug Wiktora Gomulickiego w gimnazjum w Pultusku na kare chlosty ska-
zywano tak wielu uczniéw, ze wozny, angazowany przez nauczycieli do ich wy-
mierzania, nie mogt nadgzy¢ z ich egzekwowaniem®. Niekiedy egzekucje byly tak
okrutne, ze podczas nich uczniowie zatatwiali sprawy fizjologiczne®'. Gomulicki
pisze o nauczycielu Izdebskim, ktdry za to, ze uczennie umiat taciny, bit go piescig
po plecach tak, ze ,chlopiec ugina sie pod kazdym uderzeniem - oczy nabrzmie-
waja mu fzami”*. Czesto wymienione kary byty stosowane tacznie w stosunku
do jednego ucznia. Publicysta, powiesciopisarz i pedagog Adolf Dygasinski (1839-
1902) pisze, ze nauczyciel o nazwisku Swidrowski ,Wpil W ucznia jaszczurcze
spojrzenie i z ust drgajacych ztoscig wypadly stowa: «Aa, ty becwale, duchu kanal-
skil...» I wyskoczyt z katedry, przypadl do chtopca, chwycit go oburacz za uszy,

Zob. ]. Zawieyski, Iskry mlodziericze, w: Kredg na tablicy..., dz. cyt., s. 473.

# W. Gomulicki, Wspomnienia..., dz. cyt., s. 30-32; A. Dygasinski, W Kielcach..., dz. cyt., s. 9.

7. Gruszczynska, Czterdziesci lat w szkole..., dz. cyt., s. 128.

¥ W. Gomulicki, Wspomnienia..., dz. cyt., s. 16, 24, 55-56; A. Dygasinski, W Kielcach..., dz. cyt.,
s. 81-82, 100-104; tenze, Numer 607, w: tenze, Nowele i opowiadania, t. 9: Malgorzatka, Jaki pan taki
stuga, Rycerskos¢ chlopska, dzieti letnika, Numer 607, Zasady i migso, Wint, On i Psyche, Kukulczg, Wieczdr
zimowy, Deby, Na btoniu, red. B. Horodyski, Warszawa 1952, s. 119; E. Szelburg-Zarembina, Ludzie
z wosku, dz. cyt., s. 428-429; K. Troczewski, Urwipolcie..., dz. cyt., s. 22-23; J. Wojciechowski, Ko-
biety i mezczyzni. Powies¢, Warszawa 1871, s. 133-139; W. Jablonowski, Pamigtniki z lat 1851-1893...,
dz. cyt., s. 13; SJ. Czarnowski, Wspomnienia z trzech stuleci..., dz. cyt., s. 11; B. Tyszkiewicz, Dumy
i dumki..., dz. cyt., s. 63.

% D. Majewski, Wspomnienia nauczyciela..., dz. cyt., s. 7; A. Wilczynski, Na manowcach. Dzieje
zwyklego czlowieka, Warszawa 1886, s. 91.

¥ W. Sieroszewski, Pamigtniki..., dz. cyt., s. 45-46.

50 W. Gomulicki, Wspomnienia niebieskiego mundurka, dz. cyt., s. 56, 267.

1 ,Wladek z Mokrzeszy” (pseud.), Az z dalekiego Sachalinu..., w: Laknelismy wiedzy jak chleba.
Pamigtniki samoukdw, Wybodr i opracowanie J. Landy-Tolwinska, H. Ligocki, H. Kasperowicz, wstep
i adnotacje pamietnikéw J. Landy-Tolwiniska, Warszawa 1968, s. 47.

52 W. Gomulicki, Wspomnienia niebieskiego mundurka, dz. cyt., s. 157.



WYCHOWANIE MLODZIEZY SZKOLNEJ W KROLESTWIE POLSKIM... 245

trzast jego glowa zapalczywie. Nie skonczylo si¢ na tym, nastgpila surowa kara
szkolna: dziesie¢ rozg chlosty i dziesie¢ godzin kozy ciemnej” .

Bicie uczniéw polskiego pochodzenia byto wpisane w proces rusyfikacji prowa-
dzonej przez szkote. Zdaniem podzniejszego archeologa, historyka prasy i literata
Stanistawa Jana Czarnowskiego (1847-1927) jeszcze przed wybuchem powstania
styczniowego Kurator Okregu Naukowego Warszawskiego Pawiel Aleksandro-
wicz Muchanow (1798-1871) wprowadzil do szkét system policyjno-rusyfikacyj-
ny, zwany ,systemem muchanowskim”, polegajacy na bezwzglednej dyscyplinie
i biciu uczniéw®*. Szczegdlne okrucienstwo charakteryzowalo nauczycieli pocho-
dzenia rosyjskiego. Jeden z nich Demian Kiryluk - jak pisze pisarz, krytyk, dzien-
nikarz i ttumacz Eustachy Czekalski (1885-1970) - jako metode wychowawczg
stosowal bicie: ,Nauka nie odbywala si¢ bez linii, trzciny i dyscypliny”. Na jego
polecenie dyzurny podawat liste chtopcéw, ktérzy popetnili jakie$ przewinienia,
wirod ktorych byty tez tak blahe, jak np. dtubanie w nosie. Przed rozpoczeciem
chlosty nauczyciel sprawdzal, czy chlopcy nie majg pod spodniami zeszytow, kto-
re czasami wkiadali dla amortyzacji uderzen. Uczniowie, u ktérych znalazt ze-
szyt, musieli zdja¢ spodnie i byli bici po gotym ciele tak okrutnie, ze zdarzalo sie,
iz podczas chlosty zalatwiali sprawy fizjologiczne®. Jednak ,najgorsza karg bylo
zdejmowanie nie tylko spodni, ale i «podsztannikéwn». Z szuflady katedry Demian
Kiryluk wydostawat zajecza noge z piecioma rzemiennymi paskami. Dziesig¢ ude-
rzen przy akompaniamencie krzyku, placzu, zawodzenia spadalo z zawzietoscig
na chlopigce siedzenie”*¢.

Roéwniez w innych szkotach kary bicia byly bardzo brutalne. Wzywano nieraz
na egzekucje kilku ucznidéw i bito ich namoczonymi tozami, np. za zle oceny®”.
W szkole realnej w Kielcach, w niektdrych przypadkach za zgodg rady pedagogicz-
nej kare chlosty wymierzano publicznie na oczach uczniéw catej szkoty lub kilku
klas®®. Uczniéw bito tez po glowie szpicruta, pieécig lub trzcing. Czym$ powsze-
dnim byto ich bicie trzcing lub linijkg po rekach i szarpanie uszéw®. W jednej
ze szkot dyrektor prztykal w ucho i napominat niewtasciwe zachowujgcych sie
uczniéw: , Nie badz glupi, szanuj szkole”. Sztuke prztykania opanowat do perfek-

5% A. Dygasinski, W Kielcach..., dz. cyt., s. 56.

¢ SJ. Czarnowski, Wspomnienia z trzech stuleci..., dz. cyt., s. 8-9.

5 W cieniu zamkowego zegara, dz. cyt., s. 78-79.

% Tamze, s. 80.

57 Zob. M. Mazanowski, Strajk, dz. cyt., s. 102-103; G. Kamienski, Z moich szpargatow, dz. cyt.,
s. 30-31; J. Nusbaum-Hilarowicz, Pamigtniki przyrodnika..., dz. cyt., s. 38; Cz. Latawiec, Sando-
mierz..., dz. cyt., s. 79.

58 Zob. A. Dygasinski, W Kielcach..., dz. cyt., s. 100-101, 104-105.

% W. Kossek, Kartki z zyciorysu proletariusza, dz. cyt., s. 8-9; J. Gnatowski, Z cigzkich dni, w:
tenze, Ostatnia msza. Z cigzkich dni, Lwoéw 1912, s. 51; W. Matlakowski, Wspomnienia z zycia przeszlego
i terazniejszego (1850-1895), z rekopisu do druku przygotowal, przedmowsa i komentarzem opa-
trzyl J. Kapuscik, Wroctaw 1991, s. 44; Z. Gruszczynska, Czterdziesci lat w szkole..., dz. cyt., s. 127;
A. Bien, Bdg wysoko..., dz. cyt., s. 252; B. Nietyksza, Nadzieje, ztudzenia, rzeczywistos¢. Wspomnienia
z lat 1912-1945, t. 1, Warszawa 1985, s. 22; B. Hertz, Ze wspomnieri Samowara, dz. cyt., s. 170.
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cji: ,,Robil to tak jako$ zgrabnie, ze ucho w jednej chwili czerwienialo jak dojrzaty
pomidor, w dodatku ugotowany, bo pieklo, ze strach”®. Jeden z nauczycieli ude-
rzyl ucznia w twarz®. Najwieksza kara bylo usuniecie ucznia ze szkoly, nieraz
z tzw. wilczym biletem, co skutkowalo tym, ze nie mogt by¢ przyjety do innej.
Stosowano jg szczeg6lnie za przestepstwa polityczne®?.

Na koniec trzeba definitywnie stwierdzi¢, ze znaczna czg$¢ nauczycieli sprzeci-
wiata sie¢ metodom wychowawczym stosowanym w zrusyfikowanej szkole. W real-
nej szkole kieleckiej nalezat do nich mtody chemik Rozewski, ktéry poznat metody
wychowania stosowane w Europie Zachodniej i Ameryce. Przekonywat dyrektora,
ktéry byt zwolennikiem uswieconych tradycjg represyjnych metod wychowania,
do ich zaniechania, argumentujac to nastepujaco: ,Tak w zyciu spolecznym, jak
i w szkole tradycja i zasady musza si¢ nieustannie zmienia¢, stosownie do rozwoju
potrzeb, wymagan ducha czasu. Musimy ciggle, koniecznie czerpa¢ z do§wiadcze-
nia wiekéw i narodéw, nawet antypodéw, aby si¢ nie dawa¢ wyprzedza¢ innym
w pracy. Ze za$ obecnie wsrdd spoleczenstw cywilizowanych panuje dgznos¢ do
usuniecia z wychowania chlosty i do ograniczania wydalan ucznidéw z zakiadéw
wychowawczych, wigc szkota kielecka ma obowiazek i§¢ za tym pradem”®. Jego
opinie poparli takze inni nauczyciele®*. Tego typu nauczyciele doskonale rozumie-
li, ze wychowanie nie polega na stosowaniu represji wobec wychowankéw, ale na
ich wewnetrznym urabianiu z poszanowaniem ich wolnosci i podmiotowosci, co
nauczyciel Wawrzynkiewicz z jednej z nowel Henryka Sienkiewicza (1846-1916)
wyrazit to nastepujaco: ,Mysle takze, ze pedagogia lepiej spetnia swe zadanie, gdy
dziecko czuje reke prowadzacg je tagodnie, nie za$ noge przygniatajagcg mu piersi
i depcaca wszystko, co go nauczono czcié¢ i kocha¢ w domu”®.

Surowe kary nie przyczynialy sie tez do zmniejszenia zjawisk patologicznych
wérdéd miodziezy. Zta atmosfera zaborczej szkoty powodowala, ze uczniowie nie
tylko jej nie lubili, ale si¢ jej bali®®: ,Serca chlopcéw zamieraly ze strachu przed
tym despotyzmem i przed tg okropnoscia” — pisze W. Gomulicki®. Zta atmosfera
w szkole, powodowana inwigilacja uczniéw, nadmiernym rygorem, zaklamaniem,
byta dla wielu z nich przyczyng utraty radoci zycia, braku ufnosci, a nawet zatama-

60 B. Hertz, Ze wspomniei Samowara, dz. cyt., s. 123.

1 G. Kamienski, Z moich szpargatdw, dz. cyt., s. 18.

62 1. Zarzycka, Panna Irka, dz. cyt., s. 87; A. Dygasinski, W Kielcach..., dz. cyt., s. 83; W. Sie-
roszewski, Pamigtniki..., dz. cyt., s. 99-100; E. Orzeszkowa, Zygmunt Lawicz i jego koledzy, w: tejze,
Dziela wybrane w dwunastu tomach, t. 3, red. J. Krzyzanowski [i in.], Warszawa 1954, s. 30-32;
Z. Rabska, Mtodos¢ w niewoli..., dz. cyt., s. 53-54; H.]., Tragedya zaimka dzierzawczego..., dz. cyt.,
s. 80-81; J. Gnatowski, Zjednoczeni mitoscig, w: Na szkole polskg, dz. cyt., s. 73-76; P. Choynowski,
W mlodych oczach..., dz. cyt., s. 152, 168.

8 A. Dygasinski, W Kielcach..., dz. cyt., s. 102-103.

64 Zob. tamze, s. 103.

85 Z pamigtnika korepetytora, w: tenze, Nowele, t. 3, Warszawa 1987, s. 363.

6 Zob. A. Dygasinski, W Kielcach..., dz. cyt., s. 26-27, 102-103; A. Stern, W szkole zycia,
dz. cyt., s. 398-399; K. Troczewski, Urwipolcie..., dz. cyt., s. 18-20.

7 'W. Gomulicki, Wspomnienia niebieskiego mundurka, dz. cyt., s. 271.
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nia psychicznego, co konczylo si¢ probami samobojczymi, niekiedy skutecznymi,
co niepokoifo nawet nauczycieli®®. P6Zniejszy pisarz i inzynier technolog budownic-
twa Gustaw Kamienski (1848-1930) na widok kary chlosty wymierzanej koledze
zemdlat i dostal goraczki®. Trauma przezywana przez uczniéw w zaborczej szkole
pozostawita negatywne $lady w ich psychice na dlugie lata po jej ukonczeniu™.

W odczuciu uczniéw za zlg atmosfere w szkole byli odpowiedzialni nauczycie-
le, stad w ich strone kierowalo si¢ ostrze ich nienawisci: ,W rozumieniu malcéw
winowajcami szkolnej niewoli byli nauczyciele. Byli winowajcami i wtedy, gdy sta-
wiali zte stopnie, gdy sadzali do kozy i niemrawemu lub leniwemu uczniowi za-
trzymywali promocje. Ku nim skierowaly sie wszystkie zale. Skarzono sie na nich,
gdy chwytali nie umytych lub nie uczesanych sztubakéw, a na takich nie zbywato,
lub gdy zadali, aby nie brakowalo guzikéw przy mundurze lub zeby ten nie byl
zawalany. Istnieli po to aby innym dokuczaé. Taka byta w glebi duszy pacholecej
naiwna, a jednak szczera filozofia stosunkéw szkolnych. Malec mécit si¢ za to, ze
szkota przeciwstawiala si¢ cala moca jego zyciu pozaszkolnemu”’!.

Zdaniem Ludwika Krzywickiego (1859-1941), pdzniejszego mysliciela mark-
sistowskiego, socjologa, ekonomisty, pedagoga, dzialacza spolecznego i polityka,
uczniowie bardzo czesto traktowali nauczycieli jako ,,0béz wrogi”: ,Klasa odpta-
cala nauczycielom nieprzejednang wrogoscig. Oddychata nig. Lubowata si¢ w nie;j.
Kazdy nauczyciel obdarzony zostal przezwiskiem, niekiedy bardzo dosadnym,
a im dosadniejsze, tym pogardliwszym wypowiadane bylo tonem. Najmniejsze
ruchy nauczycieli, gesty byly podpatrzone i ku uciesze ogétu nasladowane przez
maloletnich mistrzéw umiejetnoéci przedrzezniania. Kazdy niemily przypadek,
ktory ich spotkal, w rodzaju poéliznigcia si¢ na gololedzi, witany byl z satysfak-
¢jg. Malcy mscili sie na nauczycielu za to, ze szkola byta dla nich swego rodzaju
wiezieniem”7?. Ze zrozumialtych wzgledéw nauczyciele pochodzenia rosyjskiego
byli postrzegani przez uczniéw ,jako organizm obcy, jako naroél””. Uczniowie
ze wstretem i pogarda traktowali takze nauczycieli zwanych ,pierekieficzykami”,
czyli Polakéw, ktérzy przechodzili na prawostawie. Jeden z nich powiedzial takie-
mu nauczycielowi, ze jest ,,$winig””.

Ta wrogo$¢ do nauczycieli ptyneta przede wszystkim z faktu prowadzonej przez
szkole rusyfikacji. Piotr Choynowski pisze: ,W nauczycielach widzielismy przede

6 P, Choynowski, W mlodych oczach..., dz. cyt., s. 149; A. Strug, Pokolenie Marka Swidy, wyd. 2,
postowie J. Pieszczachowicz, Krakéw-Wroctaw 1985, s. 11; S. Zeromski, Syzyfowe prace, dz. cyt.,
s. 147; G. Zapolska, Cdrka Tuski, wyd. 4, Krakéw 1980, s. 150-182.

89 Z moich szpargatéw, dz. cyt., s. 30-32.

" G. Danilowski, Wspomnienia, w: Na szkolg polskg, dz. cyt., s. 15; P. Choynowski, W mtodych
oczach..., dz. cyt., s. 78.

I L. Krzywicki, Wspomnienia, dz. cyt., s. 81-82.

2 Tamze, s. 80.

7 A. Stern, W szkole zycia, s. 40.

™ S. Koszutski, Walka mlodziezy polskiej o wielkie idealy. Wspomnienia z czasdw gimnazjalnych
i uniwersyteckich: Siedlce, Kielce, Warszawa, Kijow, Berlin, Paryz (1881-1900), Warszawa 1928, s. 18.
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wszystkim urzednikéw policji: traktowaliSmy ich tez z pogarda i nienawiscig.
Trzeba bylo ciggle mie¢ si¢ na bacznosci przed obraza uczucia narodowego””.
W podobnym duchu pisze Gustaw Danitowski (1871-1927) pisarz, publicysta,
dzialtacz socjalistyczny i niepodlegtosciowy: ,W éwczesnej szkole tak zwane ciato
pedagogiczne i uczniowie stanowili dwa wrogie obozy, toczace z soba ustawiczng
podjazdows walke. Podej$¢, oszukaé, wyprowadzi¢ w pole nienawistnego prze-
$ladowce, stawalo si¢ powodem radosci, tej szczegdlnej satysfakgji, jakg daje nam
uczucie zemsty”7®.

Czesto uczniowie mylili si¢ w ocenie niektérych nauczycieli, posadzajac ich
niestusznie o wspieranie Rosjan w dziele rusyfikacji. Stanistaw Grabski bardzo
trafnie ocenia samopoczucie takich nauczycieli, piszac, ze ich ,los [...] byl nie do
pozazdroszczenia. Musieli uczy¢ nas po rosyjsku. Wiec uwazali$my ich za wro-
géw. A naprawde, byli to przewaznie dobrzy Polacy, wychowujacy wiasne dzie-
ci w duchu szczerze patriotycznym, ale starajacy sie utrzymacd jak najdtuzej na
swych stanowiskach, nie tylko by nie straci¢ niezbednego zarobku, ale poniewaz
wiedzieli, ze na miejsce kazdego odchodzacego polskiego nauczyciela przyjdzie
Rosjanin, zawziety rusyfikator”?’.

Sytuacja w szkole zmienila sie na lepsze po rewolucji 1905 roku: ,Walki i ofia-
ry proletariatu wyrobily i uczniakom jaka taka niepisang konstytucje. Od razu
skonczyto si¢ z przekletym odwiecznym rygorem. Uczynilo si¢ w szkole przyjem-
nie, ustat strach””®. Po okresie zrywu i nadziei powrdcily jednak dawne porzadki
i trwaly az do wybuchu wielkiej wojny ojczyzniane;.

ZAKONCZENIE

Reasumujac nalezy stwierdzi¢, ze w $wietle przeanalizowanych dziel beletry-
stycznych i pamigtnikarskich, wychowanie w szkofach Krélestwa Polskiego prze-
fomu XIX i XX wieku bylo podporzadkowane polityce totalnej rusyfikacji ziem
polskich realizowanej przez wladze rosyjskie. Nauczyciele rosyjscy i zrusyfikowa-
ni nauczyciele pochodzenia polskiego starali si¢ wychowywa¢ uczniéw na lojal-
nych obywateli cesarstwa rosyjskiego. Chcieli ztama¢ ich ducha polskiego przez
ksztaltowanie w nich rosyjskiej tozsamo$ci, o$mieszanie i ponizanie polskosci,
restrykcyjne regulaminy szkolne oraz represyjne metody wychowawcze. Stosow-
nym przez szkole metodom wychowawczym sprzeciwiala sie cze$¢ nauczycieli po-
chodzenia polskiego oraz uczniowie.

75 P, Choynowski, W mlodych oczach..., dz. cyt., s. 149. Por. S. Zeromski, Syzyfowe prace, dz. cyt.,
s. 146-147.

8 G. Danilowski, Wspomnienia, dz. cyt., s. 15-16.

77 S. Grabski, Pamigtniki, oprac. W. Stankiewicz, Warszawa 1989, s. 24. Zob. W. Perzynski,
Uczniaki..., dz. cyt., s. 64-66.

8 A. Strug, Pokolenie Marka §widy, dz. cyt., s. 11.
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