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Glownym celem przedstawianej pracy naukowej jest zbadanie, przede wszystkim na
poziomie teoretycznych analiz, eksploracji roéznych aspektow rozumowania moralnego
mtodziezy, waznego wskaznika poziomu ich moralnego rozwoju. Przedmiot tych badan jest
bardzo szeroki, gdyz rozw0j moralny od strony podmiotowej mozna rozpatrywaé na réznych
ptaszczyznach: uczuciowej, spotecznej i umystowej. Osiggnigcie w obrebie tych sfer odpo-
wiedniego stopnia rozwoju wyznacza optymalny przebieg procesu ksztaltowania dojrzatosci
moralnej. Warunkowany jest on kazdorazowo takimi wlasciwo$ciami osobowymi jednostki,
jak: poziom inteligencji i logicznego myslenia; wiedza o normach moralnych; zdolnos¢ do
empatii; wrazliwo$¢ emocjonalna; rodzaj sumienia; inteligencja emocjonalna; poczucie
sprawczosci i1 inne. Egzemplifikacja ztozonosci zagadnienia rozwoju moralnego jednostki jest
obecno$¢ tej tematyki w badaniach naukowych z obszaru socjologii, psychologii, filozofii,
teologii czy pedagogiki.

Rozwd¢j rozumowania moralnego zdefiniowa¢ mozna przez wzrost swiadomosci mo-
ralnej jednostki, ktora poprzez kolejne stadia osiagga coraz wyzszy stopien autonomii moralnej
badz tez zatrzymuje si¢ w swym rozwoju na wczesniejszych etapach. Wszelkie normy
1 zasady moralne regulujace wspotzycie miedzy ludzmi, poczatkowo zewnetrzne w stosunku
do psychiki, w toku procesu socjalizacji stopniowo zaczynaja podlega¢ uwewng¢trznieniu,
stajac si¢ istotng czescig tworzacej si¢ osobowosci. W przypadku teorii poznawczo-
rozwojowej w ramach interpretacji systemu spolecznego uwzglednia si¢ proces rozwoju
rozumowania moralnego jednostki oraz wptyw interakcji socjalizujacych.

Najwazniejszym efektem mojej naukowej refleksji analizujacej uwarunkowania stopnia
rozwoju rozumowania moralnego milodziezy jest dysertacja pt. Rozumowanie moralne —

.. . . 1
osoba, rozwoj, wychowanie, Rzeszow 2018".

"' W opracowaniu tej monografii siegnetam do czesci tresci zawartych w ksiazce mojego autorstwa z zakresu
rozumowania moralnego, wydanej w 2015 r. pt. Rozumowanie moralne miodziezy. Wybrane obszary i konteksty,
Wyd. UR, ktérg przedstawitam jako osiggnigcie naukowe w ramach procedury habilitacyjnej w tym samym
roku. W oparciu o t¢ ksigzke nie uzyskatam promocji na stopien doktora habilitowanego i nie przedstawiam jej
jako osiagniecie naukowe w ramach obecnej procedury. Ze wzgledu na to, iz brakuje we wspotczesnej mysli
pedagogicznej poglebionych analiz rozumowania moralnego, chciatam rozwingé ten temat, uzupetni¢, nadaé
bardziej spojng cato$¢ prowadzonym rozwazaniom, majac na uwadze ich spoteczne i pedagogiczne znaczenie.



Rozwazania zawarte w monografii posiadaja duze znaczenie spoteczne i pedagogiczne,
réwniez zdaniem recenzenta: prof. Mirostawa J. Szymanskiego. Walorem rozprawy, jak
zauwaza wspomniany recenzent, ,jest jej oryginalno$¢, gdyz nigdy dotad problematyka
rozwoju rozumowania moralnego dzieci i mtodziezy, a w jakiej§ mierze takze dorostych, nie
byta przedstawiona w postaci monografii”. Jej zaleta zdaniem prof. Szymanskiego ,jest
bogactwo wykorzystanej literatury oraz ogromny zakres, a zarazem dokladno$¢ analizy
literatury zagranicznej. Nie ogranicza si¢ przy tym do relacjonowania pogladéw innych
autoréw, widac jej wlasne stanowisko, ktore wyraza si¢ juz w samym doborze lektur, jak i ich
interpretacji™®. Na kwestic t¢ zwraca w swojej recenzji uwage takze prof. zw. dr hab.
Bogustaw Sliwerski, stwierdzajac, iz ,,brakuje we wspotczesnej mysli pedagogicznej analiz
rozumowania moralnego”. Podkresla on zarazem, iz rozprawa ta jest studium z normatywnej
pedagogiki, ktore wpisuje si¢ w polska tradycje badan podstawowych w zakresie wychowania
moralnego przechodzaca rézne koleje swojej ewolucji od okresu II Rzeczypospolitej, poprzez
czas trzech totalitaryzméw i wreszcie koniecznego renesansu mysli na ten temat’. Jak
zauwaza tez prof. Sliwerski, Urszula Gruca-Migsik ,,prezentuje w swojej rozprawie
imponujace bogactwo zrédel naukowej mysli, co dobrze $wiadczy o jej oczytaniu
1 znajomosci literatury przedmiotu. Sigga po literatur¢ nie tylko z pedagogiki, ale takze
socjologii, psychologii, nauk o polityce, filozofii, a nawet nauki spotecznej KosSciota
Katolickiego. Jest to jak najbardziej uzasadnione ze wzglgdu na podejmowang problematyke,

jak i jej odniesienie do polskiej rzeczywistosci w II dekadzie XXI wieku™.

? Fragment recenzji prof. M.J. Szymanskiego.
* Fragment recenzji prof. zw. B. Sliwerskiego.
* Fragment recenzji prof. zw. B. Sliwerskiego.



Rozprawa pt. Rozumowanie moralne — osoba, rozwdj, wychowanie (Rzeszéw 2018)
obejmuje pi¢¢ rozdzialow 1 przedstawia koncepcje rozwoju rozumowania moralnego, szcze-
gblnie w odniesieniu do adolescentow, z uwzglednieniem kontekstu spotecznego, etycznego
1 pedagogicznego, w jakim on zachodzi. Sam tytul rozprawy determinuje jej zasadniczy cha-
rakter 1 cel. Proces rozwoju rozumowania moralnego stanowi tu punkt odniesienia dla ludz-
kiej osoby permanentnie i wieloptaszczyznowo si¢ rozwijajacej, co trudno sobie wyobrazic¢
bez stymulacji tego procesu przez wychowanie oraz samowychowanie. Rozumowanie moral-
ne oznacza tu przede wszystkim $wiadomy i celowy proces myslowy, dzigki ktéremu dana
jednostka odznacza si¢ wigksza czy tez mniejsza zdolnoscig rozwazania dylematéw moral-
nych, a wreszcie wydawania w oparciu o nie sagdow o ich moralnej wartos$ci.

Sytuacja ewidentnego preferowania dzi§ w wielu obszarach raczej emocji niz rozumu
swoje szczegolnie niepokojace skutki odstania w obszarze moralnosci. W przypadku osobowo
pojmowanego cztowieka, integralnego bytu cielesno-duchowego i racjonalno-wolitywnego,
ksztaltowanie dojrzalo$¢ moralnej bierze pod uwage caly jego osobowy dynamizm.
W perspektywie personalizmu rozumowanie moralne i jego rozwdj przekracza klasyczny
intelektualizm etyczny, gdyz dowarto§ciowujac racjonalnos¢ osoby, nie lekcewazy si¢ takze
jej wolitywnej struktury. Osoba jako byt spotencjalizowany zmierzajacy do pelni swojej
dojrzato$ci rowniez w obszarze moralnym wazny jego aspekt i wyznacznik odnajduje
W rozwoju rozumowania moralnego.

Rozwoj ten, zakorzeniony silnie w biologii czy w psychice, warunkowany jest tez
czynnikami $rodowiskowymi, ktory to fakt dostrzegaja juz teoretycy tej koncepcji
z Kohlbergiem na czele, podkreslajac konieczno$¢ wychowania moralnego. W obrebie
personalizmu powinno$¢ ta staje si¢ wlasciwie warunkiem moralnego rozwoju osoby. Istnieje
Scista zalezno$¢ pomigdzy osobg, rozwojem rozumowania moralnego i podjetym w tym
rowniez zakresie wychowaniem. Rozw0j rozumowania moralnego, okreslajac poziom
moralnej dojrzatosci osoby, zaktada proces §wiadomego wychowania oraz samowychowania
w tej sferze.

Rozprawe tworzy pi¢¢ rozdziatow. W pierwszym z nich odniesiono si¢ do
wspolczesnej zmiany spolecznej z jej implikacjami dla rozwoju rozumowania moralnego
adolescentéw. Trudno przeoczy¢, iz wspodtczesny cztowiek w wymiarze jednostkowym
i spotecznym, a takze w obszarze moralnosci funkcjonuje w specyficznym, gdyz
dynamicznie, a wrgcz gwattownie zmieniajacym si¢ i w dodatku trudnym do oceny klimacie
egzystencjalno-intelektualnym. Opisujac rzeczywisto$¢ ponowoczesng definiowana poprzez
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rozwoju rozumowania moralnego, skoro cechuje ja kontestacja uniwersalistycznego
postrzegania moralnosci.

W znacznej mierze niepokojace konsekwencje sygnalizowanej zmiany spotecznej dla
ksztattowania si¢ odpowiedniego poziomu rozumowania moralnego ze szczegdlng silg
niejako z natury rzeczy ujawniaja si¢ wsrod wspolczesnych mtodych ludzi. Adolescencja
bowiem, wiazac si¢ z ksztatltowaniem szeroko rozumianej dojrzatosci osobowej czlowieka,
stanowi przeciez krytyczny moment dla osiggniecia oczekiwanego poziomu rozwoju
rozumowania moralnego. Kwestia ta okre§la przedmiot zainteresowania drugiego
podrozdziatu, ktory zakresla horyzont ideowo-egzystencjalny, w ktorym ksztattuje sie
rozumowanie moralne wspodtczesnego mtodego cztowieka.

Ze wzgledu na to, iz proces rozwoju rozumowania moralnego nie dokonuje si¢
autonomicznie 1 duze znaczenia posiada w tym obszarze wychowanie, w podrozdziale
pointujacym pierwszy rozdzial odniesiono si¢ do wybranych nurtéw pedagogicznych, ktore
wyznaczaja specyficzne dla siebie jego rozumienie. Wprawdzie po 1989 roku faktem
w polskiej przestrzeni pragmatyki edukacyjnej i teorii naukowych stat si¢ pluralizm
rozwigzan pedagogicznych, lecz gdy probuje si¢ szuka¢ wsrdd nich jakich§ trwalszych
tendencji, doj§¢ mozna do wniosku o istnieniu dwoch nurtéw preferujacych odmienne
zatozenia filozoficzne, przede wszystkim w obrebie antropologii. Jeden z nich odwotuje si¢
w pierwszym rzedzie do materializmu, mys$li lewicowej i liberalnej, a drugi — przeciwstawny
do niego — opiera si¢ na podstawach chrzescijanskich, w polskich warunkach przede
wszystkim katolickich. Podazajac tym tokiem mys$lenia na potrzeby tej pracy staram si¢
analizowa¢ dwa, jak si¢ zdaje, wazkie i1 istotne z punktu widzenia wychowania, w tym
moralnego, a wiec i odnoszacego si¢ do rozwoju rozumowania moralnego, wspotczesne nurty
wychowania: antypedagogike oraz katolicka pedagogike personalistyczng. Szczegdlnie duzo
miejsca poswigcam tu mysli personalistycznej, ktora preferujac osobowe postrzeganie
czlowieka, niesie ze soba szans¢ dla rozwoju pedagogiki i szukania nowych form
wychowania moralnego, rowniez w kontek$cie rozwoju rozumowania moralnego.

W rozdziale drugim kwesti¢ rozwoju rozumowania moralnego staram si¢ pokazaé
w kontekscie gldéwnych koncepcji rozwoju moralnego. Stopniowy proces uczenia si¢
przekraczania determinacji plynacych z natury, przede wszystkim poprzez dazenie do
moralnej doskonalosci, to jedno z najwazniejszych zadan w zyciu czlowieka. Rozwdj
moralny, co naturalne, réznie rozumiany, stanowi integralng cze$¢ ogolnego rozwoju
cztowieka 1 dotyczy réznych sfer jego funkcjonowania, obejmujac zaréwno sfer¢ poznawcza,

emocjonalng, jak i behawioralng. Proby opisu kolejnych faz rozwoju moralnego cztowieka



bez wzgledu na przyjeta perspektywe sa sobie bliskie, gdyz opieraja si¢ na obserwacji
zachowan moralnych cztowieka w réznych okresach jego ontogenetycznego rozwoju. Nie
wolno przy tym pomijaé, iz samo pojecie rozwoju, nacechowane pozytywnymi konotacjami,
nie do konca oddaje prawde o kierunku rozwoju moralnego cztowieka. Moralno$¢ zdaje si¢
jednak ewoluowa¢ w toku ontogenezy, tak samo jak ewoluuje inteligencja dziecka, a jej
mechanizm miesci si¢ zdaniem Kohlberga w strukturalistycznym schemacie relacji organizmu
i srodowiska. Zgodnie z tg koncepcja organizm dazy do osiagnig¢cia coraz lepszej rownowagi
adaptacyjnej ze Srodowiskiem na drodze asymilacji 1 akomodacji. O ile jednak w takich
dziedzinach rozwoju, jak intelektualny lub fizyczny, brak osiggni¢cia przez jednostke
w danym wieku okreslonego standardu rozwojowego traktuje si¢ jako odchylenie od normy
wymagajace specjalnych zabiegow opiekunczych lub wyroéwnawczych, to zaktocenia
1 opOznienia rozwoju moralnego zwykle takich konsekwencji nie wywotujg. Nastepstwem
ztozono$ci ludzkiej natury pozostaja takze powazne trudno$ci z jej jasnym, uniwersalnie
przyjmowanym pojmowaniem. Zastrzezenia te dotyczg rowniez rozumienia ludzkiej
moralnos$ci. Proby dotarcia do jej istoty prowadza do formulowania w tej kwestii propozycji
intelektualnych 1 praktycznych znacznie si¢ od siebie roznigcych. Rozbieznosci te dzi§ zdaja
si¢ jeszcze narasta¢, a tym miejscem, ktore wydaje si¢ w ramach tej problematyki dosy¢
newralgiczne, jest odnoszenie si¢ poszczegdlnych nurtow do rozumienia rozwoju moralnego.
Podazajac za tymi odrgbnosciami, w kolejnych podrozdziatach przedstawiono wiodace, jak
sie zdaje, ujecia rozwoju moralnego: psychoanalityczny, behawioralny — spolecznego uczenia
sie, a wreszcie zreferowano ogélne zatozenia teorii poznawczo-rozwojowe] kladacej
najsilniejszy nacisk na rozw6j rozumowania moralnego.

Sytuujaca si¢ w tym ostatnim nurcie teoria rozwoju rozumowania moralnego
Lawrence’a Kohlberga, jednego z czotowych autorytetéw w dziedzinie badania rozwoju
moralnos$ci, stanowi przedmiot rozwazan trzeciego rozdzialu monografii. Teoria ta, majaca
zrédla w psychologii, filozofii i pedagogice, uczonym z tych wszystkich dziedzin daje okazje¢
do tego, aby afirmujaco badz krytycznie si¢ do niej ustosunkowywali. Interdyscyplinarnosc¢ ta
oraz szczegdtowe rozwigzania zaproponowane w formulowanej przez Kohlberga teorii
wydaja si¢ stanowi¢ argument przemawiajacy za dokladniejsza jej analiza. W pierwszym
podrozdziale tego rozdzialu omdéwione zostaty ogoélne zalozenia teorii rozwoju rozumowania
moralnego Kohlberga. Chodzi tu zaréwno o inspiracje, ktére wptynety na pomyst Kohlberga,
jak 1 sposdb rozumienia przez niego rozwoju ludzkiej moralnos$ci eksponujacy rolg
rozumowania moralnego. Skoro w samym centrum tej teorii umiejscowic¢ nalezy stadialno$¢
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wlasnie kwestia. Z uwagi na to, ze samo pojecie rozumowania moralnego, jak i koncepcja
jego stadialnego rozwoju wywotlala liczne niestabnace do dzi$§ dyskusje, to w podrozdziale
wienczacym ten rozdziat zreferowano je, poddajac analizie model kohlbergowski.

W zwigzku z tym, iz ujecie Kohlberga stato si¢ punktem odniesienia dla wielu modeli,
w czwartym rozdziale przedstawiano zasadnicze kohlbergowskie inspiracje w tym obszarze,
Zwracajac uwagg na to, iz przenikania ideowe w tym obszarze nie sg jednokierunkowe.

Szeroki dyskurs wokot modelu rozwoju rozumowania moralnego Kohlberga zwigzany
jest z tym, iz r6znie bywat 1 wcigz bywa on rozumiany. Ujecie to w kolejnych latach stato si¢
mniej czy bardziej wyrazng inspiracja dla wielu myslicieli, psychologéw, filozoféw
i pedagogow zajmujacych si¢ rozwojem moralnym w kontek$cie poznawczym. Znacznie
przeorientowujac model Kohlberga, aczkolwiek trzymajac si¢ jego ogdlnych zalozen,
prowadzili swoja refleksje w tej kwestii naukowcy prezentujacy ujecie, ktore okresli¢ mozna
mianem neokohlbergianizmu. Sg to przede wszystkim James Rest 1 Elliot Turiel — najbardziej
chyba znani kontynuatorzy mys$li Kohlberga na temat rozwoju rozumowania moralnego,
r6znigey si¢ jednak znacznie w swych pogladach. Zaprezentowane przez nich modele zostaty
zreferowane w pierwszym podrozdziale tego rozdziatu. Nastgpny wypehita refleksja
dotyczaca kulturowej konstrukcji rozwoju. Autorzy prac na ten temat przedstawiaja w tej
kwestii mniej czy bardziej rozbudowane ujgcia oparte przede wszystkim na kulturowych
uwarunkowaniach rozwoju rozumowania moralnego. Ciekawe propozycje w tej kwestii
powstaja w ramach szeroko rozumianego pragmatyzmu, ktérego pozniejsi reprezentanci,
odnoszac si¢ do Kohlberga, w duzym jednak stopniu krytykuja jego model. Podobne uwagi
poczyni¢ mozna wzgledem wplywowego wspolczesnego mysliciela Jurgena Habermasa.
Zainspirowany bez watpienia mys$lg Kohlberga, w wielu swoich wlasnych propozycjach od
jego modelu odbiega. Do tych, ktore w zasadniczy sposob zmieniaja zatozenia modelu
poznawczego rozwoju moralnos$ci Kohlberga, zaliczy¢ nalezy te ujecia, ktére dowartosciuja
czynniki wolitywno-aksjologiczne, w duzej mierze niedoceniane, cho¢ nie catkiem pomijane
przez Kohlberga. Zgodnie z zalozeniami jego teorii w procesie rozwoju moralnego eksponuje
si¢ przede wszystkim rol¢ czynnikdw intelektualnych. Szybko tez jednak, czego symptomy
odnalez¢ mozna juz u samego Kohlberga, zacz¢to zwraca¢ uwage na to, iZ nie oznacza to
odrzucenia innych czynnikoéw, takze pozaracjonalnych. Z tego wzgledu nawet mysliciele
nawigzujacy do modelu Kohlberga i eksponujacy wage rozwoju rozumowania moralnego
brali tez pod uwage czynniki wolitywno-aksjologiczne, ktore maja wplyw na ten proces.
Chodzi tu przede wszystkim o duze zainteresowanie empatig oraz kontekstem aksjologicznym

rozwoju moralnego.



Samego rozumowania moralnego, jak i jego rozwoju nie mozna rozpatrywac jako
procesu samego w sobie. Rozwoj ten posiada swoje uwarunkowania i korelaty nadajace mu
pelny sens i znaczenie, bez ktérych nie da si¢ zrozumie¢ jego istoty, co stanowi przedmiot
rozwazan ostatniego rozdziatlu prezentowanej ksiazki. W zwigzku z tym, iz przebieg procesu
rozwoju rozumowania moralnego w znacznym stopniu warunkowany jest wpltywami
srodowiskowymi, w poszczegdlnych podrozdziatach pigtego rozdziatu opisano najwazniejsze
z nich, majace szczegoélnie duze przetozenie na ksztaltowanie poziomu rozumowania
moralnego jednostek: rodzing, szkote czy grup¢ rowiesnicza. Skoro za§ czynnikami
wydajacymi si¢ by¢ $cisle skorelowanymi z tym rozwojem pozostaja takze religia i pte¢, to
w drugim i trzecim podrozdziale zreferowane zostaly wnioski wynikajace z licznych
przeprowadzonych w tym obszarze badan. Religia bez wzgledu na jej instytucjonalny czy
doktrynalny charakter stanowi przeciez oprocz wielu innych funkcji takze najtrwalszy
czynnik ksztattowania poziomu rozumowania moralnego identyfikujacych si¢ z nig jednostek.
Odniesienie do religii ujawnia przy tym zaréwno stymulowanie w kierunku osiggania
wyzszych stadiow, jak 1 regres w tym obszarze zwigzany przede wszystkim z brakiem
wlasciwego poziomu duchowosci. Wazng role na ptaszczyznie kontynuacji mysli Kohlberga,
jak 1 jej krytyki odegrata Carol Gilligan, ktérej dlugoletni dyskurs z Kohlbergiem uznac
mozna za czg¢$¢ ogdlnej dyskusji nad naturg funkcjonowania moralnego. Odcinajac si¢ od
Kohlberga, Gilligan i jej zwolennicy skupiaja si¢ nie tyle na analizie hipotetycznych czgsto
dylematow moralnych, lecz badaja réznego typu osobiste sytuacje, ktorych ludzie maja
prawdopodobienstwo doswiadczy¢ w zyciu codziennym. Dochodzg przy tym do
interesujagcych wnioskow mogacych stanowi¢ aspekt do dyskusji w tym obszarze z teorig
gender czy tez feminizmem o ptciowych kontekstach rozwoju rozumowania moralnego.

Powazne trudnosci wspotczesnego czlowieka ze zdefiniowaniem siebie potaczone
z pewng niechecia do odwotywania si¢ w tej kwestii do rozumu pozwalaja uznacé, ze refleksja
odwolujaca si¢ do rozumowania moralnego starajacego si¢ uwzgledni¢ cato$ciowa wizje
cztowieka ma swoje wielorakie uzasadnienie. Autorka wyraza nadziejg, iz praca ta zwraca
uwage na perspektywy, jakie dla teoretykéw 1 praktykéw zajmujacych sie wychowaniem
moralnym niesie ze sobg zdobycie rzetelnej wiedzy o poziomie rozumowania moralnego
miodziezy z poczatku XXI wieku. Nabywajac te¢ wiedzg, zyskujemy takze szans¢ na
wielostronne stymulowanie rozwoju mtodych ludzi w obszarze rozumowania moralnego, co
przektada si¢ na ich wigksza osobowa dojrzatos¢.

Autorka wyraza nadziej¢, co podkreslit rowniez w swojej recenzji prof. Szymanski, iz

,J€] praca zwrdci uwage na to, jakie znaczenie dla teoretykdow i1 praktykow zajmujacych si¢



edukacja moralng ma zdobycie rzetelnej wiedzy o poziomie rozumowania moralnego
mtodziezy z poczatku XXI wieku. Ukazuje tez potrzebe badan empirycznych w tej dziedzinie,
a w efekcie potrzebe opracowania koncepcji wychowania stymulujacego rozwoj
rozumowania moralnego mtodego pokolenia wzrastajagcego w gwattownie zmieniajacym sie
spoleczenstwie™. Rowniez prof. Sliwerski stwierdza, iz ,,praca w duzej mierze stanowic
moze istotng warto§¢ w przywroceniu polskiej pedagogice kwestii znaczacych dla

wychowania mtodych pokolen™.
5. Omoéwienie pozostatych osiggni¢¢ naukowo-badawczych (artystycznych).

1. Obszar moich naukowych badan obejmuje w zasadzie trzy gldwne zakresy tematyczne.
Pierwszym i zasadniczym nurtem moich badan od 15 lat pozostaje rozwdj rozumowania
moralnego, czego gtdéwnym efektem pozostaje omawiana wyzej monografia. Zagadnienie
to jest takze przedmiotem moich eksploracji naukowych o charakterze teoretyczno-
empirycznym w jednej monografii i 11 artykutach i rozdziatach w monografiach.

2. Drugg plaszczyzne moich badan naukowych stanowia dociekania z zakresu pedagogiki
spolecznej, przede wszystkim odnoszace si¢ do problematyki funkcjonowania rodziny.
Roéwniez w tych publikacjach ich istotnym przedmiotem badawczym pozostaje
rozumowanie moralne w roznych jego kontekstach. Efektem tych eksploracji jest
monografia oraz kilkadziesiat artykutow i rozdzialdéw w monografiach.

3. Trzecim tematem badawczym przeze mnie analizowanym jest zagadnienie negocjacji
i mediacji, przede wszystkim w odniesieniu do o$wiaty i rodziny. Z tego obszaru

badawczego powstala monografia i kilka artykulow.

5.1. Publikacje zwigzane z rozwojem rozumowania moralnego

Dostrzegajac stosunkowo duza popularno$¢ wsrdéd wspotczesnych miodych ludzi
wolontariatu, w monografii opartej na badaniach empirycznych, a opublikowanej w 2010
roku w Kamiencu Podolskim na Ukrainie [[lopiguanvua xapaxmepucmuxa noibcbKo-
yrpaincokolo eonoumepcmea 6 Kowmekcmi mopaibhomo posymyeanns (Poréwnawcza
charakterystyka polskiego i ukrainskiego wolontariatu w kontekscie rozumowania

moralnego)] staralam si¢ ustali¢ stopien wzajemnej zalezno$ci pomiedzy poziomem

> Fragment recenzji prof. M.J. Szymanskiego.
® Fragment recenzji prof. zw. B. Sliwerskiego.
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rozumowania moralnego a zaangazowaniem w wolontariat. Wysztam tu z zatozenia, iz ludzie
prezentujacy wyzsze stadia rozumowania moralnego cechujg si¢ wysokim poziomem
wrazliwos$ci moralnej, a za jeden ze wskaznikow tej wrazliwo$ci uznalam zaangazowanie na
rzecz pomocy innym osobom. Wolontariat, czyli §wiadoma, bezinteresowna, dobrowolna,
bezposrednia, ciaggla i systematyczna praca na rzecz potrzebujacych, rozwija wsrod mtodziezy
postawe alternatywna dla konsumpcyjnego stylu zycia i uzaleznien, zwicksza ich
wiarygodno$¢ moralng. W monografii tej analizuj¢ poziom rozumowania moralnego grupy
wolontariuszy polskich i ukrainskich. T¢ specyficzng grupe badawcza wyselekcjonowano
celowo, kierujac si¢ przekonaniem, ze ludzie sklaniajacy si¢ ku tego typu dzialalnosci
powinni odznacza¢ si¢ wysokim poziomem rozumowania moralnego. Monografia ukazuje
przejawy, teorie, modele i koncepcje rozwoju moralnego oraz problem postaw spoteczno-
moralnych. Skupitam si¢ tu na ukazaniu specyfiki przybierajacego rézne formy wolontariatu,
jego istocie, funkcjonowaniu w Polsce 1 na Ukrainie. Badani wolontariusze (50 osob
z kazdego kraju — Rzeszoéw, Drohobycz, Lwow) zadeklarowali, ze najwigkszy wpltyw na
ksztaltowanie ich przekonan moralnych wywarli rodzice. Analiza badan wiedzie przede
wszystkim do konkluzji sygnalizujacej wyrazne réznice pomiedzy badanymi Polakami
i Ukraincami. Niemal polowa (48%) ogélu badanych pochodzenia polskiego prezentuje
bowiem wysoki, a 32% $redni poziom rozumowania moralnego. W przypadku Ukraincéw
natomiast zdecydowana wigkszo$¢ wolontariuszy charakteryzuje si¢ $rednim poziomem
rozumowania moralnego (58%), a jedynie 10% z nich odznacza si¢ poziomem wysokim.
Podczas badan stopnia przywigzania wolontariuszy do warto$ci okazalo si¢, ze procentowo
wyniki byly zblizone u obu grup, przy czym wartosci ekonomiczne i prestizowe mialy
mniejsze znaczenie dla wolontariuszy z Ukrainy. Wydaje si¢, ze prowadzenie tego rodzaju
badan poréwnawczych w Polsce 1 sgsiednim kraju posiada nie tylko istotne znaczenie
poznawcze, ale wnosi tez nowa jako$¢ do zrozumienia funkcjonowania obywateli innego
kraju w omawianej kwestii. Analizujac poziom rozwoju rozumowania moralnego mtodych
Polakow i odnoszac go do jego stopnia wsréd mtodych Ukraincow, dotrze¢ mozna do istotnej
wiedzy z zakresu pedagogiki spotecznej w skali ponadnarodowe;.

W kilku publikacjach podejmowatam kwesti¢ sSrodowiskowych uwarunkowan rozwoju
rozumowania moralnego, w tym odnoszacych si¢ do rodziny i religii. Do interesujacych
konkluzji prowadza badania empiryczne nad poziomem rozumowania moralnego o charak-
terze porbwnawczym, np. artykul Wybrane korelaty rozumowania moralnego mtodziezy pol-
skiej i ukrainskiej — studium porownawcze [w:] J. Surzykiewicz, M. Kulesza (red.), Integracja

w Swiecie powszechnej migracji. Otwarte pytania pedagogiki spotecznej (UW, Miedzykul-
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turowe Centrum Adaptacji Zawodowej, Warszawa 2008, s. 306-315). Wsrdd badanej mlo-
dziezy obu narodowos$ci zdecydowanie dominuja osoby charakteryzujace si¢ srednim pozio-
mem rozwoju rozumowania moralnego (niemal 80,0%). Budzi¢ moze wprawdzie niepokoj
mata liczba oséb o wysokim jego poziomie, trudno jednak nie dostrzec, iz niewielka tylko
grupa badanych prezentuje niski poziom rozumowania moralnego. Mtodzi Ukraincy uzyskali
lepsze rezultaty dla tak waznych zmiennych, jak rodzina czy religia, co wigze si¢
prawdopodobnie z silniejszym wpltywem tych zmiennych na ich edukacje moralng. Rodzina
oraz religia wydaja si¢ tu wcigz posiada¢ stosunkowo duzy autorytet. Mtodziez ukrainska
czgsciej niz polska deklaruje gleboka religijno$¢ (odpowiednio: 48,8% 1 31,0% p.p.). Co
wiecej, jedynie 1,6% Ukraincow deklaruje niski poziom religijnosci, a w grupie badanych
Polakoéw jest ich az 12,5%. Podczas gdy 81,0% Ukraincow podkresla silng wi¢z z rodzicami,
to Polacy wypowiadaja si¢ tak w 67,0%. Z kolei 8,0% badanych Polakéw wskazuje na brak
wigzi z rodzicami, a wsrdd Ukraincow brak takich informacji.

W kolejnym studium poréwnawczym o charakterze migdzynarodowym: Edukacja mo-
ralna, jako remedium dla kryzysu wychowania (studium porownawcze polsko-skandynawskie)
[w:] W. Sawczuk (red.), Po co etyka pedagogom? (Wyd. Adam Marszatek, Torun 2007,
s.170-188) zreferowano wyniki badan dotyczacych poziomu rozumowania moralnego mlo-
dziezy polskiej i szwedzkiej (grupa 160 oséb z Tarnowa i Sztokholmu). W badaniach tych
skoncentrowano si¢ przede wszystkim na wplywie religii na poziom rozumowania moralnego,
uznajac te zmienng za wazng w przypadku silnie zsekularyzowanego spoleczenstwa
skandynawskiego, gdzie ostatecznego uzasadnienia zycia cztowiek coraz cze¢sciej szuka poza
Bogiem. Moralno$¢ historycznie, empirycznie i systematycznie powigzana z religig traci
w niej swoje ontologiczne podstawy. Religijne interpretacje zycia ustgpuja miejsca Swieckim,
jedne interpretacje religijne sg zastgpowane innymi, komunikowanie moralne zmienia si¢ za$
w komunikowanie na temat moralnosci. Pomimo ze w zZyciu moralnym Polakéw procesy
odtaczenia moralnosci od religii nie sa jeszcze zaawansowane, to jednak wsrdd coraz wig-
kszej liczby ludzi mlodych, co potwierdzaja takze moje badania, zaznaczaja si¢ zjawiska
sekularyzacji religii 1 moralnosci, a warto$ci 1 normy moralne nie zawsze sg legitymizowane
religijnie. Stopien kategorycznos$ci 1 hierarchizacji norm moralnych w mysl zatozen etyki
empirycznej probuje si¢ wigza¢ z postawami i zachowaniami moralnymi dominujacymi
w danym spoteczenstwie. Z tego wzgledu w procesie oddzielenia moralnosci od religii
zwolennicy tego typu etyki nie tylko nie upatrujg zagrozenia moralnego, lecz widzag w nim
wsparcie dla moralnego rozwoju spoteczenstw. Wyrazniejszy rozdzial religijnosci i moral-

no$ci wydaje si¢ przy tym silniejszy w krajach o wyzszych wskaznikach modernizacji
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spolecznej, jak panstwa skandynawskie, i stabszy w mniej zaawansowanych pod tym wzgle-
dem, jak Polska. Warto przy tym podkresli¢, iz w odréznieniu od psychologii badajacej su-
biektywng stron¢ przezycia religijnego pedagogika spoteczna podobnie jak socjologia bada
przekonania religijne oraz ich uwarunkowania, zwlaszcza w aspekcie wplywu spotecznego.
Szczegdlng role w kontek$cie rozwoju rozumowania moralnego odgrywaja w tej kwestii
rytuaty, gdyz komunikujg one czgsto tresci o zasadniczym dla spoleczenstwa znaczeniu. Ry-
tual uwiarygodnia porzadek spoleczny, a jego uczestnik moze przezy¢ rzeczywistos¢, ktorg on
postuluje. W ten sposéb rytuat tworzy wizj¢ Swiata spotecznego w umystach ludzi, ksztaltuje
ich mys$lenie, wplynag¢ moze na poziom rozumowania moralnego. W $wietle przepro-
wadzonych przeze mnie badan, z natury rzeczy czastkowych, nie sposéb precyzyjnie okresli¢
stopnia korelacji religijno$ci oraz rozumowania moralnego. Wynika z nich jednak, ze mtodzi
Polacy (25,62%) zdecydowanie czg¢$ciej niz Szwedzi deklaruja wysoki poziom religijno$ci
(5,63%). Podczas gdy tylko jeden z polskich uczniéw deklaruje si¢ jako niewierzacy, to
wérod mlodziezy szwedzkiej ateistow jest wielokrotnie wiecej, bo az 15,62%. Czynnikiem
réznicujacym badane $rodowiska jest réwniez struktura ich rodzin. Ankietowani Szwedzi
w 13,12% pochodza z rodzin rozbitych, podczas gdy wsrdd Polakow z takich rodzin wywodzi
si¢ tylko 3,12%. W domach zrekonstruowanych wychowuje si¢ 6,25% Szweddw, w populacji
polskiej ten wskaznik nie wystepuje. Zdecydowanie wyzszy poziom gloszonej religijnosci
Polakoéw nie przelozyt si¢ jednak, co wazne, na wyzszy poziom rozumowania moralnego.
Idealizm moralny prezentowata bowiem podobna grupa badanych — ponad 50%. Podobne sa
tez wskazniki relatywizmu, gdyz wykazuje go 48,75% Polakéw 1 53,75% Szwedow. Dosy¢
wieloznaczne sa dane dotyczace liczby sytuacjonistow, ekscepcjonistow, subiektywistow oraz
absolutystow w tych dwodch nacjach. Ankietowani Polacy odznaczaja si¢ najczescie)
sytuacjonizmem (31,25%), a jedynie 22,50% sposrdd nich to absolutysci. Pozostala grupa to:
ekscepcjonisci (26,25%) 1 subiektywisci (20%). Wyniki uzyskane w populacji szwedzkiej
wykazuja zdecydowanie wigksza polaryzacje. Wprawdzie az 37,50% Szweddéw to
subiektywisci, lecz taki sam procent sposrod nich cechuje absolutyzm. Wyniki te z jednej
strony pozwalaja stwierdzi¢, ze wsrod Szwedow jest wprawdzie duzo wyzszy niz wsrod
Polakoéw poziom subiektywizmu, ale zarazem znacznie czg¢$ciej ujawnia si¢ wsrod Szwedow
absolutyzm. Dostrzec tu mozna wigec wiekszy stopien spoteczno-moralnej niezgody, co
charakteryzuje spoleczenstwa ponowoczesne. W obu grupach zdecydowanie przewazat tez
$redni poziom rozumowania moralnego, prezentowato go bowiem niemal 75% badanych
Szweddéw 1 Polakow, w czym rowniez nie wida¢ korelacji z poziomem religijnosci. Bez

watpienia potrzebne s3 tu jednak bardziej rozbudowane badania empiryczne uwzgledniajace
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np. wplyw na poziom rozumowania moralnego miodych ludzi roéznego typu rytualow
funkcjonujacych w ich srodowisku zycia.

Kwestie wplywu spotecznego, analizujac srodowiskowe uwarunkowania poziomu
rozwoju rozumowania moralnego, podejmuje takze w kilku innych artykutach. Srodowiskami
tymi, cechujagcymi si¢ silnym stopniem oddziatywan socjalizujacych, rowniez w konteks$cie
rozwoju rozumowania moralnego, s3: rodzina, szkota, Kosciét czy tez placowki wielofun-
kcyjne. Wplyw tych srodowisk prowadzi¢ moze do zmiany zachowania, opinii, postaw, uczu¢
cztowieka wskutek tego, co robia, mysla lub czuja inni ludzie. Twierdzenia te, co ujawniaja
prowadzone przeze mnie badania empiryczne, implementowa¢ mozna bez watpienia takze do
rozumowania moralnego. Z badan tych wynika, iz warunkami koniecznymi wptywu spolecz-
nego nie jest uswiadomienie sobie przez jednostke zachodzacych zmian ani intencjonalnosé¢
oddziatywan innych osob. Jednym z tych elementow, ktore najsilniej okreslaja skutecznosé
wplywu spolecznego, jest bez watpienia stopien spojnosci wspottworzacych go czynnikow.
Edukacja moralna rozumiana jako wielopostaciowy system oddziatywania réznych §rodowisk
wychowawczych nie moze by¢ pozbawiona spojnosci ani tym bardziej nie moze zawieraé
sprzecznos$ci. Wykazujaca silng dyferencjalnos$¢, pozbawiona synergii edukacja moralna
implikuje dysonans poznawczy jednostek i stawia bez watpienia pod znakiem zapytania
stymulacje ich rozwoju rozumowania moralnego. W publikacji Kreowanie tozsamosci szkoty
poprzez edukacje moralng [w:] K. Chatas (red.), Kreowanie tozsamosci szkoly. Konteksty
teoretyczne, poglady, wyniki badan, t. 1 (Wyd. KUL, Lublin 2009, s. 149-163) odniostam si¢
bezposrednio do relacji pomiedzy edukacja moralng a poziomem rozwoju rozumowania
moralnego. Analizie poddalam tu wyniki badan przeprowadzonych na podstawie ankiet
wypehionych przez 200 uczniow z dwoch licedow rzeszowskich, ktére w swoich programach
w rozny sposob formutuja postulaty odnoszace si¢ do edukacji moralnej. Szkota katolicka
wprost odwoluje si¢ do zasad religii katolickiej i1 bliskich jej wartosci. Druga szkofta,
prestizowe liceum rzeszowskie, swoj program wychowawczy opiera w wigkszym stopniu na
humanistycznym systemie $wieckim. Z badan wynika, ze 2/3 mlodziezy z obydwu szkot
prezentuje $redni stopien rozumowania moralnego. Roznice uwidaczniajg si¢ na jego niskim
1 wysokim poziomie. Podczas gdy 22% ucznidw szkoty katolickiej charakteryzuje sie¢
wysokim poziomem rozwoju rozumowania moralnego, to wsrdd uczniéw drugiej ze szkot jest
ich jedynie 13%. Odmiennie prezentuje si¢ grupa ucznidéw o niskim stopniu rozumowania
moralnego, gdyz znajduje si¢ w niej jedynie 13% ucznidw szkoty katolickiej i 20% uczniow
I Liceum Ogodlnoksztalcacego. Zbiezne z tymi wynikami sa dane odnosnie do poziomu

idealizmu oraz realizmu. Niska skala idealizmu charakteryzuje 42% uczniéw szkoty kato-
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lickiej oraz 51% szkoty §wieckiej. Rodzaj szkoty roznicuje tez stopien relatywizmu uczniow,
jest ich bowiem duzo wiecej wsrdd ucznidw §wieckiego liceum (65%). Grupa relatywistow
w liceum katolickim jest znacznie nizsza, gdyz obejmuje jedynie 41%. Duza rozbieznoscia
odznaczaja si¢ takze wyniki dotyczace wymiardw rozumowania moralnego miodziezy.
Uczniow szkoty katolickiej w wigkszym stopniu charakteryzuja: absolutyzm (35%) oraz
ekscepcjonizm (24%) niz subiektywizm (18%) i sytuacjonizm (23%). Niemal odwrotne dane
dotycza uczniow I Liceum Ogodlnoksztatcacego. Jedynie 19% sposrod nich to absolutysci,
a 18% to ekscepcjonisci. Zdecydowanie za§ przewazaja tu subiektywisci (35%)
1 sytuacjonisci (30%). Wyniki tych badan nie pozostawiaja watpliwosci co do istotnego
wplywu wyraznie sformutowanej edukacji moralnej na rézne korelaty poziomu rozumowania
moralnego uczniow. Uczniowie szkotly katolickiej w o wiele wigkszym bowiem stopniu niz
uczniowie szkoly $wieckiej charakteryzujg si¢ postawami spolecznie oczekiwanymi.
Dostrzegajac wysoki poziom korelacji edukacji moralnej oraz rozumowania moralnego wsrod
badanych, nalezy rowniez wzig¢ pod uwage dosy¢ istotne rdznice pomigdzy stopniem
deklarowanej przez nich religijnosci. Podczas gdy niemal 80% uczniow szkoty katolickiej
deklaruje wysoki poziom religijnosci, to w szkole §wieckiej takich uczniéw jest jedynie 32%,
cho¢ zaledwie 7% sposrod nich deklaruje niski poziom religijno$ci. Dzigki temu badaniu
potwierdzono tez hipotez¢ o Scistym zwigzku pomiedzy religijnoscia a poziomem
rozumowania moralnego. Pedagog spoleczny, werytikujac te wyniki, zwrdci¢ musi uwage na
to, iz badana tu milodziez charakteryzuje si¢ przewaznie S$rednim poziomem rozwoju
rozumowania moralnego. Dane te otwierajg dalsze pola badawcze zwigzane z ksztaltowaniem
przez szkote budujaca swoja tozsamos¢ jeszcze bardziej efektywnej edukacji moralnej. Po to,
aby rozw0j rozumowania moralnego nie stat si¢ jedynie dzielem przypadku, potrzebna jest
zaplanowana, zorganizowana, systematyczna opieka i kontrola dydaktyczno-wychowawcza.
Ideologia moralna szkoty powinna by¢ jasno rozwijana, artykutowana i upowszechniana.
Oznacza to, ze szkola powinna mie¢ jednoznaczne stanowisko wobec swoich celow
1 warto$ci, ktore zamierza osiggnaé. Przyktadem programu z zakresu edukacji moralnej jest
Projekt rozwoju dziecka (CDP)’, ktory stworzono w ten sposob, by wpltywaé na trzy rozne,
ale wewngetrznie skorelowane systemy: afektywny, kognitywny i behawioralny. Projekt ten
jest oparty na zalozeniu, ze dzieci potrzebujg si¢ uczy¢ zaréwno specyficznych umiejgtnosci,
jak 1 skumulowanej madrosci moralnej naszej kultury wraz z wlasciwymi konwencjami

spolecznymi. Dzigki wprowadzeniu tego programu biorgcy w nim udziat uczniowie

7 Program CDP nalezy do grupy Educational Programs That Work. Zob. W. Huitt, Moral and character
development, Educational Psychology Interactive, Valdosta State University, Valdosta, GA 2000.
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charakteryzowali si¢ m.in., co wazne w kontekScie rozwoju rozumowania moralnego,
lepszymi umiej¢tnosciami i strategiami w rozwigzywaniu problemow kognitywno-
spolecznych. Program ten zademonstrowal, ze skutecznym sposobem uczenia dzieci jest
kombinacja instrukcji, praktyki i refleksji. Przeszkoda w opracowywaniu takich programéow
1 ich wdrazaniu moze by¢ poziom przygotowania kadry pedagogiczne;j.

Scisty zwigzek pomiedzy poziomem rozwoju moralnego mtodziezy szkolnej a szkolna
edukacjg moralng eksponuje réwniez artykul Edukacja moralna w dialogu, profesjonalna
perspektywa etyczna [w:] A. Karpinska (red.), Toczgca si¢ reforma edukacji w dialogu i per-
spektywie (Trans Humana, Bialystok 2008, s. 375-386) opisujacy badania poziomu rozwoju
rozumowania moralnego przeprowadzone wsréd 160 studentow prawa ze szkoly
niepublicznej oraz pedagogiki z Uniwersytetu Rzeszowskiego, ktérzy w pewnej perspektywie
mogg odpowiada¢ za ksztatt stanowionego i1 egzekwowanego prawa oraz szkolnej edukacji
moralnej. Spoteczenstwo oczekuje, ze prawnicy, nauczyciele i1 pedagodzy beda si¢ cechowac
wysokim poziomem rozumowania moralnego, co w efekcie bezposrednio przetozy si¢ na ich
zawodowy profesjonalizm. Tymczasem jedynie 16,25% badanych zaréwno wsrod studentow
prawa, jak i pedagogiki odznacza si¢ wysokim stopniem rozumowania moralnego. Rezultat
taki wydaje si¢ by¢ niepokojacy, gdyz profesjonalista charakteryzujacy si¢ niezbyt wysokim
stopniem rozumowania moralnego nie be¢dzie w stanie funkcjonowaé zgodnie z zasadami
kodeksu etycznego wykonywanej profesji, ktore w przypadku prawnika oraz pedagoga sg
szczegllnie wymagajace. Zdecydowana wigkszos¢ studentow niezaleznie od kierunku
pozostaje na Srednim poziomie rozumowania moralnego, co sugeruje raczej prezentowanie
przez nich przecigtnej moralnosci, ktora moze by¢ niewystarczajaca w zawodach, gdzie
szczegdlng role odgrywaja czynniki podmiotowe. Niezbyt wysoki poziom rozumowania
moralnego o0sob, ktdére moga w przysztosci odpowiada¢ za edukacje oraz prawo, stawia pod
znakiem zapytania mozliwo$¢ stymulowania przez nie rozumowania moralnego mtodych
ludzi czy tez sprawiedliwego orzekania w kwestiach prawnych. Edukacja moralna
przybierajaca posta¢ sformalizowanego systemu dyrektyw ma charakter jedynie surogatywny,
a od nauczyciela stanowigcego model osobowy, prezentujacego transparentno$¢ moralna,
nalezy oczekiwaé pelnienia roli facylitatora w rozwigzywaniu mtodzienczych dylematdw.
Podobne wymagania spoteczenstwo stawia przed ludZzmi z szeroko rozumianej sfery
prawniczej. Tymczasem w $wietle badan studentow prawa w wigkszym stopniu niz studentéw
pedagogiki wydaje si¢ cechowaé tatwos$¢ odstepowania od uniwersalnych norm moralnych.
Swiadczyé o tym moze niewielka liczba w tej grupie badawczej osob kierujacych sie

absolutyzmem (17,50%), ktorych wsrdd przysztych pedagogow jest az 37,50%.
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Zdecydowanie tez wigcej niz wsrod studentow pedagogiki (13,75%) jest wsrod studentow
prawa subiektywistow (30,00%).

Poziom rozumowania moralnego nauczycieli, pedagogéw 1 wychowawcoéw oraz rdzne
czynniki go warunkujace poddatam analizie opartej na badaniach empirycznych takze
w innych publikacjach. Odpowiedni poziom rozumowania moralnego wydaje si¢ by¢ w tym
konteks$cie czynnikiem warunkujacym funkcjonowanie w tych zawodach. Degresja $redniego
poziomu rozwoju moralnego nauczyciela =zagraza prawidlowemu funkcjonowaniu
spoleczenstwa. Znaczaco wysoki procent os6b o niezbyt wysokim poziomie rozumowania
moralnego ws$rdd przedstawicieli zawodow petnigcych szczegdlnie wazne role spoteczne
i cechujacych si¢ silnym oddziatywaniem spolecznym budzi niepokoj. Rozwazania naukowe
w tej sferze powinny wiec by¢ ukierunkowane na dotarcie do genezy zjawiska obnizania si¢
poziomu rozwoju rozumowania moralnego profesjonalnych wychowawcoéw oraz na
poszukiwanie drég uniknigcia negatywnych skutkoéw tego zjawiska.

Punktem wyjscia dla rozdzialu w monografii zatytutowanego Profesjonalna opieka
i wychowanie wyrazone poziomem rozumowania moralnego, [w:] U. Gruca-Migsik,
A. Tokarova, E. Lukac (red.), Profesjonalizm w opiece, wychowaniu i pracy socjalnej.
Konteksty polsko-stowacko-czeskie (Wyd. UR, Rzeszow 2010, s. 15-37) bylo odwotanie si¢
do powszechnego przekonania o potrzebie uprawomocnienia dziatan ludzi posiadajacych
silny wplyw na rozwoj moralny innych ludzi poprzez ich odpowiednie kompetencje moralne.
Niski stopien rozumowania moralnego moze utrudnia¢, a nawet uniemozliwia¢ pelnienie
przez dang osobe roli wychowawcy czy pedagoga, nawet jesli wykazuje ona wysoki stopien
merytorycznego przygotowania do nauczania danego przedmiotu. Analizowane w obydwu
wyzej wymienionych publikacjach badania nie wykazaly az tak dramatycznego poziomu
rozumowania moralnego nauczycieli, jednak 65,5% ankietowanych nauczycieli znajduje si¢
zaledwie na jego Srednim poziomie. Lepiej w tym badaniu prezentuja si¢ pedagodzy, sposrod
ktérych ponad potowa (55,5%) to osoby o wysokim stopniu rozumowania moralnego. Biorac
pod uwage to, iz réznica wynosi ponad 20,0% na korzys¢ pedagogdédw, uznaé mozna, ze ta
grupa odznacza si¢ wigkszymi kompetencjami moralnymi niz nauczyciele. Niepokoi to, ze
wsrdd ankietowanych nauczycieli przewazaja sytuacjonisci (31,0%), natomiast pedagodzy
w najwickszej czesci to subiektywisci (31,0%) opierajacy swoje postepowanie raczej na
wlasnych niz uniwersalnych zasadach. Warto podkresli¢, iz w obu grupach badawczych
dostrzezono duzy stopien korelacji pomigdzy poziomem religijnosci 1 rozumowania
moralnego. Ludzie deklarujacy gleboka religijnos¢ czgsciej znajdowali si¢ na wysokim

poziomie rozumowania moralnego (27,6%). Wysoki stopien religijnosci wykazuje tez
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korelacj¢ w preferowaniu raczej wartos$ci religijnych, spotecznych, moralnych, artystycznych,
teoretycznych niz prestizowych i ekonomicznych. Pomimo tego jednak, ze wickszos¢
nauczycieli i pedagogéw deklaruje wysoki poziom religijnosci, to wielu z nich odznacza si¢
niskim krytycyzmem, co sugeruje, iz jest to wiara raczej o charakterze dewocyjnym. Taka
religijnos¢ przejawia tez wielu subiektywistow. Nienajlepsze wyniki referowanych badan
powinny skloni¢ do wiaczenia w przygotowanie profesjonalistow zajmujacych sie
wychowaniem mtodych ludzi edukacji moralne;.

Do podobnej konkluzji dochodze w artykule Profesjonalizm nauczycieli, pedagogow i
wychowawcow a poziom rozumowania moralnego [w:] A. Karpinska (red.), Dialog o edukacji
wobec zmian w globalizujgcym si¢ swiecie (Trans Humana, Bialystok 2010, s. 217-225).
Z prezentowanych tu badan profesjonalistow, nauczycieli, pedagogow, wychowawcow
z kilku szkot ponadgimnazjalnych wynika bowiem, iz tylko 25% badanych znajduje si¢ na
wysokim poziomie rozumowania moralnego, natomiast az 75% to osoby o jego $rednim
poziomie. Za pozytywny z kolei wynik uzna¢ mozna brak wéréd badanych oséb o niskim
poziomie rozumowania moralnego. Zastanawia¢ musi z kolei to, iz jedynie polowa
ankietowanych wykazujacych wysoki poziom rozumowania moralnego prezentuje réwnie
wysoka skale idealizmu. Wewngtrzna sprzeczno$¢ w udzielanych wypowiedziach moze
$wiadczy¢ o nie do konca sprecyzowanych zasadach moralnych. Co wigcej, 17% o0s6b
o wysokim poziomie rozumowania moralnego to relatywisci. Wsrod badanej populacji
nieznacznie przewazaja subiektywisci, ktorych jest 30%, co moze by¢ wigzane
z odwotywaniem si¢ przez nich w ocenach moralnych raczej do osobistych przekonan niz do
uniwersalnych wartos$ci. Podobny wynik (29%) uzyskali absolutys$ci, dla ktérych normy
ogo6lne sg najwazniejsze i konsekwentnie ich przestrzegaja.

Zawarte we wcze$niej referowanych opracowaniach badania pokazujace niepokojace
dane o poziomie rozumowania moralnego nauczycieli i pedagogéw sugeruja koniecznos¢
zwrocenia wickszej] uwagi na sposdéb przygotowania kandydatéw do zawodu
nauczycielskiego w zakresie zasad, postaw i wartosci moralnych jednostki. Modelowanie
przez nich przekonan i postaw musi by¢ skorelowane z odpowiednio wysokim stopniem
rozwoju moralnego, tymczasem zdecydowana wigkszo$¢ nauczycieli 1 pedagogdéw prezentuje
przecigtny jego poziom i wymiary. Badania te, sygnalizujac jedynie powazny problem,
otwieraja zarazem kolejne pola eksploracji zwigzane np. z edukacja moralng aktualnie
pracujacych wychowawcow.

Poniewaz wyrazne moralne implikacje ujawniaja si¢ roOwniez w kontek$cie pracy

w sektorze szeroko rozumianej pomocy socjalnej, w kilku opracowaniach odniostam si¢ i do
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tej kwestii. W publikacji Zastosowanie edukacji moralnej w pracy socjalnej [w:] K. Duraj-
Nowakowa, U. Gruca-Miasik (red.), Kierunki zmian w pedagogice opiekunczej i pracy
socjalnej (Wyd. UR, Rzeszéw 2010, s. 248-256) na podstawie empirycznych badan wy-
kazatam, ze 51% ankietowanych pracownikéw socjalnych charakteryzuje si¢ $rednim
poziomem rozumowania moralnego, 30% wysokim, a 19% niskim. W grupie tej rOwnowaza
si¢ postawy o charakterze pozytywnym (absolutyzm i ekscepcjonizm) oraz negatywnym
(sytuacjonizm 1 subiektywizm). Wynika z tego, ze az potowa poddanych badaniu
pracownikow socjalnych w rozwigzywaniu dylematéw moralnych nie kieruje si¢ normami
uniwersalnymi, lecz raczej wlasnymi zasadami. Tego typu postawa nie koresponduje
z profilem pracownika socjalnego, ktory traktuje swoja prace jako odpowiedz na moralny
imperatyw w opiekowaniu si¢ ludzmi najbardziej potrzebujacymi. Koncepcje merytoryczne
pracy socjalnej wywodzace si¢ z badan oraz z interdyscyplinarnej perspektywy wskazuja
podstawe profesjonalnych umiejetnosci (rozwigzywanie problemow moralnych, madre
wybieranie, rozw0j empatii, asertywnos¢) oraz wiedzy, ktora tkwi w takich wartosciach, jak:
godnos¢ ludzka, shuzba spoteczenstwu 1 sprawiedliwo$§¢ spoteczna. Diagnozujac
niezadowalajacy poziom rozumowania moralnego duzej cze$ci badanych pracownikow
socjalnych, zaproponowalam zarazem w omawianym artykule program edukacji moralnej
(trening moralnego rozwoju), ktorego filozofia oparta jest przede wszystkim na mysli
Kohlberga. Dzigki temu, iz wychowanie moralne w tym programie opiera si¢ na dyskusji
o dylematach moralnych, pracownicy socjalni zyskuja mozliwos$¢ odniesienia si¢ do realnych
probleméw moralnych zwigzanych z ich profesja. Celem treningu moralnego jest
poszukiwanie przy wsparciu trenera najbardziej dojrzatych moralnie rozwigzan dylematoéw
i ich uzasadnien. Waznym elementem treningu jest podjecie dyskusji wokot rozumowania
1 ocen moralnych.

W obszernym rozdziale monografii podnoszacym rézne kwestie z zakresu moralnych
kontekstow pracy socjalnej: Ksztaltowanie przekonan moralnych miodziezy wyzwaniem dla
wspotczesnej edukacji i pracy socjalnej [w:] A. Tokarova (red.), Fenomén premeny vo vzde-
lavani, kvalifikacii a socidalnej pomoci (PreSov—Rzeszoéw 2011, s. 185-205) analizowatam
zwigzek poziomu rozumowania moralnego mtodych ludzi z czgstotliwoscia podejmowania
zachowan ryzykownych. W $wietle tych badan okazalo si¢, ze ucznidow sklaniajacych si¢ do
zachowan ryzykownych (palenie papierosow, picie alkoholu, wagarowanie) charakteryzowat
przewaznie niski stopien rozumowania moralnego. Sposréd 9 (7,8%) gimnazjalistow palacych
papierosy tylko jeden osiagnat wysoki poziom rozumowania moralnego. Wsrod pijacych

alkohol (20,0% ogoétu badanych) wprawdzie potowa, podobnie jak ws$rdd niepijacych,
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odznacza si¢ $rednim poziomem rozumowania moralnego, to jednak az 33,0% prezentowato
jego niski poziom. Wsrdd niepijacych takich oséb bylo 20,0%. Jesli doda¢ do grupy
podejmujacych zachowania ryzykowne takze mlodziez wagarujaca, to okaze sig, iz to az
polowa badanych (49,7%). Biorac pod uwage to, iz badania te przeprowadzono w dwoch
prestizowych gimnazjach rzeszowskich, to wyniki uzyskane w innych szkotach mogtyby by¢
jeszcze bardziej niepokojace. Ujawniajaca si¢ dosy¢ wyraznie korelacja pomigdzy niskim
badz $rednim poziomem rozumowania moralnego a podejmowaniem zachowan ryzykownych
stymuluje konieczno$¢ zdynamizowania dziatan o charakterze edukacji moralnej
prowadzonych przez §rodowiska wplywajace na poziom rozwoju rozumowania moralnego
mtodych ludzi, sktania do objecia naukowa refleksja tego obszaru badan. Wydaje si¢ bowiem,
iz mtodzi ludzie z inklinacjami do zachowan ryzykownych nie posiadaja czgsto
wystarczajacej] wiedzy o zwigzanych z nimi niebezpieczenstwach ani odpowiednich
umiejetnosci spolecznych. W zwigzku z tym nie sg tez w stanie rozstrzyga¢ na poziomie
autonomicznego dyskursu dylematow moralnych, a wigc osiagnaé wyzszego poziomu
rozumowania moralnego.

Artykul Mgdrosé¢ czlowieka wyrazona poziomem rozumowania moralnego [w:] B.
Balogova (red.), Elan vital v priestore medzigeneracnych vztahov, Zbornik prispevkov
z konferencie s medzindarodnou ucastou 15.01.2010 v Presov (PreSov, 2010, s. 136-144) jest
oparty na badaniu pilotazowym o charakterze ilo§ciowym i jako$ciowym, zrealizowanym
w Zespole Szkol Ponadgimnazjalnych im. Jozefa Pitsudskiego w Zakliczynie 1 Zespole Szkot
Licealnych 1 Technicznych w Wojniczu. Objeto nimi 158 uczniéow w wieku 17, 18 1 19 lat.
Badania te nawiazuja do coraz cze¢sciej podejmowanych préb laczenia rozwoju moralnego
z codziennym do$wiadczeniem spotecznym, rozwojem myslenia postformalnego z madroscia
cztowieka. Przyjmuje si¢, ze stadia Kohlberga w pewnym zakresie reprezentuja wzrost
madro$ci, bowiem rozwdj 1 dojrzalo§¢ w sensie teorii jego stadidow wyrazaja coraz wieksza
moralng adaptacyjno$¢ kolejnych stadiow moralnych. Osoby bardziej zaawansowane
w rozwoju moralnym znajduja ,,madrzejsze” rozwigzania realnych probleméw moralnych.
We wspomnianym opracowaniu, utozsamiajagc madro$¢ z umiejetnosScia wyciggania
wnioskow ze zdobywanego doswiadczenia, zauwazylam, ze mtodzi ludzi prezentujacy
wyzszy stopien rozumowania moralnego odznaczaja si¢ jej posiadaniem w wyzszym stopniu.
Ujawnia si¢ to poprzez korelacj¢ dokonywanej przez badanych hierarchizacji wartosci
z poziomem ich rozumowania moralnego. Badana grupa oséb wykazuje bardzo zblizony do
siebie poziom przywigzania do wartosci ekonomicznych, moralnych czy artystycznych.

Wartos$ci ekonomiczne, ktore wigzg si¢ z docenianiem dobr materialnych, w badaniu tym byly
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obojetne tylko dla 3,2% mtodziezy, a nie mialy znaczenia dla 6,3%. Podobny jest poziom
braku akceptacji dla wartosci moralnych. Za obojetne uznato je 3,2% respondentow, a dla
5,0% nie miaty one zadnej wartosci. Badanie to pokazuje, iz skoro mtodziez w duzym stopniu
w swych wyborach moralnych preferuje spotecznie doceniane warto$ci, to powinna
odznaczaé si¢ raczej] wysokim poziomem rozumowania moralnego. Analiza uzyskanych
wynikow w duzym stopniu potwierdza te¢ hipoteze, gdyz jedynie u 1,3%, respondentéw
ujawnit si¢ niski stopien rozumowania moralnego, co moze sugerowac, ze postepuja oni
sprzecznie z powszechnie przyjmowanymi przez spoteczenstwo normami. Wprawdzie
najwyzszy stopien $wiadomos$ci zasad moralnych 1 warto$ci, takich jak dobro, prawda
i pickno, wykazato jedynie 11,4% badanych, to az 87,3% ucznidéw znajdowalo si¢ na $rednim
poziomie rozumowania moralnego. Fakt ten potaczyé mozna z ich umiejetnoscia madrego
oceniania 1 zdolno$cia dokonywania wtasciwych wyboréw w odpowiednich chwilach, nawet
w ramach sytuacji z problemami o charakterze egzystencjalnym.

Réwniez w artykule Wychowanie ku wartosciom moralnym w Srodowisku
ksztattujgcym osobowosé jednostki [w:] W. Furmanek (red.), Teoria i praktyka. Wartosci
w pedagogice (Wyd. UR, Rzeszoéw, s. 194-204) odwotuje si¢ do korelacji pomigdzy
deklarowanymi warto§ciami moralnymi a poziomem rozumowania moralnego. Analizuj¢ tu
preferencje okreslonych warto$ci u 115 ucznidow z dwoch gimnazjéw oraz wptyw stopnia
przywigzania do warto$ci moralnych na ich poziom rozumowania moralnego. Zastanawiajacy
jest znaczny poziom obojetnosci, jaki wykazuja badani wobec niemal wszystkich wartosci,
gdyz deklarowata ja ponad potowa ankietowanych we wszystkich zmiennych. Bioragc pod
uwage, 1z badani znajdujg si¢ dopiero we wczesnym okresie adolescencji, to ich
ambiwalentny, mato sprecyzowany stosunek do warto$ci wydaje si¢ by¢ zrozumialy.
Wartosci moralne zwigzane z milo$cig, uczciwoscia 1 dobrocig w stosunku do drugiego
czlowieka zyskaty najwigkszy poziom preferencji wérod wybieranych znaczen (22,6%), cho¢
wyniki te niewiele si¢ roznig od stosunku badanych do warto$ci ekonomicznych, gdyz
preferowane s3 w wysokim stopniu przez 21,7%. Warto$ci moralne, najbardziej istotne
z punktu widzenia rozumowania moralnego, nisko ceni 20,9% ucznidow, natomiast az 56,5%
wykazuje do nich stosunek obojetny. Niski stopien przywigzania do warto$ci moralnych
koreluje z niskim poziomem rozumowania moralnego, wysoki za$ stopien przywigzywania do
nich koreluje z wysokim poziomem rozumowania moralnego (42,3% tej grupy badanych),
aczkolwiek potowa badanych preferujacych wartos§ci moralne na wysokim poziomie
prezentuje jedynie S$redni stopien poziom rozumowania moralnego. Co ciekawe, na

podobnym poziomie rozumowania moralnego (50%) znajduja si¢ zardbwno osoby wykazujace
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obojetnos¢ wobec wartosci, jak 1 preferujace je w niskim stopniu. Sposrdd tej ostatniej grupy
jedynie 12,5% prezentuje wysoki poziom rozumowania moralnego. Respondentéw majacych
obojetny stosunek do wartosci jest 23,1%. W konkluzji tych badan dojs¢ mozna do
przekonania o $cistym zwigzku pomig¢dzy niskim oraz wysokim stopniem przywigzania do
warto$ci moralnych a poziomem rozumowania moralnego. Pozostawanie za§ na Srednim
poziomie rozumowania moralnego nie jest implikowane stopniem przywigzania do wartos$ci
moralnych.

Obszerny artykul Wybrane rodzinne korelaty poziomu rozumowania moralnego [w:]
G. Makietto-Jarza (red.), Wymiary przestrzeni zZyciowej wspolczesnej rodziny (Krakowskie
Towarzystwo Edukacyjne, Krakow 2008, s. 233-251) pozwolit na zaprezentowanie wynikow
badan wilasnych obejmujacych przede wszystkim 198 ucznidow szkot §rednich z Rzeszowa
w wieku 18-20 lat, dotyczacych rodzinnych determinantow poziomu rozumowania
moralnego. W zwiazku z konieczno$cig zaspokojenia licznych potrzeb swoich cztonkow oraz
realizowania celéw, jakie stawia przed nimi szersza zbiorowo$¢, instytucja rodziny spetnia
rézne role, wsrdd ktérych jest funkcja wychowawczo-socjalizacyjna. Rodzina zapewnia
cigglos¢ kultury, stanowigc pierwsze miejsce, w ktorym jednostka przyswaja sobie kulturowe
dziedzictwo spotecznosci, jezyk, warto$ci, normy, obyczaje, standardy moralno$ci. Trudno
przy tym nie zauwazy¢, ze spojng wizj¢ moralnosci wspotczesna rodzina musi ksztattowac
i przekazywaé w sytuacji, w ktoérej funkcjonuja odmienne style zycia, warto$ci, sposoby
myslenia oraz rytualy. W obliczu tych faktow wszystko w ramach rodziny staje si¢
negocjowane: zakres wolnosci osobistej, harmonogram dnia, podziat pracy 1 wladzy miedzy
plciami oraz tozsamo$¢ czlonkoéw rodziny. Rodzina nuklearna bezpowrotnie odeszta od
patriarchalnego modelu wtadzy i opiera si¢ na partnerstwie, wzajemnej przyjazni, poszano-
waniu 1 wspolpodejmowaniu decyzji przez wszystkich jej cztonkéw, z dzie¢mi wiacznie.
Moje badania empiryczne uwzgledniajace te przemiany potwierdzily wyrazng zaleznosé
pomiedzy strukturg rodziny, stylem rodzinnego wychowania, wyksztatceniem rodzicéw a po-
ziomem rozumowania moralnego osigganym przez miodziez. Wsréd osoéb o najnizszym
stopniu rozumowania moralnego przewaza mlodziez z rodzin rozbitych oraz wykazujacych
stabag wig¢z emocjonalng z rodzicami, najwigcej za$ osOéb 0 najwyzszym poziomie rozu-
mowania moralnego to miodziez z rodzin petnych oraz mocniej zwigzanych z rodzicami. Im
mocniejsze wigzi emocjonalne tacza badanych miodych ludzi z rodzicami, tym wigksza
szansa na osiggniecie wysokiego poziomu rozumowania moralnego. Wsrdéd oséb o najniz-
szym poziomie przewazajg uczniowie wychowujacy si¢ w rodzinach prezentujacych liberalny

styl wychowania, natomiast najwigcej os6b o wysokim poziomie rozumowania moralnego
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wychowuje si¢ w rodzinach o demokratycznym stylu. Na stopien rozumowania moralnego nie

wplywaja czynniki ekonomiczne (zamoznos¢ rodziny).
5.2. Publikacje obejmujgce wyniki badan z obszaru pedagogiki spolecznej

Moje zainteresowania naukowe po uzyskaniu w 2002 roku stopnia doktora mieszcza
si¢ takze w obszarze pedagogiki spotecznej. Badam przede wszystkim uwarunkowania
srodowiskowe, w jakich przebiegaja procesy wychowawczo-opiekuncze cztowieka,
uwzgledniajac czynniki spoteczne, kulturowe, przyrodnicze i biopsychiczne. Na pierwszy
plan wysuwaja si¢ tu zagadnienia kompensacji wychowawczej 1 opiekunczej niezbednej
zwlaszcza w sytuacji dysfunkcjonalnosci rodziny. Specyficznos$¢ 1 ztozono$¢ rozwoju rozu-
mowania moralnego poszczegdlnych osob nie stoi w sprzecznosci z uwarunkowaniami §rodo-
wiskowymi wywierajacymi na niego istotny wptyw. Skuteczna edukacja moralna musi
uwzglednia¢ spdjnos¢ systemu oddziatywania wszystkich srodowisk wychowawczych ksztal-
tujacych rozwdj moralny jednostek. Oddziatywania te powinny by¢ skierowane na rozwijanie
zrozumienia poznawczego norm i zasad moralnych obowigzujacych w danej spotecznosci.
Celem wychowania moralnego realizowanego przez rézne srodowiska, a zwlaszcza rodzing
1 szkote, jest zapewnienie uczniom mozliwie szerokiego spektrum emocjonalnych i kontekstu-
alnych dos§wiadczen. Moga to by¢ modelowe sytuacje wychowawcze, moralna analiza rzeczy-
wistych i abstrakcyjnych dylematow moralnych czy tez osobisty przyktad zachowan nauczy-
ciela wedhug okreslonego kodeksu moralnych wartosci.

W zwiazku z tym, iz stopien rozwoju rozumowania moralnego mlodziezy, zasadniczy
temat moich dociekan naukowych, w duzym stopniu zdeterminowany jest procesem socja-
lizacji, w wielu publikacjach analizuje t¢ wiasnie kwestie. Scista koherencja pomiedzy
wysokim poziomem rozumowania moralnego oraz srodowiskowa, przybierajaca r6zne formy,
edukacja moralng zajmowalam si¢ jeszcze przed rokiem 2002, czyli przed uzyskaniem
stopnia doktora. Efektem tych eksploracji jest kilka publikacji: St. Mary’s College,
,Periphery” 1996, vol. 2, no. 1/2, s. 115-116; Die Oberschuljugend in der Wendezeit — ein
empirischer Versuc .[w:] B. Butrymowicz, M. Eickler H. Griese (red.), Berufsausbildung
polnischer Jugendlicher in Niedersachsen (dokumentacja pierwszego niemiecko-polskiego
sympozjum na temat ksztatcenia zawodowego), 1995, s. 75-80; Kompensacja sieroctwa
spotecznego w rodzinach zastepczych [w:] M. Heine, G. Gajewska(red.), Sieroctwo spoteczne
i jego kompensacja, Zielona Goéra 1999, s. 205-212; Funkcjonowanie rodzin zastgpczych —
jako optymalna forma opieki nad dzieckiem osieroconym [w:] J. Sowa, D. Pstrag (red.),

Pedagogika opiekuncza wobec wspolczesnej orientacji filozoficznej i praktyki pedagogicznej,
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Rzeszoéw 1998, s. 135-146; Zawod: matka zastepcza [w:] J. Homplewicz, A. Garbarz (red.)
Stuzba dziecku, Rzeszow 1998, s. 56—62; Problemy spoteczne Krynicy w okresie przemian
systemowych i sposoby ich rozwigzywania przez witadze lokalne [w:] M. Malikowski (red.),
Spoleczne aspekty transformacji systemowej, Rzeszow 1997, s. 231-246; Wspoitczesny
stereotyp dobrego i zlego nauczyciela w oczach dzieci, rodzicow i nauczycieli w odniesieniu
do idei Korczakowskiej, Materialy z Miedzynarodowej Konferencji Korczakowskiej,
Czestochowa 1996; Wzory osobowe milodziezy w okresie transformacji systemowej, ,,Zeszyty
Naukowe WSP w Rzeszowie” 1994, Seria Spoteczno-Pedagogiczna i Historyczna. Nauki spo-
leczne 2, s. 189-217.

Rowniez publikacje z pozniejszego okresu, oparte w znacznej cze$ci na badaniach
empirycznych, odnosza si¢ do srodowiskowych uwarunkowan rozwoju rozumowania mo-
ralnego. Uznajac za btad separowanie edukacji od tresci o charakterze moralnym, w kilku
publikacjach wykazuje ich bezposredni wptyw na rozwdj moralny mtodych ludzi, zwlaszcza
w aspekcie rozumowania moralnego. Rozwoj ten wykazuje w znacznej mierze receptywnosé
wzgledem zewnetrznych wzorcéw moralnych. Jego stymulacje poprzez edukacj¢ moralng
ksztattujacg charakter jednostki oprze¢ trzeba jednak na obiektywnych warto$ciach oraz
zaangazowaniu pedagogdw. Porzadek spoteczny jest nie do utrzymania bez warto$ci, norm
1 wiezi moralnych, moralnos$ci nie mozna zastgpi¢ mechanizmami rynkowymi czy uzasadnié
tylko ekonomicznie. Moralno$¢ nie moze si¢ wyzby¢ uniwersalizmu, a kompetencje etyczne
obywateli sg niezbedne do budowania dobrego spoteczenstwa. Jezeli byt wartosci zalezy od
autonomii jednostki, to staja si¢ one wytworem spolecznym ze swej istoty zmiennym
1 nietrwalym, niezdolnym do tego, aby zagwarantowa¢ sens ludzkiego zycia. Pluralizm czy
relatywno$¢ warto$ci moralnych w spoteczenstwie jest wprawdzie faktem, ale nie normg czy
ideatem (Diagnostyczno-stymulujgca dziatalnos¢ pedagoga szkolnego w sytuacji opiekunczo-
wychowawczej [w:] U. Gruca-Migsik (red.), Opieka jako kategoria wychowawcza — metody
i formy stymulowania dzieci i miodziezy w rodzinie i srodowisku lokalnym, Wyd. UR,
Rzeszow 2016, s. 249-260; Wspierajgca funkcja edukacji moralnej w wychowaniu
i rozwijaniu talentow miodziezy [w:] K. Bartog, A. Mach, M. Zaborniak-Sobczak (red.),
Odkrywanie talentow. Wybrane problemy diagnozy, wspierania rozwoju i edukacji, Wyd. UR,
Rzeszow 2012, s. 140-163; Odpowiedzialnos¢ systemu edukacyjnego za kwestie moralnosci
miodziezy [w:] M. Chodkowska, M. Uberman (red.), Szkofa i jej wychowankowie. Miedzy
tradycjq a wyzwaniami edukacji przysztosci, Wyd. UR, Rzeszow 2010, s. 213-221; Potrzeba
edukacji moralnej w dziatalnosci szkoty [w:] B. Muchacka, M. Szymanski (red.), Szkota

w Swiecie wspotczesnym, Impuls, Krakow 2008, s. 171-182; Edukacja moralna a ksztat-
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towanie charakteru w rozumieniu zagranicznych badaczy [w:] W. Furmanek (red.), Z badan
nad wartosciami w pedagogice, Wyd. UR, Rzeszow 2006, s. 180—-188; Rola pedagogow
szkolnych w edukacji moralnej [w:] W. Furmanek (red.), Wartosci w pedagogice, Wyd. UR,
Rzeszow 2005, s. 451-465).

Od ludzi prezentujacych wyzsze stadia rozumowania moralnego oczekuje si¢
adekwatnego, tzn. wysokiego poziomu wrazliwo$ci moralnej. Badania empiryczne dotyczace
stopnia korelacji rozumowania moralnego oraz zaangazowania w wolontariat mtodziezy szkot
$rednich 1 studentéw prowadzitam, obok omawianej wyzej monografii, w artykule Esonroyia
munocepoHocmi y 8oonmepcoky oisnvuicms (Cywilizacja mitosci realizowana w dzialaniach
wolontariuszy) [w:] O.B. I'aBpunos (red.), Zbirnik naukovich prac' Kam'anec-Podil's'kogo
Nacional'nogo Universitetu imeni Ivana Ohienka. Seria social'no-pedagogicna Bumyck 23
gactuHa 3 (2013), s. 52-64. Rezultaty badan pozwalaja wywies¢ wniosek o istnieniu
wyraznej korelacji pomigdzy stopniem zaangazowania si¢ w pomoc innym i kierowaniem si¢
altruizmem a wiarg w Boga. Jak wynika z przeprowadzonych badan, czesciej w wolontariat
angazuja si¢ osoby okreslajace si¢ jako wierzace badz tez wierzace, ale niepraktykujace.
Poniewaz y2 = 4,627 < 4,60 dla df = 2, p> 0,1 mozna skonstatowa¢, ze stosunek
wolontariusza do religii pozostaje w zwigzku z podejmowanymi przez niego dziataniami
pomocowymi, a takze ustalono, poniewaz, y2 = 4,698 > 4,650 dla df = 2, ze s3 podstawy, aby
wnioskowa¢ o istnieniu zalezno$ci pomigdzy wysokim poziomem wartosci religijnych
a podejmowaniem pracy w wolontariacie. Wsrod wolontariuszy najwyzej plasuja si¢ wartosci
o charakterze spolecznym (73,0%) oraz moralnym (72,1%), a najnizsze noty uzyskaty
wartosci prestizowe (21,6%) i ekonomiczne (31,5%). Okazuje si¢ na podstawie obliczen
statystycznych, ze istnieje zalezno$¢ pomigdzy hierarchia wartosci miodych ludzi
a podejmowanymi przez nich dzialaniami wolontaryjnymi. Jak wskazaly przeprowadzone
badania, studenci cze$ciej wybierajg 1 kieruja si¢ warto$ciami religijnymi. Wtasnie ta grupa
wartosci byta przez nich najwyzej oceniana w hierarchii wartosci.

Wazny obszar moich naukowych eksploracji jako bylego kierownika i pracownika
Zaktadu Pedagogiki Opiekunczej Wydzialu Pedagogicznego UR wyznaczyly badania
odnoszace si¢ do wychowawczo-opiekunczej funkcji rodziny, wspdlnoty osob szczegdlnie
predestynowanej do ksztattowania osobowos$ci moralnej swoich cztonkéw. Jestem redaktorka
badz wspotredaktorka 9 monografii poswigconych réznego rodzaju zagadnieniom zwigzanym
z socjalizacyjng funkcja rodziny (Opieka jako kategoria wychowawcza — metody i formy
stymulowania dzieci i mlodzieZy w rodzinie i srodowisku lokalnym, Wyd. UR, Rzeszoéw 2016;

Familiologia XXI wieku. Wyzwania i oczekiwania. Wyd. UR, Rzeszéw 2014; Rodzina —
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centrum swiata, Wyd. UR, Rzeszow 2014; Profesjonalizm w opiece, wychowaniu i pracy
socjalnej. Konteksty polsko-stowacko-czeskie, Wyd. UR, Rzeszéw 2010; Kierunki zmian
w pedagogice opiekunczej i pracy socjalnej, Wyd. UR, Rzeszow 2010; Wyzwania i szanse
pedagogiki spoleczno-opiekunczej, Wyd. UR, Rzeszow 2010; Rodzina — diagnoza,
profilaktyka i wsparcie, Wyd. UR, Rzeszow 2009; Dziecko i rodzina. Spoleczne powinnosci
opieki i wychowania, Wyd. UR, Rzeszoéw 2007; Pomoc, opieka, wsparcie dziecka i rodziny.
Wyd. UR, Rzeszéw 2006).

Celem kilku publikacji byto zbadanie interakcji moralnych zachodzacych w rodzinie
w kontekscie wyjatkowosci miedzyosobowych relacji laczacych jej czionkow. Rodzinna
edukacja moralna, zaro6wno ta ukierunkowana, jak 1 zupelnie spontaniczna,
niesformalizowana, stwarza niezastepowalne przez inne $rodowiska pola do rozwoju
moralnego jej czlonkéw. Wiele wspotczesnych rodzin charakteryzuje si¢ jednak
dysfunkcjonalno$cig 1 niewydolnoscig wzgledem roli srodowiska ksztattujacego fundamenty
osobowej moralno$ci swoich cztonkéw. Uwzgledniajac t¢ kwestig, w moich opracowaniach
analizuj¢, zarbwno na poziomie teorii, jak 1 badan empirycznych, czynniki zagrazajace
prawidtowemu rozwojowi moralnemu wspotczesnych mlodych ludzi genetycznie zwigzane
z nieprawidlowosciami tkwigcymi w funkcjonowaniu rodziny.

Dostrzegajac w rodzinie, pomimo przemian, ktére wspotczesnie zarowno wokoét niej,
jak 1 w jej obrebie zachodza, w kilku artykutach ktadtam nacisk na cechy eksponujace socja-
lizacyjng rol¢ rodziny. Publikacja Rola rodziny w rozwoju i wychowaniu moralnym dzieci
i mlodziezy [w:] U. Gruca-Miasik (red.), Dziecko i rodzina. Spoteczne powinnosci opieki i wy-
chowania (Wyd. UR, Rzeszow 2007, s. 34-47) w sposob syntetyczny ukazuje rodzing jako
szczegollng, odrebng wzgledem nieosobowych instytucji spotecznych wspolnote 0séb niosaca
w sobie specyficzny i niemozliwy do zastapienia potencjal dla rozwoju moralnego wszystkich
tworzacych ja cztonkéw, zwlaszeza dzieci 1 mlodziezy. Kwestii tej poswigcitam tez m.in.
publikacje: Ethical and moral aspects of care and upbringing in family (Iledacociuna ocsima:
meopisi i npakmuka), 30ipnux Haykosux npays, Kam’sueub-Iloginbchkuil HallloHATILHUN
yniBepcuteT iM. I. Orienka, Bunyck, 2013, s. 179-185); Poouna — ocnoéa 0nsa euxosamms
MopanvHoi ceioomocmi monoodi [w:] Ilpobnemu cyuacnoi ncuxonocii, 301pHUK HAYKOBUX
npaub Kam’sHens-Iloainpchkoro HaiioHalIbHOTO YHiBepcuTeTy imeHi I[Bana OrieHka,
Iacruryry nmeuxomorii I'.C. Koctioka HAIIH VYxpainu, VK 378(082), 159.9, Bunyck 9,
s. 671-682); Opieka jako kategoria moralna z perspektywy familiologa [w:] U. Gruca-Miasik
(red.), Familiologia XXI wieku. Wyzwania i oczekiwania, Wyd. UR, Rzeszoéw 2014, s. 13-34).

Odnoszac si¢ do badan empirycznych, analizowatam istotny z punktu widzenia rozwoju
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moralnego mtodych ludzi temat modelu rodziny, ktéry uznaja oni za optymalny (Wyobraze-
niowy model rodziny wtasnej na podstawie badan miodziezy szkot srednich [w:] K. Duraj-
Nowakowa, U. Gruca-Miasik (red.), Rodzina — diagnoza, profilaktyka i wsparcie, Wyd. UR,
Rzeszow 2009, s. 97-105).

Eksponowaniu wyjatkowej potencjalnosci rodziny w ksztaltowaniu moralnej dojrzato-
$ci wspottworzacych ja podmiotow towarzyszy¢ musi refleksja nad czynnikami wplywajacy-
mi negatywnie na realizacj¢ tej funkcji. Niejako z samej swojej natury jako wspolnota obej-
mujaca co najmniej dwa pokolenia rodzina narazona jest na roznego typu konflikty. Rozdzia-
ty w monografiach: Moralna odpowiedzialnos¢ za relacje miedzyludzkie w rodzinie w obliczu
starosci i starzenia [w:] A. Lacina-Eanowski, W. Stankowski, A. Swierczek (red.), Rodzina —
wychowanie w cieniu Holokaustu, Wyd. PWSZ w Os$wigcimiu, Oswigcim 2017. s. 139-153;
Rados¢ rodzicielska — esse et fierii [w:] A. Rynio, K. Braun, M. Jezioranski, I. Szewczak
(red.), Obudzi¢ (nie)odkryty potencjal matzenstwa i rodziny, EPISTEME, Lublin 2015,
s. 153-170; Konflikty miedzypokoleniowe w kontekscie moralnego wychowania [w:] B. Balo-
gova (red.), Medzigeneracne mosty — vstupujeme do roka medzigeneracnej solidarity, Filozo-
ficka fakulta Presovskej univrzity v Presove, Presov 2012, s. 116—126 zajmuja si¢ naturalny-
mi konfliktami miedzypokoleniowymi w sferze wychowania moralnego, pojawiajacymi si¢
pomiegdzy rodzicami i dzie¢mi nierzadko w odmienny sposob postrzegajacymi rzeczywistosc.

Efektywna wspolnotg edukacji moralnej we wlasciwy sposob wplywajaca na rozwdj
moralny miodych ludzi nie moze by¢ rodzina dysfunkcjonalna. Wyrazem zainteresowania ta
kwestig jest publikacja Rodzina toksyczna [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku, t. V, Wyd. Akademickie Zak, Warszawa 2006, s. 351-356. Zagadnieniu wspiera-
nia mtodych ludzi egzystujacych w rodzinach w ograniczony sposob ksztaltujacych osobo-
wos¢ moralng dzieci 1 mtodziezy poprzez przemyslang edukacje moralng poswigcony zostat
artykut Wspieranie milodziezy z rodzin problemowych poprzez edukacje moralng [w:]
E. Chodkowska, M. Uberman (red.), Wspieranie rozwoju ucznia nieprzecigtnego w szkole
ogolnodostepnej, Wyd. UR, Rzeszoéw 2011, s. 98-107.

Wazne miejsce w moim dorobku naukowym stanowi wspotautorstwo publikacji
Osrodek Adopcyjno-Opiekunczy w Krosnie — XXV lat, Kro$niefiska Oficyna Wydawnicza Sp.
Z 0.0., Krosno 2005, ss. 154, gdzie zamie$citam obszerny teoretyczny rozdziat na temat peda-
gogicznego kontekstu sieroctwa spotecznego. Stanowi ono problem, ktory niepokoi wspot-
czesne spoteczenstwo ze wzgledu na zakres zjawiska, roznorodne formy wystepowania i trud-
nosci zapobiegania. Referujac te¢ tematyke, ukazatam tradycyjne ujecie sieroctwa w sensie

biologicznym, ale odniostam si¢ rowniez do sieroctwa psychologicznego, emocjonalnego, du-
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chowego, prawnego, trwatego, przejsciowego, wtdrnego, pozornego, emigracyjnego, bezro-
dzinno$ci. Analizie poddalam takze dezorganizacje spoleczna z jej skutkami dla jednostek
zagubionych w spoteczenstwie prowadzaca do zaburzen osobowosci, dezorientacji, alienacji,
wyuczonej bezradno$ci, dysharmonii rozwoju i dezintegracji, ktéra moze powodowac takie
kulturowe imponderabilia, jak przyzwyczajenia, resentymenty, frustracje, rozczarowania,
apatie i inne. Niedostatek ekonomiczny moze by¢ elementem tzw. subkultury nedzy, a cechy
charakterystyczne dla ludzi z tego kregu to brak dziecinstwa, wczesne wejscie w zycie doro-
stych, poczucie bezradnos$ci, zaleznosci wewnetrznych 1 winy, a znajduje to swoje odbicie
w systemie warto$ci, strukturze rodziny i stosunkach mi¢dzyosobniczych oraz w stylu zycia.
Bezrobocie, poczucie niepewnosci jutra poglebiaja konflikty wewnatrzrodzinne i przyczyniaja
si¢ do dewiacyjnych zachowan czlonkow rodziny, a nawet do jej dezintegracji, co skutkuje
szerzeniem si¢ sieroctwa spotecznego. Skoro systemowos¢ 1 wspolnotowos¢ rodziny jest isto-
ta jej funkcjonowania, to zaburzenia trwate czy notoryczne jej funkcji powoduja zapoczatko-
wanie calego procesu dysfunkcji i eufunkcji. Poddatam takze analizie najwazniejsze problemy
zagrazajace dobrostanowi polskiej rodziny, ktére z czasem uniemozliwiajg jej normalne funk-
cjonowanie. Zwrocitam tez uwagg na to, iz w przypadku niepowodzenia dziatan integrujacych
rodzine naturalng najlepszym wyjsciem jest powotanie rodziny zastepczej, ktora odegra¢ mo-
ze pozytywng rolg¢ w ksztaltowaniu osobowos$ci moralnej mtodych ludzi z réznych wzglgdow
pozbawionych mozliwos$ci moralnego rozwoju w naturalnej rodzinie.

Odpowiednie ukierunkowanie rozwoju moralnego mtodych ludzi jest bez watpienia
o wiele bardziej efektywne w rodzinach zastepczych niz w instytucjach wychowawczych,
nawet tych dobrze funkcjonujacych. R6znym wymiarom funkcjonowania rodziny zastepczej
w zakresie edukacji moralnej z perspektywy personalizmu poswiecitam odrebng monografie
napisang w jezyku angielskim, opartag na badaniach wtasnych, panelowych, prowadzonych
w odstepie dziesieciu lat, tj. w roku 2001 oraz w 2011 roku, pt. Moral dimension of function-
ing of Foster families viewed from the systemic perspective (2001-2011), Wyd. UR, Rzeszow
2012, ss. 181. Przyjmujac zalozenie o sprawczym charakterze kazdej rodziny oraz o cyrkular-
nych zalezno$ciach pomigdzy poszczegdlnymi elementami systemu rodzinnego, analizy
szczegdtowe dotyczyly sprzezen zwrotnych w rodzinach, spdjnosci, adaptacyjnosci, jakosci
komunikacji, sposobow przystosowania si¢ do sytuacji stresowej wywotanej przyjeciem
dziecka do jej strukturalnego grona. Doceniajac te ksigzke, dwie recenzje poswigcit jej prof.
Andrzej Radziewicz-Winnicki (,,Horyzonty Wychowania” 2012, nr 11, s. 266-274; ,,Ruch
pedagogiczny” 2012, nr 1, s. 81-83), gdzie migdzy innymi napisal: ,,Ujecie zaproponowane

w pracy rzadko wystepuje w rodzimej literaturze pedagogicznej. W badaniach poswieconych
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tej problematyce dominuja podejscia funkcjonalne 1 instytucjonalne. Zastosowane tu podej-
Scie tak zwane systemowe — ktore dr Gruca-Migsik propaguje — stwarza szanse wgladu
w wewnetrzng strukture rodziny, interakcje zachodzace pomiedzy elementami rodziny trak-
towanymi jako odpowiednie pod(sub)systemy, ktore to traktuje Autorka jako komplementar-
ne w poréwnaniu do stosowanych dotychczas w polskiej pedagogice rodzinnej”. Przedmiotem
moich zainteresowan i prowadzonych poszukiwan byla tu przede wszystkim jednostka, dziec-
ko podlegajace opiece i wychowaniu, szerzej: egzystencji w rodzinie zastepczej, tj. w roznych
formach rodzin wspierajacych lub zastepujacych rodzing naturalng w wypetnianiu jej podsta-
wowych funkcji opiekunczych, socjalizacyjnych i1 edukacyjnych. Dlatego w badaniach przyje-
tam podejscie integrujace, systemowe — czy ekosystemowe, interakcyjne oraz dynamiczne,
a tym samym takze badania podluzne i eksperymentalne nieczgsto stosowane we wspolcze-
snej polskiej pedagogice. Zajmujac si¢ efektywnos$cia procesu opiekunczo-wychowawczego,
kompensacja brakow emocjonalnych, spotecznych, edukacyjnych u dzieci w opiece zastgp-
czej, poszukiwania skierowane zostaty na kategori¢ wsparcia uznang za podstawow3a i warun-
kujaca rozwigzania i zrozumienie wielu psychospotecznych uchybien prowadzacych z reguty
ku uposledzeniu spotecznemu. Na podstawie badan panelowych pojawiaja si¢ tu réwniez
rozwazania dotyczace rehabilitacji spolecznej. Wyszczegolnié¢ tu nalezy mozliwo$¢ stosowa-
nia zarowno spoteczno-opiekunczego modelu rehabilitacji, jak i psychoterapeutycznego trybu
postepowania badz tez stricte socjalizacyjnego modelu, ktory ktadzie zasadniczy nacisk na
inicjowanie zachowan pozadanych poprzez realizacje podejmowanych prob wsparcia ze stro-
ny opiekunow i rzecznikéw organizowania pomocy spolecznej. Odnoszac si¢ do celow po-
mocy spotecznej, rozpatruj¢ je przede wszystkim na poziomie mikrostrukturalnym, ale row-
niez nawigzuj¢ do rozstrzygnie¢ oczekujacych na okreslone decyzje podejmowane na pozio-
mie makrostrukturalnym, ktére czesto sa $ciSle zwigzane z realizowang w panstwie polityka
spoleczng. Inspirujac si¢ personalizmem zawartym w naukach Jana Pawta II, w monografii tej
rodzina, w tym i rodzina zast¢pcza, ukazana zostala jako wspdlnota odgrywajaca nieoceniong
role w ksztaltowaniu osobowej moralnosci jej cztonkéw. Jednym z najwazniejszych zadan
stojacych przed rodzing zastepcza stanowigca forme kompensacji osamotnionemu dziecku
jest stworzenie mu optymalnych warunkow rozwoju.

Wielu szczegdétowym kwestiom zwigzanym z rolg rodziny zastgpczej jako wspolnoty
mogacej spetni¢ funkcje kompensacyjna w rozwoju moralnym dzieci poswigcitam réwniez
liczne artykuly. W polskich uwarunkowaniach, gdzie przypisuje si¢ zbyt matg range rodzinom
zastepczym, w niewielkim stopniu wykorzystuje si¢ tez tkwigcy w nich potencjal jako

wspolnoty osob, ktdre potrafig lepiej niz instytucje ksztattowaé osobowos¢ moralng mtodych
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ludzi. Zagadnienie to obejmuje publikacja Alternatywy dla opieki instytucjonalnej [w:]
A. Sniegulska (red.), Reforma oswiatowa wobec wiedzy pedagogicznej, Wyd. UR, Rzeszow
2004, s. 66-73. W tej tematyce analizy teoretyczne taczylam z badaniami empirycznymi.
Wskaza¢ mozna tu m.in. na opracowania: Wykorzystanie analizy systemowej w badaniach
nad rodzinami zastegpczymi — refleksja metodologiczna [w:] A. Olubinski (red.), Tozsamos¢
oraz dylematy pedagogiki opiekunczej, Akapit, Torun 2002, s. 219-227; Zastosowanie technik
projekcyjnych do badania klimatu emocjonalnego rodziny zastepczej, ,.Zeszyty Naukowe
Forum Mlodych Pedagogéw przy Komitecie Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk”
2004, z. 8, s. 167-189. Doceniajac mozliwosci, jakie dla edukacji moralnej spoleczenstwa
poprzez zapewnienie optymalnych pod tym wzgledem mozliwosci ludziom mtodym nosi
w sobie rodzina zastgpcza, poswigcitam tym kwestiom opracowania: Zastosowanie technik
systemowych w diagnozowaniu rodzin i kandydatow na rodzicow zastepczych [w:] M. Deptuta
(red.), Diagnostyka pedagogiczna i profilaktyka w szkole i w srodowisku lokalnym, Wyd.
Akademii Pedagogicznej, Bydgoszcz 2004, s. 27-46; Funkcje profilaktyczno-resocjalizacyjne
rodzin zastepczych [w:] F. Kozaczuk (red.), Resocjalizacja instytucjonalna. Perspektywy
i zagrozenia, Wyd. UR, Rzesz6w2004, s. 417-432; Strategie zmagania si¢ z kryzysem
w rodzinach zastgpczych [w:] M. Ledzinska, G. Rudkowska, L. Wrona (red.), Psychologia
wspotczesna: oczekiwania i rzeczywistos¢, Wyd. Akademii Pedagogicznej, Krakow 2005,
s. 119-128.

W artykule Foster family care from the Polish and American perspectives [W:]
Z. Tyszka (red.), Blaski i cienie zZycia rodzinnego, Wyd. Naukowe UAM, Poznan 2004,
s. 147-159 staratam si¢ spojrze¢ na rodzing zastgpcza z dwoch réznych perspektyw: polskiej
i amerykanskiej. Zardowno w Polsce, jak i w Stanach Zjednoczonych zasadniczym elementem
wydaje si¢ by¢ wprawdzie troska o dziecko i jego potrzeby, lecz na gruncie amerykanskim
istnieje wiecej odpowiednio przygotowanych licencjonowanych rodzin zastepczych.
Swiadczy to o tym, ze dbajac o wychowanie moralne miodych ludzi dotknigtych brakiem
rodziny naturalnej, bardziej liczy si¢ tam na rodziny zast¢pcze niz instytucje typu domy
dziecka.

Interesowatam si¢ tez uwarunkowaniami komunikacji interpersonalnej w rodzinach
zastepczych: Komunikacja interpersonalna w rodzinach zastepczych — ujecie systemowe [Ww:]
B. Aouila, W.J. Maliszewski (red.), Media — komunikacja: zdrowie i psychologia, Wyd.
Adam Marszatek, Torun 2007, s. 300-311.

5.3. Publikacje odnoszace si¢ do badan z zakresu mediacji i negocjacji
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Korzystajac z moich bogatych doswiadczen mediatora do spraw karnych i cywilnych
w postepowaniu dla nieletnich przy Polskim Centrum Mediacji, mediatora o$§wiatowego oraz
trenera szkoty dla rodzicéw 1 wychowawcow, w krag dociekan naukowych wiaczylam réw-
niez problematyke z tego zakresu.

Kwestia mediacji prowadzonej przede wszystkim wokot szkoly i rodziny stata sie
przedmiotem opublikowanej przeze mnie monografii: Negocjacje i mediacje w kregu pomocy,
wychowania i prawa, Wyd. UR, Rzeszé6w 2011, ss. 151. Celem tej ksigzki stanowiacej rezul-
tat teoretycznych dociekan oraz dziatalnosci doswiadczonego negocjatora (mediatora) byto
dostarczenie nauczycielom i rodzicom wiedzy na temat sposobow radzenia sobie z konflikta-
mi w relacjach nauczyciel-uczen—rodzic, ale i w dochodzeniu do porozumienia na linii r6zne-
go typu kontrowersji pojawiajacych si¢ w relacjach migdzyosobowych. Z eksponowaniem
potencjatu mediacji w poglebianiu spotecznych interakcji moralnych zwigzana jest teza, ze
skuteczniejszg metodg wychowawcza niz kara jest ponoszenie konsekwencji i zados¢uczynie-
nie (zob. szerzej: U. Gruca-Miasik, Zadoscuczynienie [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku, t. VII: V-Z, red. T. Pilch, Wyd. Akademickie Zak, Warszawa 2008, s. 713-721).
Przedktadajac sprawiedliwo$¢ naprawcza nad retrybutywng, postuluj¢ jednocze$nie, aby
w miar¢ mozliwosci stosowac te pierwsza. W referowanej monografii ujgtam szeroko pojecie
konfliktu, ukazujac roéwniez przyczyny i rodzaje sytuacji konfliktowych. Odnoszac si¢ do
wybranych aspektow negocjacji, opisalam rozne strategie, taktyki, ale i chwyty manipulacyj-
ne do zastosowania w negocjacjach. Zanalizowalam kwesti¢ teoretycznych podstaw mediacji
oraz jej wykorzystanie w prawie, w tym w prawie rodzinnym. Za istotny element tej publika-
cji uznac¢ nalezy odniesienie si¢ do etycznych aspektow proceséw mediacji i negocjacji. Trud-
no nie dostrzec, iz w formach wspoétistnienia rodzicoOw i nauczycieli komunikacja przebiega
cz¢sto jednostronnie, tzn. nauczyciel zazwyczaj formutuje wobec rodzicéw swoje oczekiwa-
nia, wywolujac u nich nierzadko uczucie bezsilnosci. Jezeli w stosunkach rodzice—
nauczyciele oczekiwania partneréw maja odegrac rolg pozytywna, to obie strony w jednako-
wym stopniu powinny je zna¢ i znajdowac u siebie motywacje do ich realizacji. Potrzebna jest
tu wiedza z zakresu komunikacji interpersonalnej oraz prowadzenia mediacji, ktoére coraz
czgsciej wykorzystuje sie¢ w o$wiacie w celu znoszenia barier w relacjach: nauczyciel—-
rodzice, nauczyciel-uczen, nauczyciel-nauczyciel i nauczyciel-dyrektor szkotly, przyczynia-
jac si¢ tym samym do tworzenia pozytywnego srodowiska w szkole.

Refleksji naukowej poddatam przydatno$¢ mediacji w zdynamizowaniu wychowaw-

czych oddzialywan rodziny. Rozpatrywatam tez wplyw mediacji na dziatania wspierajace
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potrzeby dziecka (Dobro dziecka a mediacja [w:] U. Gruca- Miasik (red.), Pomoc, opieka,
wsparcie dziecka i rodziny, Wyd. UR, Rzeszoéw 2006, s. 27-49). W dwoch publikacjach do-
konatam obszernej analizy roli mediacji w rozwigzywaniu konfliktow, ktére stanowigc natu-
ralny element Zzycia wspdlnoty rodzinnej, moga utrudni¢ czy nawet uniemozliwi¢ prowadze-
nie przez nig skutecznej edukacji moralnej (Mediacje w rodzinie sposobem rozwigzywania
konfliktow ,,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Informatyki, Zarzadzania i Administracji”
2012, nr 3(20), s. 81-97; Moralne aspekty mediacyjnego sposobu rozwigzywania konfliktow w
rodzinie [w:] U. Gruca-Migsik (red.), Rodzina — centrum swiata, Wyd. UR, Rzeszéw 2014,
s. 51-65). W artykule Spoleczno-moralny kontekst mediacji, Social and Moral Context of Me-
diation, ,,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Informatyki, Zarzadzania i Administracji” 2011,
nr 3(16), s. 68—79 staratam si¢ wykazaé, ze mediacji nie mozna rozpatrywaé¢ w oderwaniu od
uwarunkowan spotecznych i moralnych. Jej punktem odniesienia musi by¢ zawsze dobro
0s0b tworzacych rodzing. Wsrod tych dobr wyeksponowac nalezy wtasciwe ukierunkowanie
rozwoju moralnego miodych ludzi wychowanych w rodzinie.

Rodzina i szkota, dwa najwazniejsze srodowiska wychowawcze, pomimo ewidentnych
korzysci ptynacych z ich wspolpracy w zakresie edukacji moralnej nierzadko wykazuja po-
wazny problem z konsensusem w tej kwestii. W ksztaltowaniu modelu skutecznej edukacji
moralnej opartej na wspolnych wartosciach i wspotdziataniu na tym polu szkoty oraz rodziny
znacznie wicksza rolg odgrywaé moga i powinni to czyni¢ dobrze przygotowani mediatorzy,
co opisatam w publikacji: Mediation at School — Ethical Threats to the Role of Mediator [w:]
V. Gluchman (red.), Ethical Thinking on Past & Present (ETPP 2013), University of Presov
Press, Presov 2014, s. 117-124.



