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1. Gléwne osiagniecie habilitacyjne

Rozprawa przedlozona przeze mnie jako gléwne osiagniecie habilitacyjne nosi tytul
Kultura pokoju jako wyzwanie edukacyjne 1 zostala wydana przez Wydawnictwo Naukowe
ChAT pod koniec 2017 roku.

Jak wskazuje tytul, monografia poswigecona jest namystowi nad ksztattowaniem kultury
pokoju poprzez edukacje i zwigzanym z tym zadaniem najwazniejszym wyzwaniom.
Kategoria pojeciowa ,,wyzwanie” oznacza jednoczesnie szanse, jak i zagrozenia, ktére moga
by¢ nastgpstwem niedostrzegania wcigz pojawiajacych si¢ zmian, a takze nieuwzgledniania
koniecznosci ciaglego redefiniowania sensu przyjmowanych rozwiazan edukacyjnych'.
Przyjeta przez badaczy w ostatnich dziesigcioleciach perspektywa procesualnego i
wieloaspektowego postrzegania problematyki pokoju wskazuje na koniecznos$é brania pod

uwage licznych sprzecznosci wpisanych w proces budowania pokoju poprzez edukacje¢, a tym

' |. Wojnar, J. Kubin (red.), Edukacja wobec wyzwar XXI wieku, Dom Wydawniczy ELIPSA, Warszawa 1996, s. 35,
1. Gnitecki, Globalistyka, Wydawnictwo Naukowe PTP Oddziat w Poznaniu, Poznan 2002, s. 11.
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samym postrzegania go wlasnie w kategoriach wyzwan. Podejscie to obliguje takze do
zrezygnowania z myslenia o ksztattowaniu pokoju jako o procedurze $cisle dookreslonej w
czasie 1 jednoznacznie doprecyzowanej pod wzgledem tematycznym, czy metodycznym.
Przygotowana przeze mnie rozprawa napisana zostala w takiej wlasnie, szerokiej
perspektywie pedagogicznego myslenia o kulturze pokoju.

Glownym punktem odniesienia rozwazan podjetych w rozprawie jest definicja kultury
pokoju, przyjeta przez UNESCO w latach 90- tych dwudziestego wieku, majgca swoje
ugruntowanie w wielowiekowej tradycji idei wychowania dla pokoju. Definicja ta jest
nastepujaca:

Kultura pokoju to:
® kultura wspdtzycia i dzielenia si¢ z Innym, oparta na zasadach wolnosci, sprawiedliwosci
i demokracji, tolerancji i solidarnosci;
® kultura, ktora odrzuca przemoc, dgzy do zapobiegania konfliktom u ich Zrédel oraz
rozwigzywania problemow przez dialog i negocjacje;
® kultura, ktora zapewnia wszystkim petni¢ praw i mozliwos$¢ pelnego uczestnictwa

w endogennym rozwoju spoleczerstwa’.

Definicja ta odnosi si¢ do relacji czlowiek — $wiat, w istote ktorej wpisane sg nieustanne
zmiany. Kazda z wymienionych wartosci zobowigzuje wigc do cigglego ponawiania trudu
odczytywania jej sensu w kontekscie zmieniajacych si¢ uwarunkowan i konkretnych sytuacji.
W takiej perspektywie budowanie kultury pokoju jest procesem, ktéry w zadnym momencie
nie moze by¢ uznany za zakonczony, a sprawg o znaczeniu fundamentalnym jest rozwijanie
swiadomosci szerokich zobowigzan w tym zakresie oraz uwrazliwianie na mozliwo$é
pojawiania si¢ wcigz nowych sprzecznosci 1 wyzwan edukacyjnych.

Gléwna teza rozwazan podjetych w mojej rozprawie habilitacyjnej jest wiec nastepujgca:

Nie podwaiajqc istotnego znaczenia specjalnych programow, ktore byly i sq
opracowywane specjalnie 7 myslg o ksztaltowaniu kultury pokoju, uwaiam, e budowanie
Jjej powinno byé postrzegane jako staly motyw i jeden 7 najwazniejszych celow ksztalcenia

ogolnego.

Wartosci stanowigce sedno kultury pokoju zobowigzujq czlowieka do nieustannego mierzenia
sie z bardzo wieloma wyzwaniami. Zwigzane sq one z roznorodnymi obszarami rzeczywistosci

i rézmymi wymiarami zycia. By jednostka potrafila na nie odpowiadal, potrzebuje

2 F. Mayor we wspétpracy z J. Bindém, Przysztosé swiata, przekt. J. Wolf, A. Janik, W. Rabczuk, Fundacja Studiéw
i Badari Edukacyjnych, Warszawa 2001, s. 468.
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okreslonych predyspozycji, takich jak umiejetnos¢ krytycznego i alternatywnego myslenia,
wyobraznia i empatia, tendencja do dzialan tworczych i poszukiwania tego, co ludzi tgczy
ponad podzialami. Predyspozycje te same w sobie nie stanowiq jeszcze o kulturze pokoju

w czlowieku, umozliwiajq jednak rozpoznawanie wyzwan, jakie pojawiajq sie w ciggu calego
jego zycia i samodzielne, odwazne odczytywanie sensu postaw i dziatan pokojowych
w odniesieniu do kazdej konkretnej, doswiadczanej sytuacji. Wigze sig¢ z tym koniecznosé¢
wychodzenia poza obszar indywidualnego bezpieczenstwa i komfortu, przyjecie ryzyka

i watpliwosci, oraz swiadomos¢ nieustannej osobistej odpowiedzialnoSci. Zmiana, ruch, jako
wpisane w samq istote Zycia, uniemozliwiajq zatrzymanie sie w indywidualnych wysitkach.
Ksztaltowanie tych predyspozycji wymieniane jest wsrod zadan edukacji humanistycznej

i ukazywane jako zadanie zwigzane z bardzo roznorodnymi obszarami ksztalcenia czlowieka.
Rzadko jednak tgczy sie je bezposrednio z ideq kultury pokoju. Trzeba wigc upominaé sie

o wiekszq swiadomos¢ tej igcznosci zarowno w obszarze refleksji pedagogicznej, jak

i praktyki edukacyjnej. Dzigki temu moze sie zwigkszy¢ nadzieja, ze dzialania na rzecz
budowania kultury pokoju nie bedg traktowane wylgcznie jako mozliwe do szczegotowego
zaplanowania, zrealizowania i zakoviczenia w konkretnym momencie (jak to czesto bywa

z planowanymi kursami, warsztatami i cyklami zajec), lecz takze (a moze przede wszystkim)
Jjako proces na trwale wpisany w calozyciowg, ustawiczng edukacje czlowieka, nigdy nie
koriczqcy sie definitywnie i — jak twierdzi B. Sliwerski — rozpoznawany raczej dzieki
zaistnieniu pewnych symptomow niz , dojrzalych owocéw”. W takiej perspektywie
ksztattowanie kultury pokoju jest wyzwaniem odnoszgcym sie do kazdego nauczyciela,
wychowawcy i edukatora. Obliguje ono do ustawicznego rozpoznawania zmian, nowych szans

oraz zagrozeri - i w zwiqzku z nimi - do cigglego redefiniowania sensu zadav edukacyjnych’.

Znaczenie problematyki rozwazanej w rozprawie wynika po pierwsze z jej
niepodwazalnej aktualnosci. — W $wiecie wspolczesnym obserwujemy wiele bardzo
niebezpiecznych zjawisk. Rozwd] przemystu zbrojeniowego na ogromng skalg, fanatyzm
religijny, terroryzm, odradzajace si¢ ruchy faszystowskie, przemoc w jej najrézniejszych
przejawach — to tylko niektdre z nich.

W ich obliczu wazne gremia migdzynarodowe, na czele z ONZ, uznaty budowanie kultury
pokoju za jedno z priorytetowych zadan ludzkosci. Jest to kwestia bezpieczenstwa, a moze

wrecz przetrwania cztowieka w $wiecie; niezbedna odpowiedz na zagrozenie eskalacja

A Piejka, Kultura pokoju jako wyzwanie edukacyjne, Wydawnictwo Naukowe ChAT, Warszawa 2017, s. 15 —
16.
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istniejacych juz konfliktéw i grozbe pojawienia si¢ nowych, nie wylaczajagc mozliwosci
wybuchu wojny nuklearnej. Edukacja postrzegana jest tu jako jedna z drég, ktora moze
pomée ludzkosci w  przekroczeniu istniejgcych niebezpieczenstw, w poszukiwaniu
pokojowych mozliwosci wspoélistnienia i w ostatecznym rozrachunku — w przetrwaniu.

Chee jednak podkreslié, ze o znaczeniu problematyki podjetej w rozprawie nie
$wiadczy wylacznie kontekst bezposrednich zagrozen, w obliczu ktérych tu i teraz stojg
ludzie. Sprawa aktualng zawsze, niezaleznie od aktualnych uwarunkowan spolecznych,
pozostaje edukacyjne zobowigzanie budowania jakosci zycia czlowieka. W duchu tego
zobowiazania wazne jest nie tylko to, by czlowiek przetrwal, by uchroni¢ go przed zaglads,
lecz takze to, by postrzegal swoje zycie jako warto$¢ 1 zadanie, jako przestrzen mozliwosci i
powinnosci. Idea kultury pokoju, ktora wynika z dlugiej tradycji myslenia o mozliwoéciach
budowania pokoju poprzez wychowanie (w rozprawie habilitacyjnej przywoluje w tym
kontek$cie migdzy innymi humanizm, ruch Nowego Wychowania, inicjatywy Ligi Narodow i
Komisji Wspdlpracy Intelektualnej oraz inspiracje zaistniate po II wojnie swiatowej) i jest
konsekwentnie upowszechniana przez UNESCO od lat dziewigédziesiatych ubieglego
stulecia, eksponuje kwesti¢ jakosci zycia cztowieka. Nie chodzi tylko o to, iz pok6j uznawany
jest dzi$ za jedng z podstawowych wartosci decydujacych o jakosci zycia jednostki, ale takze
o eksponowanie rangi réznorodnych czynnikéw — wewnetrznych i zewnetrznych, ktére sg
niezb¢dne w budowaniu go. Dostrzezenie najglebszego sensu kultury pokoju nie wymaga
poréwnawczego, bezposredniego odniesienia do wojny, do $wiata ogarnigtego przez konflikty
zbrojne i bezposrednig, fizyczna przemoc. Jej zaprzeczeniem sg takze sytuacje, w ktorych
tamane sg prawa jednostki i kiedy nie moze ona realizowaé pelni swojego potencjalu oraz
uczestniczy¢ w zyciu i rozwoju spotecznym. Idea kultury pokoju zobowigzuje wiec do
wychwytywania powigzan pomiedzy tym, jak zyja konkretni ludzie a warunkami zycia
spotecznego i uwarunkowaniami wewnetrznymi jednostek. Istotnym punktem odniesienia dla
myslenia o budowaniu kultury pokoju nie sg wylacznie wojny i konflikty zbrojne, lecz takze
szeroko rozumiane uwarunkowania wewnetrzne i zewnetrzne, wplywajgce na jakosé zycia
czlowieka, a zadanie ksztaltowania kultury pokoju pozostaje wazne i aktualne zawsze. Ten
kontekst rozwazan o ksztaltowaniu kultury pokoju poprzez edukacje — czesto zaniedbywany
lub pomijany - zostal w omawianej rozprawie wyeksponowany szczegdlnie mocno.

Pierwszym 1 gléwnym podmiotem oddziatywan edukacyjnych jest cztowiek,
jednostka. Jesli edukacja ma moc sprawcza oddzialywania na konkretne struktury i zjawiska
spoleczne, to dzieje si¢ to wlasnie za sprawg decyzji i dziatan konkretnych ludzi. Jak to

podkreslata jedna z pionierek idei wychowania dla pokoju, Maria Montessori, edukacja

4
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powinna wiec by¢ postrzegana jako niezbg¢dna, oddolna i wyrazajagca si¢ w codziennych i
dhugotrwatych dziataniach praca na rzecz pokoju; jako praca nie mniej istotna niz dzialania
dyplomatyczne politykéw i $wiatowych przywodcoéw”. Jest to praca skoncentrowana na tym,
co istnieje w czlowieku — na jego predyspozycjach i postawach, na mozliwosciach
swiadomego, tworczego i odpowiedzialnego reagowania na wyzwania otoczenia.
Przekonanie o tworczych, rozwojowych i jednoczesnie propokojowych mozliwosciach
czlowieka podzielalo i podkreslato wielu myslicieli tworzacych tradycje wychowania dla
pokoju (migdzy innymi J.A. Komenski, I. Kant, M. Montessori, J. Galtung). W mysl takiego
przekonania czlowiek jest tworzony przez $swiat, ale tez moze on oddziatywac na otoczenie,
zmieniaé je i twdrczo przeksztalca¢. Podejmujgc refleksje nad mozliwosciami ksztattowania
kultury pokoju poprzez edukacje uznatam to dialektyczne powigzanie za szczegdlnie istotne.
Zobowigzuje ono do postrzegania i docenienia rangi zewn¢trznych uwarunkowan, jakim
podlegaja ludzie, ale tez — co ma zasadnicze konsekwencje dla podj¢tej przeze mnie refleksji
pedagogicznej — nie pozwala na uznanie czlowieka za istot¢ jednoznacznie i nieodwotalnie
przez nie zdeterminowang. Cztowiek moze, ale nie musi si¢ im biernie poddawa¢. Moze si¢
jedynie przystosowywac, ale ma tez mozliwo$¢ tworczego podejscia do otoczenia i do tego,
co dzieje sie w jego wilasnym wnetrzu. Pamigtajac o dwustronnym, dialektycznym
charakterze uwarunkowan w relacji cztowiek - §wiat, mogtam przygladaé si¢ r6znego rodzaju
zjawiskom i procesom, ktérym mniej lub bardziej §wiadomie podlega wspoltczesny cztowiek
i analizowa¢ je w kategoriach ludzkiego sprawstwa oraz odpowiedzialnosci. Mozliwe byto
uwydatnienie wspdlczynnika personalistycznego, jakim jest subiektywne doswiadczanie
obiektywnych dziatan, podmiotowe uwarunkowanie decyzji i ich zobiektywizowanych
nastepstw, interakcja makro- i mikrogwiata®.
Sg to zalozenia kluczowe, by o urzeczywistnianiu idei kultury pokoju mozna bylo mysleé bez
pewnosci, ale z umotywowang nadzieja, ktora jest w moim przekonaniu niezbedna we
wszelkich dziataniach edukacyjnych i ktéra nadaje im sens.

Przekonanie o tworczych, rozwojowych mozliwosciach czlowieka i o jego
zobowigzaniach wobec $wiata wartosci, zakorzenia podejmowang przeze mnie refleksje
w paradygmacie pedagogiki humanistycznej. Opisujac jej podstawowe zalozenia i cechy,

Irena Wojnar zaznacza, iz charakterystyczne jest tu koncentrowanie si¢ na ,,czlowieku

* M. Montessori, Wychowujcie dla pokoju. Dlaczego dzis wychowanie moze mie¢ wplyw na swiat?, przekt. B.
Surma, [w:] B. Surma (red.), Pedagogika Marii Montessori w Polsce i na $wiecie, Palatum, £édz- Krakéw 2009, s.
163, 165

° 1. Wajnar, Poetyka wfasnego Zycia, [w:] |. Wojnar, Humanistyczne przestanki niepokoju, Dom Wydawniczy
Elipsa, Warszawa 2016, s., s. 182.
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integralnym”, majgcym mozliwo$¢ nieustannego realizowania wcigz nowych mozliwosci i na
jego edukacji w kierunku ,,pelni czlowieczenstwa™. Edukacja jest postrzegana jako »Sprawa
cztowieka w $wiecie”, jako obszar dziatan, ktdry powinien uwzglednia¢ odpowiedzialnosé
czlowieka nie tylko za to, co dzigje sie tu i teraz, ale tez w odniesieniu do przysztosci’.

W zwiagzku z tym, wychowanie dla pokoju stanowi jedno z najwazniejszych zobowiazan, na
jakie humanistycznie zorientowana edukacja powinna odpowiedzieé.

W sensie metodologicznym przyj¢cie powyzszych zalozen i gtownej tezy rozwazan
zobowigzalo mnie do myslenia aksjonormatywnego, potwierdzajacego nieuniknione
uwiklanie pedagogiki w problematyke wartoséci, zarbwno w obszarze teorii, jak i praktyki
pedagogicznej. Obligowato mnie to takze do koncentrowania si¢ na zasadach i postulatach
o takim stopniu ogdlnosci, aby mogly by¢ wprowadzane w zycie w roznych sytuacjach
i zakresach oraz wypelniane réznorodnymi treéciami i formami. W mysleniu takim istotne jest
uwzglednienie zlozonosci i nigjednoznacznosci istoty wychowania a takze faktu, iz zawsze
przebiega ono w konkretnych sytuacjach, odnosi si¢ do konkretnych jednostek i grup, zatem
badanie go musi uwzglednia¢ te réznorodne konteksty i by¢ otwarte na koniecznosé
nieustannego aktualizowania, weryfikowania i rewidowania przyjmowanych zatozen, celow
i rozwigzan. Jest to takze myslenie alternatywne. Jako antycypujace rdéznorodne mozliwe
zmiany, ktore mogg zaistnie¢, pozwala na przewidywanie szans i zagrozen zwigzanych
z dziataniem ludzi, a odnoszacych si¢ nie tylko do terazniejszosci, ale takze do blizszej
i dalszej przysztosci®.

Taka perspektywa badawcza jest w moim przekonaniu w niewystarczajacym stopniu
eksplorowana i doceniana we wspolczesnym  polskim pedagogicznym namysle nad
problematykg pokoju. W rozprawie podaje przyklady publikacji, w ktérych wyrazono
potrzebe jej zastosowania® lub w ktérych w mniejszym lub wiekszym zakresie zostata ona

wykorzystana i ktére tym samym stanowily dla mnie wazng inspiracje i istotne punkty

® 1. Wojnar, Humanistyczna pedagogika — w nieprzyjaznym otoczeniu , [w:] J. Gajda (red.), O nowy humanizm

w edukacji, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2000, s. 27 - 28

7. Wojnar, Humanistyczna orientacja edukacji — zagrozenia i zobowigzania, [w:] J. Kuzma, J. Mobitzer (red.),
Nauki pedagogiczne w teorii i praktyce edukacyjnej, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow
2003, tom |, s. 22.

¥ D. Kubinowski, Pedagogiczne myslenie humanistyczne jako kategoria metodologiczna, [w:] D. Kubinowski, M.
Nowak (red.), Metodologia pedagogiki zorientowanej humanistycznie, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw
2006, s. 177.

® 1. Kondziela, Badania nad pokojem. Teoria i jej zastosowanie, Osrodek Dokumentacji i Studiéw Spotecznych,
Warszawa 1974. Choé¢ — co podkre$lam w rozprawie — nie jest to ksigzka napisana ,z wnetrza” nauk
pedagogicznych (jej autor byt filozofem, teologiem i badaczem stosunkéw miedzynarodowych), stanowi ona
jedna z pierwszych publikacji w powojennej Polsce, w ktorej odwotujac sie do najbardziej aktualnych wéwczas
tendencji miedzynarodowych, podkreslono role szeroko rozumianego namystu pedagogicznego w badaniach
nad pokojem
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odniesienia.'’ Sa to jednak albo pozycje sprzed kilkudziesieciu lat, albo teksty objetosciowo
niewielkie, majace najczesciej forme artykutéw lub stanowiace fragmenty wiekszych prac'’.
Jezeli uwazniej przyjrzymy si¢ publikacjom na temat wychowania dla pokoju, czy tez
ksztaltowania kultury pokoju poprzez edukacje, ktore powstaty juz w XXI wieku, wowczas
zauwazymy, ze ich autorzy najczesciej podejmujg i analizujg réznorodne szczegdlowe watki
problemowe, przyjmujac wybrany, konkretny punkt odniesienia (np. prawa czlowieka,
réznorodne formy przemocy, wyzwania zwigzane z wielokulturowoscia, kontekst pracy
socjalnej i emancypacji spotecznej, kwestia tolerancji, inspiracje konkretng koncepcja — np.
pedagogika M. Montessori czy J. Korczaka). Takie podejscie badawcze ma oczywiscie duze
znaczenie w formulowaniu postulatéw odnoszacych si¢ do konkretnych fragmentow,
obszaréw pedagogicznego myslenia i dziatania, najczesciej nie pozwala jednak na wydobycie
ztozonego, wieloaspektowego i interdyscyplinarnego charakteru edukacji na rzecz pokoju.
Przygotowujac rozprawe habilitacyjng kierowatam si¢ wiec przekonaniem, iz istnieje
potrzeba podejécia syntetycznego, skoncentrowanego na celach ogdlnych i wyrazZnie
eksponujgcego zlozony charakter wyzwan edukacyjnych zwigzanych z ksztaltowaniem
kultury pokoju. Ogdlniejsza refleksja nad ta problematyks jest niezb¢dna, abysmy nie ulegali
pokusie krétkowzrocznodci 1 fragmentarycznosci w okredlaniu edukacyjnych zobowigzan

w zakresie budowania pokoju. W rozprawie dowodzg, ze zobowigzania te powinny
obejmowaé wszystkich uczestnikoéw proceséw edukacyjnych.

Jest to podejscie nowatorskie, zdecydowanie wykraczajgce poza waskie postrzeganie kwestii
zwigzanych z budowaniem pokoju — redukowanie ich do dziatan politykéw i przywodcow
miedzynarodowych, odnoszenie wylgcznie do spraw zwigzanych z obronnoscia, czy tez do
wasko rozumianego (jako gotowos¢ do walki za ojczyzng¢ i obrony jej suwerennos$ci)

patriotyzmu.

% publikacje B. Suchodolskiego, miedzy innymi: B. Suchodolski, Wychowanie dla pokoju, [w:] B. Suchodolski
(red.) , Wychowanie dla pokoju, Zakfad Narodowy im. Ossoliriskich, Wroctaw — Warszawa — Krakdw — Gdarisk —
tédz, 1983, publikacje I. Wojnar, miedzy innymi: I. Wojnar, Ksztattowanie kultury pokoju — zobowigzaniem
edukacyjnym na XXI wiek, [w:] |. Wojnar, Humanistyczne intencje edukacji, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”,
Warszawa 2000, |. Wojnar, Aktualnosc idei wychowania dla pokoju, [w:] |. Wojnar, Humanistyczne przestanki
niepokoju, Dom Wydawniczy ELIPSA, Warszawa 2016, |. Wojnar, Inicjatywy uczonych w Miedzynarodowym
Roku Pokoju, [w:] Upowszechnianie nauki w sSwiecie: nowe doswiadczenia i badania, Ossolineum, Wroctaw
1990, E. A. Wesotowska, Wspdfpraca miedzy narodami i wychowanie dla pokoju, WSIP, Warszawa 1989.

" Np. J. Nikitorowicz w swoich ksigzkach z zakresu pedagogiki miedzykulturowej wielokrotnie podejmuje
problematyke edukacji dla pokoju i kultury pokoju w perspektywie ogélnej, zdecydowanie wykraczajacej poza
kontekst wielokulturowosci. (). Nikitorowicz, Edukacja regionaina | miedzykulturowa, Wydawnictwa
Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2009, J. Nikitorowicz, Etnopedagogika w kontekscie wielokulturowosci i
ustawicznie ksztattujgcej sie tozsamosci, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2017).
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Przyjeta perspektywa badawcza pozwolila tez na ukazanie ,niedokonczonego™ charakteru
edukacyjnej pracy na rzecz kultury pokoju i na wyeksponowanie koniecznosci wpisania jej na
trwale w samg istote ksztalcenia ogélnego czlowieka. Dopiero w $§wiadomosci takiego
,niedokonczonego”, zlozonego charakteru procesu wychowania na rzecz pokoju mozliwe jest
nadanie wlasciwej rangi wszelkim (niezbgdnym) konkretnym propozycjom teoretycznym

i dzialaniom praktycznym w tym zakresie. Tworczemu, nie poddajgcemu si¢ upraszczajgcym
schematom mys$leniu i dzialaniu moze wdwczas towarzyszy¢ zaréwno pedagogiczna nadzieja,
jak i pokora, nakazujaca realistycznie ocenia¢ mozliwosci pedagogicznego sprawstwa.
Symboliczna jest tu perspektywa nakreslona przez jednego z wybitnych wspoltwércow idei
wychowania dla pokoju, Jana Amosa Komenskiego - perspektywa edukacji, ktérej patronuje
.aniol pokoju”'?. Oznacza ona autentyczne dowartosciowanie edukacyjnych zobowiazaf
zwigzanych z ksztaltowaniem kultury pokoju i wpisanie ich na stale w proces ksztalcenia
czlowieka.

Poza analizg tekstow naukowych, ktére powstaly w obrgbie polskiej mysli
pedagogicznej, badatam takze publikacje zagraniczne. Szczegélnie wazne byly dla mnie te
teksty, ktorych autorzy akcentujg konieczno$é szerokiego i wieloaspektowego ujmowania
problematyki pokojowego potencjalu edukacji. Byly to miedzy innymi publikacje J. Galtunga,
F. Mayora, M. C. Nussbaum, S. Singh, J. de Rivery i R. L.Oxford." Zaznaczy¢ trzeba, iz
analizie poddatam nie tylko teksty pedagogiczne. Temat podjety w monografii zobowigzywat
do przywolania wielu zagadniefi lokujacych si¢ na styku réznych dyscyplin naukowych,
takich jak filozofia, psychologia, socjologia czy stosunki mi¢dzynarodowe. Koniecznosc
takiego interdyscyplinarnego podej$cia w badaniach nad pokojem jest akcentowana juz od
kilku dziesigcioleci, o czym dokladniej pisze w artykule The Role of Pedagogy in Peace
Research™. Dotyczy to takze badan nad edukacjg dla pokoju, ktére powinny uwzgledniaé

szerokie rozumienie pokoju jako wicloaspektowego 1 wielopoziomowego procesu,

A Comenius, The Angel of Peace, Literary Licensing, LLC, Whitefish 2013.

). Galtung, Peace by Peaceful Means: Peace and Conflict, Development and Civilization, International Peace
Research Institute, Sage Publicattions, London — Thousand Oaks — New Delhi 1996 oraz artykuly w: Journal of
Peace Research, F. Mayor, we wspotpracy z J. Bindém, Przysztos¢ swiata, dz. cyt. oraz artykuly, miedzy innymi
w: Peace and Conflict Journal of Peace Psychology, M. C. Nussbaum, W trosce o cztowieczeristwo. Klasyczna
obrona reform ksztafcenia ogdlnego, przekt. A. Meczkowska, Wydawnictwo Naukowe Dolnosigskiej Szkoty
Wyzszej, Wroctaw 2008, S. Singh, Education for Peace: Kaleidoscope Musings Peace Prints, South Asian Journal
of Peacebuilding, 2009, Vol. 2, No 1, J. de Rivera (ed.), Handbook on Building Cultures of Peace, Springer
Science and Business Media LLC, New York 2010, R. L. Oxford (ed.), Understanding Peace Cultures, Information
Age Publishing, Charlotte 2014.

“A. Piejka, The Role of Pedagogy in Peace Research., ORGANON, czasopismo Instytutu Historii Nauki PAN,
2015, nr 47, s. 83 —95.
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a w zwigzku z tym bra¢ pod uwage watki i obszary problemowe, sygnalizowane takze przez
inne dyscypliny naukowe. Stanowig one bowiem istotny obszar badann nad pokojem w ich
szerokim znaczeniu'”.

W rozprawie habilitacyjnej przywoluj¢ takze dokumenty ONZ i UNESCO (rezolucje, akty
konstytutywne, deklaracje, raporty), ktore stanowig dowod istnienia, §wiadectwo okreslonych
faktow i wydarzen'®. Analiza zawartych w nich tresci pozwolita mi na wylonienie istotnych
tez i postulatow edukacyjnych, ktére, w my$l ich twércéw, powinny obowigzywaé w skali

miedzynarodowej. Umozliwila takze ustalenie chronologii decyzji i wydarzen, prowadzacych

do usytuowania kultury pokoju wéréd najwazniejszych idei gloszonych przez UNESCO.

Przygotowujac rozprawe okreslitam cztery najwazniejsze cele badawcze, ktorym
nastepnie podporzadkowany zostat tok refleks;ji i struktura ksiazki. Sg one nastepujgce:
e Zaprezentowa¢ najwazniejsze tradycje wychowania dla pokoju, ktére utorowaty droge
wspotczesnemu mysleniu na ten temat i doprowadzily do postrzegania tej problematyki
w kategoriach jednego z najwazniejszych zobowiazan edukacyjnych w skali calego $wiata.
® Podda¢ analizie definicj¢ ,kultury pokoju”, ktéra od poczatku lat dziewiecdziesigtych
stanowi centralng kategori¢ przywolywang przez ONZ i UNESCO, jako wskazujgca na
podstawowe zobowigzania ludzkosci w kontekscie pokojowego wspoélistnienia.
e Wskaza¢ na najwazniejsze wyzwania edukacyjne zwigzane z ksztattowaniem kultury
pokoju, uwzgledniajac takze praktyczny kontekst ich realizowania.
e Uzasadni¢ konieczno$¢ uznania ksztattowania kultury pokoju za staly i ciagly motyw w
ksztatceniu ogolnym cziowieka, obligujacy wszystkich nauczycieli i wychowawcow do
zaangazowania i dziatan w tym zakresie.
Cele te realizowalam w trzech gléwnych czesciach rozprawy.
Pierwsza z nich - Kultura pokoju — rozwoj problematyki - wprowadza w gléwny temat
rozwazan. Punkt wyjscia stanowi refleksja nad szerokim definiowaniem pokoju, majaca dzis
fundamentalne znaczenie dla badan nad pokojem. Wspominam o najwazniejszych tradycjach

mys$lenia o pokoju, ktére doprowadzily do postrzegania go w kategoriach powszechnego

*® Jak podkreslajg badacze, mozemy méwic zaréwno o badaniach nad pokojem w sensie Scistym, jak i w sensie
szerokim, np. ). Kondziela, Badania nad pokojem. Teoria i jej zastosowanie, Osrodek Dokumentacji i Studidéw
Spotecznych, Warszawa 1974, s. 130 — 136, W. Kostecki, Wspétczesne badania nad pokojem, Polski Instytut
Spraw Miedzynarodowych, Warszawa 1990, s. 42 — 45. Konieczno$é uwzglednienia inter- i
multidyscyplinarnego podejscia badawczego podkresdlana jest zaréwno w odniesieniu do pierwszego, jak i
drugiego kontekstu badan nad pokojem.

18 st, Juszczyk, Badania jakosciowe w naukach spotecznych: szkice metodologiczne, Wydawnictwo Uniwersytetu
Staskiego, Katowice 2013, s. 172 — 173.
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prawa, ale takze jako zobowiazania wszystkich ludzi, a poprzez wlaczenie do badan nad
pokojem perspektywy charakterystycznej dla takich instytucji, jak Klub Rzymski, Swiatowa
Federacja Badan nad Przyszloscig czy Instytut Maxa Plancka, zaczal by¢ rozpatrywany nie
tylko w odniesieniu do terazniejszosci, ale takze w kontekscie przysziosci. Szerokie
definiowanie pokoju umozliwito wylonienie si¢ idei wychowania dla pokoju. W pierwszej
czesci rozprawy prezentuj¢ jej najwazniejsze tradycje, takie jak humanizm, ruch Nowego
Wychowania, inicjatywy Ligi Narodow i Komisji Wspotpracy Intelektualnej oraz inspiracje
zaistniale po II wojnie $wiatowej: niemiecka pedagogike pokoju i dziatalno§¢ UNESCO.
Wskazuje¢ takze najwazniejsze publikacje na ten temat, ktore zaistnialy w powojennej polskiej
mysli pedagogiczne;j.

Czgé¢ druga ksiazki, Kultura pokoju — koncepcja i propozycje edukacyjne, stanowi analize
najwazniejszych probleméw i wyzwan edukacyjnych, zwigzanych z ksztaltowaniem kultury
pokoju. Skupiam si¢ w niej na kluczowej dla mojej rozprawy kategorii ,kultura pokoju”,
poddajac analizie jej definicje i rozwazajgc ja jako humanistyczny apel wartosci, co jest

w moim przekonaniu szczegolnie istotne w zrozumieniu jej najgtebszego sensu.

W kolejnych rozdziatach odpowiadam na pytania o najwazniejsze wyzwania zwigzane

z ksztaltowaniem kultury pokoju na drodze edukacji. Oznacza to wskazanie zaréwno
mozliwosci w tym zakresie, jak tez ograniczen, zagrozen i swoistych pulapek, jakie moga
zaistnie¢ w tym ztozonym procesie, ostabiajgc czy wrecz niszczac jego potencjal.

W czescei trzeciej, Kultura pokoju — kontekst dziatan praktycznych, koncentruje sie przede
wszystkim na dziataniach praktycznych zwigzanych z ksztattowaniem kultury pokoju. Moim
zadaniem jest uzasadnienie szczegdlnego znaczenia postaw nauczycieli i sztuki w procesie
ksztattowania kultury pokoju, a takze wskazanie na wielo§¢ mozliwych dziatan w tym
zakresie - nie tylko w s$rodowisku szkolnym. Zgodnie z glowng tezg ksiazki, proces
ksztaltowania kultury pokoju powinien by¢ postrzegany jako zobowigzanie wszystkich
nauczycieli, wychowawcow 1 edukatoréw. Jedng =z najwazniejszych, najbardziej
podstawowych kwestii w jego perspektywie jest doswiadczanie pokoju w relacji z drugim
czlowiekiem — takg mozliwo$¢ powinien dawa¢ wychowankowi kazdy nauczyciel. Wszyscy
nauczyciele dysponujg tez ogromnym pokojowym potencjalem — mogg wykorzystywac
dziedzictwo kultury i sztuki, a takze stymulowac tworczg aktywnos$¢ uczniow. Dostrzeganie
tych mozliwosci wylacznie w kontekscie pracy nauczycieli przedmiotéw artystycznych jest
wyrazem bardzo zawezonego myslenia; bledem, ktoéry powinien by¢é wyeliminowany ze

$wiadomosci uczestnikdw procesu edukacyjnego.
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W trzeciej czesci rozprawy podaje tez konkretne przykiady programéw i dzialan
sprzyjajacych ksztalttowaniu kultury pokoju. Skoncentrowatam si¢ na wyeksponowaniu ich
réznorodnoscl 1 wielowymiarowosci oraz na wykazaniu, iz moga one by¢ realizowane przez
bardzo r6zne podmioty, w réznych srodowiskach i réznych dziedzinach. Cho¢ w gltowng teze
rozwazan wpisane jest przekonanie, iz ksztaltowanie kultury pokoju nie powinno by¢
postrzegane wylacznie przez pryzmat ,dodatkowych”, organizowanych ,,obok”
podstawowych zaje¢ szkolnych kursow i warsztatow edukacyjnych, to zaprezentowane
przyklady moga stanowi¢ dla edukatoréw punkt wyjscia i inspiracje do dalszych,
oryginalnych inicjatyw.

Rozprawa zostala napisana zar6wno z my$la o badaczach analizujacych problematyke
ksztaltowania pokoju poprzez edukacje, jak tez o nauczycielach, edukatorach i pedagogach,
ktérzy moga i ktoérzy powinni by¢ zaangazowani w dzialalno$¢ praktyczng w tym zakresie.

W odniesieniu do refleksji i badan naukowych chodzi mi przede wszystkim o zaakcentowanie
potrzeby rozbudowywania, poszerzania obszarow badawczych; o wychwytywanie

i eksplorowanie tych zagadnien, ktdre do tej pory nie zostaly w wystarczajacym stopniu
wyeksponowane jako wazne w kontekscie budowania pokoju. Przyklad stanowié tu moze
dziedzina badan nad ksztalceniem nauczycieli i nad profesjg nauczycielska, gdzie w moim
przekonaniu zbyt rzadko analizowane sg bezposrednia rola, powinnosci i  mozliwosci
nauczycieli w kontekscie ksztaltowania kultury pokoju. Eksponowanie potrzeby tak
ukierunkowanych badan jest szczegélnie istotne, jak bowiem podkreslaja autorzy znanego
raportu Edukacja. Jest w niej ukryty skarb: Rola nauczyciela jako promotora zmian,
oredownika wzajemnego zrozumienia i tolerancji nigdy jeszcze nie byla tak oczywista. Ciasne
nacjonalizmy powinny ustgpi¢ miejsca uniwersalizmowi, przesqdy etniczne i kulturalne
tolerancji, zrozumieniu i pluralizmowi, totalitaryzm demokracji roznych jej przejawach, swiat
zas, w ktorym dostgp do nowoczesnych technologii jest przywilejem niektorych, sSwiatu
zjednoczonemu pod wzgledem technologicznym. Nakaz ten nakiada na nauczycieli ogromng
odpowiedzialnos¢, poniewaz uczestniczg w ksztaltowaniu charakteru i ducha nowego
pokolenia. Wyzwanie jest wielkie i wysuwa na plan pierwszy wartosci moralne przyswojone

w dzieciristwie i w ciggu calego zycia'. To wiasnie refleksja i badania naukowe, kolejne
publikacje i eksperckie programy ksztalcenia nauczycieli powinny by¢ przeciez jedna

najwazniejszych podstaw kreowania $wiadomosci nauczycieli, edukatoréw, pedagogdw,

' ). Delors, Edukacja. Jest w niej ukryty skarb, przekt. W. Rabczuk, Stowarzyszenie Oswiatowcow Polskich,
Wydawnictwa UNESCO, Warszawa 1998, s. 147 — 148.
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wplywaé na sposob postrzegania przez nich realiow pracy pedagogiczne) i rozumienia
najwazniejszych zobowiagzan. Uczenie nauczycieli myslenia o budowaniu pokoju jako o ich
osobistym (nie tylko zawodowym) i niekoficzacym si¢ zobowiazaniu postrzegam jako jedno

z najwazniejszych zadan zwigzanych z edukacjg dla pokoju. Takze w odniesieniu do moje;j

wlasnej, dalszej pracy naukowej i dydaktyczne;.
2. Pozostale osiggniecia naukowo — badawcze

Studia pedagogiczne — magisterskie i doktoranckie ukonczylam na Wydziale
Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego. Prace magisterska (Samotny czlowiek we
wspolczesnym swiecie, 1993) 1 doktorskg (Znaczenie filozofii Ericha Fromma dla myslenia
pedagogicznego, 2000) napisatam pod kierunkiem prof. Ireny Wojnar. Tematyka obydwu
tych prac wynika z moich zainteresowan sytuacja cziowieka w swiecie wspdlczesnym,
réznorodnymi uwiklaniami i czynnikami, ktére maja wplyw na tozsamos¢ i funkcjonowanie
jednostki, na jej relacje z innymi ludzmi, stosunek do pracy, twoérczosci i mozliwosci
samorealizacyjnych, a takze na proces edukacji. Praca magisterska byla ogdlniejsza refleksja
na ten temat; skoncentrowalam si¢ w niej na samotnosci czlowieka. Analizowatam to
zjawisko w kontekscie filozofii egzystencjalnej (S. Kierkegaarda, K. Jaspersa i A. Camusa),

a takze w kontekscie pogladéw D. Riesmana i E. Fromma. Studia magisterskie ukoniczytam
dyplomem z wyrdznieniem w 1993 roku.

Podczas studiéw doktoranckich postanowitam zaja¢ si¢ mysla jednego z autorow,
ktorego poglady stanowily dla mnie jeden z bardzo waznych punktéw odniesienia w pracy
magisterskiej- Ericha Fromma. Moim celem badawczym stalo si¢ przeanalizowanie jego
pogladéw i ukazanie ich znaczenia dla myslenia pedagogicznego. Jestem przekonana, ze
Fromm wecigz pozostaje jednym z najbardziej wnikliwych diagnostéw sytuacji czlowieka we
wspolczesnym $wiecie. Pomimo tego, ze jego refleksja obejmuje rzeczywistos¢ XX wieku
(konkretnie: od czasu sprzed wybuchu II wojny $§wiatowe] do lat 70-tych) i oczywiscie nie
ymuje wielu podejmowanych juz w pozniejszym okresie, przez innych autoréw, probleméw
zwigzanych z tzw. postnowoczesnoscig i postmodernizmem, diagnozy Fromma wydajg si¢
wciaz zaskakujaco aktualne. Wyzwanie, jakim jest dla wspolczesnego czlowieka wolnosé,
jego zanurzenie w $wiecie konsumpcji 1 wigzgca si¢ z tym merkantylizacja osobowosci,
odwieczny dylemat: mie¢ czy by¢, ukazywany przez Fromma z duzg przenikliwoscia,

problem wewnetrznej ,,wojny w czlowieku”, wojny pomigdzy dobrem i ztem, alienacja - to
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tylko kilka przykladow, ktére mozna tu podaé. Problemy te sg nie tylko aktualne, ale mozna
wrecz stwierdzi€, ze nasilaja sig, potgguja.

Analiza poglagdéw E. Fromma nie byla jedynym celem badawczym, ktory chciatam
zrealizowaé podczas pisania pracy doktorskiej. Najistotniejszym zadaniem bylo ukazanie
znaczenia filozofii Fromma dla myslenia pedagogicznego. Studia nad ta problematyka
doprowadzily mnie do wyeksponowania watkéw charakterystycznych przede wszystkim dla
tzw. pedagogiki humanistycznej, w obszarze ktorej akcentowane sa m. in. takie kwestie, jak:

- Uwiktanie czlowieka w $wiat; postrzeganie go jako bytu z jednej strony silnie
determinowanego przez réznorodne czynniki i procesy (czlowiek tworzony przez $wiat),

a z drugiej strony jako tego, ktéry na swojg indywidualng, jednostkowa miar¢ sam swiat moze
zmienial (Swiat tworzony przez czlowieka). Jako symboliczne mozna tu przywotaé hasto:
,»Mysle¢ globalnie, dziata¢ lokalnie”, sformutowane w kregu Klubu Rzymskiego, powolanego
w koncu lat szesédziesigtych ubieglego wieku. W tej perspektywie czlowiek jest ukazywany
jako odpowiedzialny nie tylko za swojg wlasng, indywidualng egzystencje, ale takze za swiat,
w ktorym zyje. To poczucie odpowiedzialnosci i sprawczosci musi by¢ jednak eksponowane

i wzmacniane w procesie edukacji. Jednostka ulega bowiem bardzo czesto procesowi alienacji
(wnikliwie przeanalizowanemu m. in. przez E. Fromma), ktéry prowadzi do narastania
rozdzwicku miedzy czlowiekiem a jego wytworami, a to z kolei przeklada si¢ na poczucie
braku jakiegokolwiek wplywu na ,,bezosobowe” mechanizmy, charakteryzujace wspolczesny
$wiat.

- Rozumienie edukacji jako procesu ogélnego, wszechstronnego ksztalcenia jednostki; tak
rozumiana edukacja ma za zadanie rozwija¢ ludzkg aktywnos$¢ kreatywnos¢ i samorealizacje,
czyni¢ go coraz bardziej $wiadomym wlasnych mozliwosci w spotkaniu z samym soba,
innymi ludzmi i $wiatem, dziata¢ na rzecz budowania wig¢zi wspolnotowych migdzy ludzmi

i na rzecz wieloaspektowego rozwoju kazdej jednostki, ukierunkowywaé czlowieka na
dostrzeganie i uwewngtrznianie wartosci humanistycznych i prospotecznych oraz na jego
$wiadome i zaangazowane uczestnictwo w kulturze. Edukacja humanistyczna jest tez
pojmowana jako ,sprawa czlowieka w $wiecie” 1 jako dzialania podejmowane na rzecz
ochrony humanistycznego $wiata, obejmujacego ludzka tworczos¢ filozoficzng, naukowsa,
artystyczna, techniczng, a takze obszary pracy i spotecznej aktywnosci ludzi.

- Myslenie o pedagogice, edukacji, czlowieku i §wiecie w kategoriach wyzwan i alternatyw
przysztosci. Taka perspektywa daleka jest od statycznego opisu czy rejestru istniejgcych

problemdéw. Proponuje natomiast ukazywanie dynamiki przeobrazen, wieloznacznosci faktow
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i proceséw, w jakie uwiklany jest wspdlczesny czlowiek, zobowigzany do myslenia nie tylko
o terazniejszosci, ale tez o przyszlosci.

Taka wiasnie perspektywe badawcza przyjat Komitet Prognoz ,,Polska 2000 Plus”
przy Prezydium PAN, w ktérego konferencjach od wielu lat uczestnicze. Powstat on w 1969
roku. Obecnie prowadzi wielowariantowe studia nad przyszloscig. Komitet nie stawia sobie
za cel formulowania jednowariantowe] wizji przyszlosci, co dominowalo w pracach
prognostycznych kilkadziesigt lat temu, natomiast kladzie szczegblny nacisk na strategiczne
studia nad przysztoscig, ktdre odpowiadaja na pytanie, jak dziatac, aby najlepiej przygotowaé
spolteczenstwo do problemow i wyzwan przysziosci. Podejscie Komitetu do rozpatrywanych
probleméw jest interdyscyplinarne, co stanowi jego specyfik¢ w stosunku do innych
Komitetow. Stad w jego sklad wchodza przedstawiciele wielu dyscyplin naukowych.
Obok statych cztonkéw Komitetu w pracach uczestnicza takze pracownicy wyzszych uczelni
oraz instytutow naukowych z calej Polski.
Jako stuchaczka studiéw doktoranckich, a takze w pierwszych latach po uzyskaniu doktoratu,
uczestniczylam w konferencjach 1 seminariach organizowanych przez Komitet na zasadach
biernego stuchacza. W 2008 roku rozpoczat si¢ dla mnie okres aktywnego uczestnictwa

w tych spotkaniach 1 trwa on do dzi§. Do tej pory bralam udzial w nastepujacych

konferencjach i seminariach:

1. 2008 r. - Konferencja Komitetu Prognoz ,,Polska 2000 Plus” przy Prezydium PAN
~Europejski sposob bycia cziowiekiem”, wystgpienie: ,,Wypowiedzi studentow UW na

temat edukacji i samoedukacji europejskiej”

2. 2009 r. - Konferencja Komitetu Prognoz ,,Polska 2000 Plus” przy Prezydium PAN
»Osobowa tozsamos¢ Europejczyka”, wystapienie: ,,Ryszard Kapuscinski o tozsamosci

europejskiej”

3. 2010 r.-Konferencja Komitetu Prognoz ,,Polska 2000 Plus” przy Prezydium PAN
Idealy i konformizmy”, wystgpienie: ,,W strong myslenia alternatywnego”

4. 2011 r.- Konferencja Komitetu Prognoz ,,Polska 2000 Plus” przy Prezydium PAN
wStyle i strategie Zycia”, wystapienie: ,,Wypowiedzi studentow pedagogiki na temat
tekstu B. Suchodolskiego ,, Pedagogika idealow i pedagogika zycia”
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10.

11.

12.

2013 r.- Konferencja Komitetu Prognoz ,,Polska 2000 Plus” przy Prezydium PAN
»W dwudziestq rocznice Smierci Bogdana Suchodolskiego”, wystapienie: ,Inspiracje

poprzez dzieto”

2014 r. - Konferencja Komitetu Prognoz ,,Polska 2000 Plus” przy Prezydium PAN
~Pedagogiczna problematyka jakosci czlowieka”, wystapienie: ,Kultura pokoju
podstawg humanistycznej alternatywy edukacyjnej”

2015 r. - Konferencja z cyklu: ,,Humanistyczne alternatywy” pt. Alternatywa:
mySlenie alternatywne, edukacja alternatywna, Komitet Prognoz ,,Polska 2000 Plus”
przy Prezydium PAN, wystapienie: Rola edukacji w rozwijaniu myslenia

alternatywnego

2016 - Konferencja Komitetu Prognoz ,,Polska 2000 Plus” przy Prezydium PAN z
cyklu Dokgd zmierza Europa?: Tozsamos¢ europejska. Wielokulturowosé i jej skutki
w  funkcjonowaniu panstw  europejskich, wystapienie: ,,Trzy tozsamosci

wspolczesnego czlowieka™

2016 - Konferencja z cyklu: Humanistyczne alternatywy, zorganizowana przez
Komitet Prognoz ,Polska 2000 Plus” przy Prezydium PAN: Czy potrzebna jest

humanistyczna wrazliwos¢? , wystapienie: Humanistyczna wrazliwo$é — kontekst edukacyjny

2017 - Konferencja z cyklu Humanistyczne alternatywy, zorganizowana przez Komitet
Prognoz ,,Polska 2000 Plus” przy Prezydium PAN: Humanistyka na rozdrozach, wystapienie:

Rozne mozliwosci rozumienia humanizmu

2017 — Konferencja Komitetu Prognoz ,,Polska 2000 Plus” przy Prezydium PAN:
Swiat przysziosci w perspektywie edukacyjnej, wystapienie: Kultura pokoju — ,, kultura

przemocy”

2018 - Konferencja z cyklu Humanistyczne alternatywy, zorganizowana przez Komitet
Prognoz ,,Polska 2000 Plus” przy Prezydium PAN: Edukacja humanistyczna (czesél.),

wystapienie: Cele i zadania edukacji ukierunkowanej humanistycznie
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13. 2018 - Konferencja z cyklu Humanistyczne alternatywy, zorganizowana przez Komitet

Prognoz ,,Polska 2000 Plus” przy Prezydium PAN: Edukacja humanistyczna (czesé 2.),

wystapienie: Martha C. Nussbaum o edukacji humanistycznej

Efektem mojego czynnego udziatu w tych konferencjach sg nastepujace publikacje:

1.

A. Pigjka, (2010), Wypowiedzi studentow UW na temat edukacji i samoedukacji
europejskiej, [w:] I. Wojnar, M. L. Lipowski (red.), Czlowiek europejski - korzenie
i droga, Komitet Prognoz Polska 2000 Plus, Warszawa, s. 190 — 204

A. Pigjka, (2013), W strone myslenia alternatywnego, [w:] 1. Wojnar (red.),
Alternatywy i zobowigzania, Komitet Prognoz ,,Polska 2000 Plus”, Warszawa, s. 243
-250

A. Pigjka, (2014), Inspiracje poprzez dzielo, [w:] 1. Wojnar (red.), Bogdan
Suchodolski- osoba i mysl, str. Komitet Prognoz ,,Polska 2000 Plus” przy Prezydium
PAN, Warszawa, s. 273 — 285

A. Piejka, (2014), U Zrédet szans i mozliwosci edukacji dla pokoju, Przyszloé¢. Swiat
— Europa — Polska - Biuletyn Komitetu Prognoz ,,Polska 2000 Plus” przy Prezydium
PAN, nr 1., s. 66- 75

A. Piejka, (2015), Kultura pokoju podstawqg humanistycznej alternatywy edukacyjnej,
Przyszlo$é. Swiat — Europa — Polska — Biuletyn Komitetu Prognoz ,,Polska 2000 Plus”
przy Prezydium PAN, nr 1., s. 27 — 39

A. Piejka, (2016), Trzy tozsamosci wspélczesnego czlowieka, Przysztosé. Swiat —
Europa —Polska - Biuletyn Komitetu Prognoz ,,Polska 2000 Plus” przy Prezydium
PAN, nr4.,s.21 —35

Konferencje i seminaria naukowe organizowane przez Komitet Prognoz ,,Polska 2000 Plus”

przy Prezydium PAN stanowily dla mnie zawsze bardzo istotne doswiadczenia na drodze

rozwoju naukowego. Przygotowujgc referaty lub aktywnie uczestniczac w dyskusjach

zyskiwatam nowe inspiracje i zglebialam myslenie o edukacji humanistycznej, ktéra (jak
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twierdzi Irena Wojnar, inicjatorka i organizatorka wymienionych spotkan) nalezy ujmowacé
szeroko, jako zbior propozycji otwartych, akcentujgcych perspektywe sprawczej
1 odpowiedzialne] egzystencji cztowieka w $wiecie. Spotkania te z pewnoscia sg jedng
z najwazniejszych inspiracji zwigzanych z wyborem i doprecyzowywaniem gldwnego
obszaru mojej pracy badawczej po uzyskaniu doktoratu: kultury pokoju jako wyzwania
edukacyjnego. Podczas dyskusji konferencyjnych problematyka edukacji dla pokoju
pojawiala si¢ systematycznie i byla rozwazana jako jedno z najistotniejszych zobowigzan
edukacyjnych XXI wieku.

Inng, réwnie wazng inspiracje w tym zakresie stanowila moja wieloletnia wspdlpraca
z prof. I. Wojnar na Wydziale Pedagogicznym UW. Wspoélpraca ta w 2008 roku zaowocowala
publikacja ksigzki (I. Wojnar, A. Piejka, M. Samoraj, Idee edukacyjne na rozdrozach XX
wieku, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa, ISBN 978-83-89501-87-5).
Publikacja ta jest bezposrednim efektem projektu badawczego, realizowanego w latach 2006-
2008 i finansowanego przez Wydzial Pedagogiczny Uniwersytetu Warszawskiego. Projekt
zakladal po pierwsze cykl zaje¢ (wykladow 1. Wojnar pt. Wybrane idee pedagogiczne XX
wieku oraz ¢wiczen prowadzonych przeze mnie oraz przez dr. M. Samoraja ) dla studentow
réznych rocznikéw Wydziatu Pedagogicznego. Wyklady byly rejestrowane, co nastgpnie stato
si¢ punktem wyjscia do opublikowania ksigzki. Jest wigc ona zapisem problematyki
omawianej podczas zaje¢, a takze opinii studentéw na temat wybranych problemdw, czemu
mogli oni daé wyraz w pracach pisemnych przygotowywanych na zakonczenie cyklu
wykladow i1 ¢wiczen. Zawiera takze specjalnie opracowang liste i omoéwienie materialow
zrédtowych, ktére byly podstawa dyskusjt prowadzonych podczas zajec.
Problematyka ksigzki dotyczy wybranych idei pedagogicznych XX stulecia, przedstawianych
w perspektywie tzw. ,,dlugiego trwania”. Jest to kategoria metodologiczna zaproponowana
przez francuskiego historyka Fernanda Braudela, ktéry pisat:
Badajgc przeszios$é historyk ma do wyboru rozne wymiary czasu, rézne trwania (...). Historyk
moze si¢ myli¢ w rozumowaniu o czasie krotkim, moze w stadium rozwoju koniunktury tylko
zbliza¢ sie do ksztattu prawdopodobnego, gdy jednak mysl jego obejmuje potacie wielkiego
trwania, diugotrwale tendencje, stowem pasmo dziejowe na duzych przestrzeniach czasu-
wtedy ma mozno$¢ rozumienia i naukowego badania. Ta historia dlugiego oddechu nie jest
wyborem tylko jednego wymiaru, lgczy ona trzy wymiary klasyczne: wydarzenia- procesy-

dtugie trwanie, wydobywajgc ich wzajemne powigzania. Problem ten nie ogranicza si¢ do

17

4R



historii, dotyczy w ogdle nauk spolecznych, zachowuje takzie swoj walor w odniesieniu do
badar nad wspélczesnoscig®.

Ta inspiracja metodologiczna ( przyjeta nie tylko za F. Braudelem i francuska szkolg Annales,
ale takze za H. Bergsonem — o czym dokladniej pisze 1. Wojnar we wstepie do ksigzki)
zastosowana zostala przede wszystkim przy omawianiu tematyki zwiazanej z Nowym
Wychowaniem i pedagogika kultury. Inne zagadnienia, ktore znalazty si¢ w publikacji
(prezentowane w perspektywie mondialnej), to m. in. ideat UNESCO, diagnozy cywilizacji
powojennej 1 zwigzane z nimi nadzieje kontestatoréw (m. in. E. Fromma, H. Marcusego,

M. McLuhana, D. Riesmana, P. H. Coombsa, P. Freire i I. Illicha), problematyka jakosci
cztowieka i jego odpowiedzialnosci za $wiat, $wiat i czlowiek w perspektywie réznic

i jednosci, wspdlzaleznosei kultury i edukacji.

Praca nad ksigzka stanowila bardzo wazny etap w moim rozwoju naukowym. Mdj udziat

w jej powstawaniu polegat po pierwsze na napisaniu autorskiego rozdziatu dotyczacego opinii
studentéow na temat najwazniejszych zagadnien omawianych podczas zajgc. W tym
przypadku wykorzystatam metode analizy dokumentdéw — prac studentéw uczestniczacych

w wykladach i ¢wiczeniach prowadzonych w ramach opisywanego projektu badawczego.
Rejestrowalam takze, a nastepnie przepisywalam wyklady prof. I. Wojnar, ktére tworzg tresé
pierwszego rozdzialu publikacji. Praca ta zmuszala mnie do doglebnego namyshi nad
problemami omawianymi podczas zaje¢. Szczegélnie istotne bylo wyeksponowanie powigzan
pomiedzy historycznymi wydarzeniami i procesami, ktore mialy miejsce w Swiecie a refleksja
pedagogiczna jako odpowiedzia na nie. Postulaty i propozycje edukacyjnych rozwigzan
stanowily egzemplifikacje myslenia o edukacji jako o ,,sprawie czlowieka w swiecie”. Czesto
u ich podtoza znajdowalo si¢ — wyraZnie zaakcentowane — przekonanie o istniejacych

w cztowieku mozliwosciach tworczego, swiadomego i odpowiedzialnego dziatania na rzecz
naprawy S$wiata, a takze o potrzebie postrzegania takich dzialai w Kkategoriach
humanistycznego zobowigzania. Jednoczesnie przyjete podejscie metodologiczne pozwalato
zaakcentowa¢ koniecznos$¢ pedagogicznego mys$lenia w kategoriach wyzwan. Dwie wojny
$wiatowe, migracje prowadzace do rozprzestrzeniania sie zjawiska wielokulturowosci

w spoleczenstwach, czy tez post¢pujaca globalizacja, sg przykladami wydarzen i procesow,
ktore zobowigzujg do ponowienia refleksji nad powstalymi wczesniej ideami edukacyjnymi,
do redefiniowania zwigzanych z nimi szans, ale tez do wychwytywania potencjalnych

zagrozen. Zagrozenia te moga powstawaé jako efekt braku ruchu mysli, zamykania sie na

B Braudel, Historia i trwanie, przekt. B. Geremek, Czytelnik, Warszawa 1999, s. 13
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pojawiajace si¢ nowe uwarunkowania i zachodzace zmiany w $wiecie. Doskonaly przyklad
stanowi¢ tu mogg postulaty i rozwiazania edukacyjne, ktore pojawily sie w UNESCO zaraz
po zakonczeniu II wojny $wiatowe]. Zakladano wodwczas, iz sprawg o podstawowym,
fundamentalnym znaczeniu jest zapewnienie kazdej ludzkiej istocie prawa do ksztalcenia, co
jest takze czynnikiem niezb¢dnym dla rozwoju ekonomicznego i spolecznego. Formulowane
postulaty edukacyjne skupialy si¢ wigc przede wszystkim na zasadzie wzrostu, eksplozji
o$wiatowej, a podejmowane przez UNESCO dzialania — na organizowaniu powszechnego
szkolnictwa podstawowego 1 walce z analfabetyzmem w krajach rozwijajgcych sie.
Skoncentrowano si¢ wigc przede wszystkim na rozbudowywaniu sieci placéwek i instytucji
edukacyjnych, na ich ilosciowym przyroscie. Takie ukierunkowanie polityki os§wiatowej byto
postrzegane jako szansa na pokonanie nieréwnosci pomigdzy krajami bogatymi i biednymi.
Z czasem jednak takie podejscie przestalo by¢ rozwigzaniem wiasciwym. Pojawily sie nowe
potrzeby cywilizacyjne 1 nowe edukacyjne wyzwania, ktéorym polityka ,.eksplozji
o$wiatowej” nie byla juz w stanie sprostaé.'’ Przeoczenie tego ,rozdroza”, czasu, gdy
dotychczasowe szanse nabierajg cech kryzysotwdrczych moze powodowaé zagrozenia na
skale $wiata i zaprzepaszczenie nowych mozliwosci rozwoju.
Glebsza refleksja nad taka perspektywa postrzegania najwazniejszych celéw edukacyjnych
stanowila z pewnoscia bardzo wazny etap w ksztaltowaniu sie moich dalszych zainteresowan
badawczych; byla takze istotng inspiracja, prowadzaca w kolejnych latach do doprecyzowania
tematu rozprawy habilitacyjne;.

Efektem pracy nad ksiazka Idee edukacyjne na rozdrozach XX wieku byly takze moje
studia nad tworczoscia Ryszarda Kapuscinskiego. Teksty wybitnego polskiego dziennikarza
1 pisarza pojawily si¢ wsrdd zaproponowanych studentom lektur ¢wiczeniowych w ramach
wspomnianych wyzej ¢wiczen z przedmiotu ,,Wybrane idee pedagogiczne XX wieku”.
Skoncentrowalismy si¢ wowczas na jednej z jego ksigzek Rwqgcy nurt historii. Zapiski o XX
i XXI wieki®®. Znalazla sic ona na liscie analizowanych tekstow, gdyz poruszana w niej
problematyka i przyjeta przez autora perspektywa badawcza wyraznie wspdigraly z tematami
wykladéw. Nie tylko we wspomnianej ksigzce, ale takze w innych swoich tekstach,
Kapuscinski podkresla, jak wazna jest dla niego tradycja historycznej szkoty Annales:
» Bardzo cenie francuskq szkole Annales. Naleze do mitosnikéw Blocha, Braudela, Febvre’a i

reprezentowanego przez nich sposobu myslenia, polegajgcego na probach budowania obrazu

®l. Wojnar, A. Piejka, M. Samoraj, /dee edukacyjne na rozdroZzach XX wieku, dz. cyt., s. 82 — 83.
*° R. Kapusciriski, Rwgcy nurt historii. Zapiski 0 XX i XXI wieku, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2007.
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calosci ze szczegolow i wydobywaniu z dziejow elementow trwajgcych przez dlugie okresy,
niezmiennych™.
Jest to wiec dokladnie ta sama perspektywa, ktorg jako autorzy ksigzki Idee pedagogiczne na
rozdrozach XX wieku uznali$émy za jedna z najwazniejszych podstaw metodologicznych
w prezentowaniu poszczegélnych zagadnien. Takze omawiane przez Kapuscinskiego
problemy wynikajace z diagnozy wspélczesnego mu $wiata doskonale wspdtgraty
z zagadnieniami omawianymi podczas zaj¢¢. Co znamienne, prébujac uchwyci¢ najbardziej
charakterystyczne dla wspolczesnosci wydarzenia, procesy i diugie trwania, Kapuscinski
pozostawal diagnosta wrazliwym nie tylko na to, co tu i teraz, ale takze na przyszios¢. Liczne
zagrozenia, ktdre dostrzegal, przekladaly si¢ na poszukiwanie mozliwosci pokojowego
wspolistnienia ludzi na $wiecie wielu kultur, religii 1 tradycji. Akcentowat potrzebe otwarcia
si¢ na inno$¢, dialogu kultur, wzajemnego poszanowania i porozumienia. Dlatego twdrczosé
R. Kapuscinskiego nalezy uzna¢ za wazng i godng uwagi z pedagogicznego punktu widzenia-
zarOwno ze wzgledu na wielowatkowe, poglebione diagnozy dotyczace wspodlczesnego
$wiata, jak i za sprawa licznych inspiracji dotyczacych edukacji.
Dokumentacj¢ moich studiow nad tworczoscia R. Kapusciniskiego stanowig nastepujgce
publikacje:

1. A. Pigjka, (2008), Znaczenie tworczosci Ryszarda Kapuscinskiego dla ksztaltowania

kultury pokoju, [w:] M. Sokolowski (red.), Ryszard Kapuscinski. Proba portretu,
Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogicznej TWP, Warszawa, s. 87-107

2. A. Pigjka, (2009), Ryszard Kapuscinski o tozsamosci jako podstawie uczestniczenia w
wielokulturowym $wiecie, [w:] J. Gajda (red.), Humanistyczno- antropologiczna
ewolucja pedagogiki kultury. Konsekwencje dla teorii i praktyki, Impuls, Krakow, s.
99- 117

3. A. Piejka, (2010), Wychowanie przez sztuke stowa. Magiczne pisarstwo Ryszarda
Kapuscinskiego, [w:] K. Pankowska (red.), Sztuka i wychowanie. Wspéiczesne
problemy edukacji estetycznej, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa, s. 196-
209

1 R. Kapusciriski, Autoportret reportera, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2006, s. 19
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Studia nad tworczoscig R. Kapuscinskiego sklonity mnie do blizszego zapoznania si¢
z problematyka z zakresu pedagogiki migdzykulturowej (analizowang miedzy innymi przez
J. Nikitorowicza, T. Lewowickiego, K. Kossaka-Glowczewskiego). W ten sposéb
zagadnieniom ukazywanym przez Kapuscinskiego najczgéciej w formie eseju, reportazu lub
reportazu literackiego moglam przyjrze¢ si¢ takze w perspektywie refleksji i badan
pedagogicznych. Szczegdlnie interesowato mnie to, w jaki sposdb edukacja moze sprzyjaé
przetamywaniu barier, stereotypow i uprzedzen miedzy ludzmi zyjacymi w spoteczenstwach
wielokulturowych i budowaniu podstaw pokoju. Z tekstow polskiego dziennikarza staratam
si¢ wydoby¢ wazne w moim przekonaniu obszary pedagogicznych inspiracji w tym zakresie.
W jednym z moich artykuléw na ten temat podkreslitam:

Poszukiwanie nowych drog ksztaltowania kultury pokojowego wspotistnienia
w Swiecie okazuje si¢ jednym z najwigkszych zobowigzan i wyzwan edukacyjnych w XXI
wieku. W moim przekonaniu twérczosé Ryszarda Kapuscinskiego stanowi jedng z takich drog.
Moze i powinna byé wykorzystywana przez pedagogow jako wieloaspektowe ,, narzedzie”
ksztaltowania kultury pokoju. Jako podréznik - reporter Kapuscinski uczy roznorodnosci
Swiata — innych ludzi, kultur, mentalnosci. Przybliza je, tworzgc tym samym szanse na lepsze
ich zrozumienie i oswojenie. Jako dziennikarz pokazuje, jak wielkq role w kreowaniu oblicza
wspolczesnosci petnia media; uczula na popetniane przez nie bledy i manipulacje. Dzigki
niezwyklej wrazliwosci na obserwowane wydarzenia, procesy i mechanizmy uczy
wychwytywania z potoku naptywajgcych informacji tego, co wazne. Wreszcie jako czlowiek
obdarowany umiejetnosciq stuchania i rozumienia innych, uymujgcq skromnosciq
i otwarto$cig, moze — wciqz obecny dzigki wspomnieniom o0s6b, ktére go zmnaly i dzigki

ksigzkom, ktére po sobie zostawil — pozostaé autorytetem dla mtodych ludzi®’.

Wskazane obszary moich doswiadczen i pracy naukowej doprowadzily do
sprecyzowania tematu rozprawy habilitacyjnej. Zagadnienie wychowania dla pokoju
pojawiatlo si¢ we wszystkich obszarach moich doswiadczefi naukowych; zar6wno w
dyskusjach na spotkaniach naukowych, organizowanych przez Komitet Prognoz ,,Polska XX
Plus” przy Prezydium PAN, jak tez w trakcie pracy nad ksigzka Ildee pedagogiczne na
rozdrozach XX wieku i podczas moich studidéw nad tworczoscia R. Kapuscinskiego.

Wkraczajac w réznorodne obszary 1 konteksty pedagogicznego myslenia o pokoju poglebiato

2. Piejka, Znaczenie twdrczosci Ryszarda Kapusciniskiego dla ksztattowania kultury pokoju, [w:] M. Sokotowski
(red.), Ryszard Kapuscinski. Préba portretu, Wydawnictwo Wyizszej Szkoly Pedagogicznej TWP, Warszawa 2008,
s. 91.
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si¢ moje przekonanie o wadze i znaczeniu tej problematyki. Dokumentacje moich poszukiwan

badawczych oraz formowania si¢ stanowiska zaprezentowanego w rozprawie Kultura

pokoju jako wyzwanie edukacyjne stanowia artykuly napisane w ostatnich latach. Sa to

nastepujace publikacje:

—

A. Piejka, (2013), Przez ksztaltowanie Swiatowego obywatelstwa - w strong kultury
pokoju, RUCH PEDAGOGICZNY, nr 1., s. 25-38

A. Piejka, (2014), U Zrodet szans i mozliwosci edukacji dla pokoju, Przysztosé. Swiat
— Europa — Polska - Biuletyn Komitetu Prognoz ,,Polska 2000 Plus” przy Prezydium
PAN,nr 1., s. 66- 75

A. Pigjka, (2015), Inspiracje wspdlczesnego myslenia o wychowaniu dla pokoju

(Komenski, Kant, Montessori), KWARTALNIK PEDAGOGICZNY,nr 1., s. 75— 95

A. Pigjka, (2015), Ksztaltowanie kultury pokoju w ludziach — perspektywa globalna,
PEDAGOGIKA SPOLECZNA, nrl.,s. 115-128

A. Pigjka, (2015), Kultura pokoju podstawg humanistycznej alternatywy edukacyjnej,
Przysztosé. Swiat — Europa — Polska — Biuletyn Komitetu Prognoz ,,Polska 2000 Plus™

przy Prezydium PAN, nr 1.,s. 27— 39

A. Piejka, (2015), The Role of Pedagogy in Peace Research, ORGANON, czasopismo
Instytutu Historii Nauki PAN, nr 47, s. 83 — 95

A. Pigjka, (2015), Tworczos¢ jako droga do pokoju, STUDIA Z TEORII
WYCHOWANIA Tom VI, nr 3, s. 79 — 84

A. Pigjka, (2016), Tolerancja i integracja drogq do pokojowego wspélistnienia

w spoleczenstwie wielokulturowym, Studia z Teoriit Wychowania, nr 2, s. 157 — 170

A. Pigjka, (2017), Kompetencje praktyczno — moralne nauczyciela a ksztaltowanie

kultury pokoju, w: S. T. Kwiatkowski, D. Walczak (red.), Kompetencje
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interpersonalne w pracy wspolczesnego nauczyciela, Wydawnictwo Akademii

Pedagogiki Specjalnej, Warszawa, s. 192 — 201

10. A. Piejka, (2017), Budowanie kultury pokoju a ksztalcenie ogdlne, Spoleczenstwo i
Polityka, nr 3, s. 33 - 48

W wymienionych artykulach podejmuje i analizuje rézne watki problemowe, do ktdérych
nastepnie odnoszg¢ si¢ w rozprawie habilitacyjnej. Fragmenty artykuléw sa w niej przywotane
lub zacytowane, z pewnoscig jednak rozprawa nie stanowi ich prostej kompilacji

i powtorzenia. Zagadnienia omawiane w artykutach sg tu rozbudowywane i przywolywane w
kontekscie nowych watkéw problemowych, jakie pojawiaja si¢ w kolejnych czesciach
ksigzki.

Na koniec chce odnies¢ sie do jeszcze jednej publikacji mojego autorstwa. Jest to
monografia bibliograficzna dotyczaca dzialalnosci naukowej prof. Ireny Wojnar (A. Piejka,
Irena Wojnar — monografia bibliograficzna, Dom Wydawniczy ELIPSA, Warszawa 2013
ISBN 978-83-7151-691-7).

Pragng¢ podkresli¢, iz praca nad tg ksigzkg nie byla dla mnie jedynie zajeciem czysto
kronikarskim, pobocznym i catkowicie niezaleznym od gléwnego nurtu moich zainteresowan
badawczych. Stosowanie metody monografii bibliograficznej nie polega jedynie na
porzadkowaniu i prezentacji materialu, ale stanowi twoérczg podstawe jego kategoryzacji
problemowej. Stanowi zatem przyczynek do merytorycznego wzbogacenia i ekspozycji
wybranego obszaru nauki. Przygotowana przeze mnie monografia bibliograficzna I. Wojnar
ujawnia mato znane przyklady interdyscyplinarnosci pedagogiki pojmowanej
nickonwencjonalnie, jej zwiazki z filozofia, estetyka, psychologia i socjologia,

w perspektywie koniecznych interakcji migdzy refleksjg teoretyczna a upowszechnianiem

i pobudzaniem proceséw uczestnictwa w kulturze. W $wietle tej monografii polska mysl
pedagogiczna uzyskuje konteksty uniwersalne (np. w dzialalnosci ONZ/UNESCO) oraz
miedzynarodowe (w zwiazku z zaangazowaniem w dzialalno$¢ naukowych organizacji
mig¢dzynarodowych). Dzi¢ki monografii utrwalajg si¢ tez malo znane inicjatywy kulturalne

i edukacyjne w skali krajowej (np. ogolnopolskie kursy nauczycielskie ZNP, dziatalnosé
Galerii w Toruniu i inne). Opracowana przeze mnie bibliografia zawiera nie tylko

uporzadkowany spis publikacji. Zastosowanie techniki wywiadu narracyjnego umozliwito mi
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zgromadzenie informacji na temat innych obszaréw aktywnosci naukowej i dydaktycznej
Ireny Wojnar, takich jak dziatalnos¢ zwigzana z praca w Uniwersytecie Warszawskim,
wypromowane doktoraty, wspdlpraca z uczelniami i instytucjami w kraju i zagranica, udziat
w licznych kongresach, towarzystwach naukowych i otrzymane nagrody. Wywiad narracyjny
stanowil w tym przypadku szczegélne zrédlo wiedzy, w ktérym to opowiadajacy nadaje
wazno$é okreslonym epizodom i zdarzeniom w biografii.”® Koncentrowat si¢ on nie tylko na
porzadkowaniu waznych wydarzen w karierze naukowo — dydaktycznej 1. Wojnar, lecz takze
na licznych inspiracjach merytorycznych, ktére nastepnie znalazly odzwierciedlenie w jej
publikacjach.

Biorac pod uwage fakt, iz problematyka, ktéra zajmuje si¢ w ramach mojej pracy naukowej
wyraznie wspotgra z zagadnieniami podejmowanymi przez 1. Wojnar, nasze spotkania
przetozyly sie na cenne dla mnie i jedyne w swoim rodzaju zrédto wiedzy i inspiracji — takie,
ktorego nie mozna znalez¢ w samych ksigzkach 1 artykutach 1 ktore jest efektem

niepowtarzalnego, osobistego spotkania.

By, Konecki, Studia z metodologii badan jakosciowych. Teoria ugruntowana, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2000, s. 180.
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