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4.1. ZaloZenia teoretyczne badan wlasnych na temat mechanizmu edukacyjnego

samospelniajqgcego si¢ proroctwa

Problematyka oczekiwan interpersonalnych od lat stanowi przedmiot zainteresowan filozofow (np.
Bacon, 1620/1955; Dennett, 1991/2016), socjologéw (np. Levesque i Lowe, 1992/2013; Merton,
1948/2002; Rist, 1970/2013), psychologéw (np. Jussim, 2012; Rosenthal, 1981) i pedagogow (np.
de Boer i in., 2016; Good, 1987/2013; Good i Brophy, 2008; Rubie-Davies, 2015; Tauber, 1997).

Na przyktad Francis Bacon, w dziele Novum Organum (1620/1955), zauwaza, ze po
przyjeciu okreslonych pogladow, rozum ludzki dazy do ich potwierdzania, czgsto mimo dowodow
swiadczacych o ich falszywosci (Ksiega I Aforyzmow, XLVII-XLVIII). Z kolei William I. Thomas,
w pracy The Relation of Research to the Social Process (1931), analize relacji miedzy
spostrzeganiem spotecznym a zachowaniami, zilustrowal przyktadem chorego psychicznie
me¢zezyzny, ktory zabit kilku przypadkowych przechodniow majacych niefortunny zwyczaj
moéwienia do siebie na ulicy. Na podstawie ruchu ich ust, mgzczyzna wyobrazil sobie, ze jest
obelzywie wyzywany, a nastepnie postapit tak, jakby to byta prawda. Thomas podkresla: ,,Jezeli
ludzie okreslqg te sytuacje jako prawdziwe, one sq prawdziwe w swoich konsekwencjach” (s. 189).

Koncepcj¢ Thomasa rozwinat Robert Merton, ktory w artykule The Self-fulfilling Prophecy
(1948/2002), rozpatrujac zjawiska ekonomiczne, polityczne, spoteczne i edukacyjne, jako pierwszy
przedstawil formalng definicj¢ samospetniajacego si¢ proroctwa. Zdaniem autora, samospetniajace
si¢ proroctwo to nietrafna definicja sytuacji wywotujagca nowe zachowania, ktére sprawiaja, ze
poczatkowo falszywe przewidywania przeksztalcaja si¢ w rzeczywisto$¢.

Najbardziej spektakularne w badaniach mechanizmu samospelniajacego si¢ proroctwa
okazaly si¢ prace Roberta Rosenthala i jego wspdipracownikéw, ktore dotyczyly efektow
oczekiwan badacza (podsumowanie w: Trusz, 2013) oraz efektow Pigmaliona (oczekiwan
interpersonalnych w edukacji), w tym efektow Galatei 1 Golema (wptywu, odpowiednio:
pozytywnych i negatywnych oczekiwan nauczycieli na osiagnigcia szkolne ucznidw,

podsumowanie w: Trusz, 2011; 2013; Trusz i Babel, 2016; Babel i Trusz, 2016). Biorac pod uwagge
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prace nad efektami oczekiwan badacza, Rosenthal wykazal, ze w okreslonych warunkach
przypuszczenia badaczy wplywaja znaczaco na zachowania badanych os6b w kierunku zgodnym z
testowang hipoteza.

Co wazniejsze, w eksperymencie Pigmaliona (Rosenthal 1 Jacobson, 1968/1992;
systematyczne omowienie wraz z analizami i reanalizami w: Trusz, 2008, 2010, 2011, 2013a; Babel
1 Trusz, 2016), przeprowadzonym w jednej z amerykanskich szkét podstawowych, po o$miu
miesigcach nauki od momentu wzbudzenia oczekiwan nauczycieli na temat rzekomego rozkwitu
intelektualnego losowo wybranych grup ucznidw, odnotowano znaczgcy wzrost ich/Q, w
poréwnaniu do dzieci z grup kontrolnych ($rednio o 4 pkt. dla catej szkoty).

Prace Rosenthala, zwlaszcza eksperyment Pigmaliona, wzbudzity duze zainteresowanie
opinii publicznej 1 podzielity srodowisko naukowe na kolejne 60 lat (omdowienie kontrowersji w:
Trusz, 2010, 2013a, zwlaszcza czes¢ III Kontrowersje). Wigkszo$¢ autorow zgadza sig, ze
oczekiwania interpersonalne sg poteznym zrodlem problemoéw spotecznych, w tym uporczywego
podtrzymywania/wzmacniania krzywdzacych stereotypoéw, uprzedzen, dyskryminacji, a w
konsekwencji - roznicowania osiaggnie¢ wielu grup ludzi (Willard 1 Madon, 2016). Dla odmiany
krytycy podkreslaja, ze oczekiwania interpersonalne sg zazwyczaj trafne, w zwigzku z tym, cho¢
koreluja z zachowaniami innych osob, to nie sg ich przyczyna (Jussim i1 Stevens, 2016).

Zgodnie z definicjag zaproponowang przez Mertona (1948/2002), zjawisko edukacyjnego
samospetniajacego si¢ proroctwa wystepuje, gdy spelnione sg trzy warunki: (1) nauczyciel utworzy
falszywe oczekiwania na temat ucznia (Trusz, 2008, 2012, 2013; Trusz 1 Kwiecien, 2012); (2)
nauczyciel przekaze uczniowi nieuzasadnione oczekiwania za pomoca roéznych zachowan, np.
mniej lub bardziej spojnego systemu oddziatywan wychowawczych (np. Harris i Rosenthal,
1985/2013; Trusz, 2008, 2009, 2012) i (3) uczen potwierdzi nietrafne oczekiwania nauczyciela,
zachowujac si¢ zgodnie z nimi (np. Miller 1 Turnbull, 1986/2013; Rubie-Davies, 2015; Trusz, 2008,
2011, 2012, 2017b). Wskazane procesy moga by¢ modyfikowane przez rozne czynniki
kontekstowe-zakltocajace (tzw. moderatory) lub posredniczace (tzw. mediatory), np.
autooczekiwania ucznidw, ich samooceng itp., ktore wplywaja, odpowiednio: na kierunek 1 sitg
efektéw oczekiwan nauczycieli (np. Jussim, 2012; Trusz, 2012, 2013, 2017b).

Wskazane przez Mertona elementy modelu samospelniajacego si¢ proroctwa stanowia punkt
odniesienia dla wigkszosci badan edukacyjnych, w ktérych analizowane s3a przyczyny i
konsekwencje oczekiwan nauczycieli 1 rodzicow oraz autooczekiwan uczniow (Trusz, 2008, 2011,
2012, 2013a, 2015, 2017a, 2017b; Trusz i Babel, 2016a, czgs¢ II).

Warto podkresli¢, ze do polowy lat 90-tych XX wieku opublikowano okoto 500 prac, w
ktérych podjeto probe replikacji wynikow eksperymentu Pigmaliona (Rosenthal i Jacobson,
1968/1992; podsumowanie w: Trusz, 2013a; Trusz 1 Babel, 2016a). Ostatecznie analizy zbiorcze
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wykazaly, ze samospelniajace si¢ proroctwo to rzeczywiste zjawisko, ktore wptywa na zachowania
ludzi nie tylko w laboratorium, ale rowniez w warunkach naturalnych, np. w szkole, rodzinie,
grupie réwiesniczej, a jego sita jest szczegolnie duza wsrdd ucznidw pochodzacych ze srodowisk
stereotypizowanych, stygmatyzowanych, zagrozonych wykluczeniem spotecznym itp. (Trusz, 2013;
Trusz i Kwiecien, 2012; Trusz, 2016b, 2016¢).

W jednej z ostatnich metaanaliz, do ktérej wiaczono 674 badan, John Hattie (2009) obliczyt,
ze calkowity rozmiar wptywu oczekiwan nauczycieli na osiggnigcia uczniow przyjmuje wartos¢ d-
Cohena = 0,43. Oznacza to, ze uczniowie obdarzani przez nauczyciela wysokimi oczekiwaniami
prezentuja po pewnym czasie znaczaco wyzsze osiggni¢cia w nauce, w porownaniu do ok. 67%

dzieci, wobec ktorych nauczyciele nie przyjeli takich zatozen (Coe, 2002).

4.2. Cele badan wlasnych na temat mechanizmu edukacyjnego samospeltniajgcego sie proroctwa

Pomimo tak duzego, praktycznego znaczenia problematyki oczekiwan nauczycieli oraz setek prac
badawczych 1 teoretycznych opublikowanych na zachodzie Europy 1 USA, tematyka efektu
Pigmaliona w polskojezycznej literaturze z zakresu pedagogiki oraz pokrewnych nauk spotecznych
jest niezwykle rzadko poruszana i badana.

Zgodnie z najlepsza moja wiedza, jak dotad w Polsce opublikowano zaledwie kilka prac
empirycznych w tym zakresie (Seul, 1995; Skarzynska, 1975, 1977; Turska 1 Bernacka, 2010), tylez
thumaczen artykuléw anglojezycznych (np. Jussim i in., 2000/2008; Merton, 1948/2002; Word i in.,
1974/2005) 1 krotkich opracowan teoretycznych. W tych ostatnich analizowane sg przyczyny (np.
proces ,,szufladkowania” uczniéw (Janowski, 2002) i konsekwencje - negatywne, np. obnizanie si¢
zdolnosci poznawczych dzieci, narastanie problemdéw z zachowaniem itp. (np. Berner, 2006;
Konarzewski, 2004) i pozytywne, np. wzrost kompetencji poznawczych i spotecznych dzieci
(Chomczynska-Rubacha, 2014; Nowosad, 2014; Szymanski, 2003) - zjawiska samospetniajacego
si¢ proroctwa oraz aspekty etyczne badan, w ktérych manipuluje si¢ oczekiwaniami nauczycieli
(Lobocki, 2013; Niemierko, 2009).

Przedstawiona w poprzednim punkcie autoreferatu tematyka jest przeze mnie analizowana
w ramach badan eksperymentalnych, korelacyjnych oraz prac teoretycznych. Biorac pod uwage
badania eksperymentalne (Trusz, 2008, 2012), realizowalem w nich nast¢pujace cele. Po pierwsze
dokonalem w nich mozliwie wszechstronnej - teoretycznej 1 empiryczne] - analizy efektow
oczekiwan nauczycieli w dziedzinie wychowania, ktérej istotnym elementem sg oddziatywania
wychowawcze nauczycieli, przy jednoczesnej kontroli wybranych zmiennych kontekstowych.

Zgodnie z teorig czterech czynnikéw posredniczacych w powstawaniu zjawiska

edukacyjnego samospeliniajacego si¢ proroctwa (np. Harris 1 Rosenthal, 1985/2013) oddzialywania
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te wiaze z czynnikiem sprz¢zen zwrotnych, tj. specyficznym ukladem pochwat i krytyki,
kierowanych przez nauczycieli wobec uczniéw obdarzanych zréznicowanymi oczekiwaniami
(Chomczynska-Rubacha, 2014; Konarzewski, 1987; Lobocki, 2009). Z kolei, do grupy moderatoréw
wlaczytem: (1) wybrane parametry jako$ciowe nagradzajacych i awersyjnych sprzezen zwrotnych
oraz (2) prywatne teorie wychowania nauczycieli.

Po drugie poréwnalem w nich efekty oczekiwan rejestrowane w grupie polskich nauczycieli
z wynikami prac zachodnich. Tym samym podjatem prébe uchwycenia 1 opisania wzglednie
uniwersalnych czasowo i1 przestrzennie prawidlowosci dotyczacych funkcjonowania uczniow i
nauczycieli w $rodowisku ,,0bcigzonym” oczekiwaniami oraz rdznic, w tym specyficznych
fenomendéw zwigzanych z efektem Pigmaliona, np. wplywem prywatnych teorii wychowania
nauczycieli na proces komunikowania uczniom oczekiwan za posrednictwem mniej lub bardziej
adekwatnego systemu oddziatywan wychowawczych.

Dla odmiany badania korelacyjne (Trusz, 2015, 2017a, 2017b) podporzadkowatem
nastgpujacym celom. Po pierwsze podjalem probe oszacowania stopnia, w jakim wybory
edukacyjne kobiet 1 mezczyzn, studiujagcych na kierunkach humanistycznych/spotecznych lub
technicznych/$cistych, mozna tlumaczy¢ wpltywem zroznicowanych oczekiwan nauczycieli i
rodzicow oraz autooczekiwan uczniéw szkoét Srednich, przy jednoczesnej kontroli wybranych
moderatoréw, np. czasu nauki matematyki i j¢zyka polskiego, wynikdw maturalnych z j. polskiego i
matematyki itp.

Po drugie dokonatem formalnej i tresciowej charakterystyki zjawiska ulubiencow
nauczycieli (feacher’s pet phenomenon), tj. faworyzowania wybranych ucznidéw w wyniku
obdarzania ich wysokimi oczekiwaniami, oraz oszacowatem wptyw wskazanego zjawiska na jakos¢
funkcjonowania spotecznego, emocjonalnego i edukacyjnego ulubiencéw vs pozostatych ucznidéw.
Po trzecie podjatlem probe oceny stopnia, w jakim wyniki maturzystow w nauce matematyki 1
jezyka polskiego mozna wyjasnia¢ wplywem zrdéznicowanych oczekiwan nauczycieli, przy
jednoczesnej kontroli zmiennych posredniczacych (mediatoréw), tj. samooceny ucznidéw, ich
autooczekiwan 1 czasu nauki wskazanych wyzej przedmiotéw. Po czwarte przygotowalem
standaryzowane narzedzia stuzace do oceny struktury, tresci i funkcji oczekiwan interpersonalnych
nauczycieli oraz rodzicow, jak réwniez autooczekiwan uczniow.

Na koniec, w ramach prac teoretycznych (Trusz, 2009, 2011, 2013; Trusz i Babel, 2016;
Babel i Trusz, 2016), realizowatem nastgpujace cele. Po pierwsze staralem si¢ uprzystepnic¢ polskim
odbiorcom wyniki klasycznych 1 wspotczesnych badan empirycznych oraz studiow teoretycznych
na temat edukacyjnego samospeitniajacego si¢ proroctwa. Tym samym podjatem probe
wprowadzenia na rodzimy grunt nauk o wychowaniu tematyki efektow oczekiwan nauczycieli i

rodzicow oraz autooczekiwan ucznidow. Po drugie przedstawilem mocne 1 stabe strony prac

6



realizowanych w tym zakresie oraz wskazalem tematy, ktoére wzbudzaja najwigksze kontrowersje w
srodowisku badaczy i nauczycieli praktykow. Po trzecie podjatem probe integracji perspektywy
intra- 1 interpersonalnej efektow oczekiwan w ramach jednego modelu teoretycznego.

Podsumowujac, wskazane cele mozna wigza¢ z podstawowymi funkcjami nauki, tj.
wszechstronnym opisem analizowanych zjawisk oraz probg ich zrozumienia. Podane funkcje tacze
z celem praktycznym prowadzonych przeze mnie badan. Ich utylitarny wymiar jest szczegdlnie
wyrazny w S$wietle analiz, z ktorych wynika, ze wiedza na temat negatywnych nastgpstw
nietrafnych oczekiwan (efektu Golema) moze tagodzi¢, a nawet odwraca¢ tendencj¢ nauczycieli do
niesprawiedliwego traktowania wybranych uczniow (Trusz, 2013).

Ponadto, teorie naukowe, formulowane na podstawie gromadzonego w badaniach materiatu
empirycznego, moga stuzy¢ praktyce, np.jej racjonalnemu zmienianiu, o czym $wiadcza
realizowane od wielu lat na zachodzie programy profilaktyczne, np. program TESA (Teachers
Expectations and Students Achievement) . Cykl 8 artykutdéw opublikowanych w czasopismach
popularnonaukowych dla nauczycieli (por. zatacznik nr 3, pkt. IIL.I. Osiggnig¢cia dydaktyczne i w
zakresie popularyzacji nauki 1 sztuki), w ktorych przedstawilem uzyskane rezultaty, ma w moim
zamysle pelni¢ podobng funkcje, tj. uwrazliwia¢ praktykow na to, ze w sprzyjajacych warunkach
nietrafne oczekiwania moga wywiera¢ znaczacy wplyw na jako$¢ funkcjonowania uczniow w

klasie szkolne;j.

4.3. Wyniki badan eksperymentalnych. Efekty oczekiwan interpersonalnych w klasie szkolnej

Przedstawiony w artykutach pt. ,,Wphyw informacji o inteligencji i statusie spotecznym uczniow na
oczekiwania i oddzialywania wychowawcze nauczycieli” (Trusz, 2008) 1 ,,Oczekiwania
interpersonalne w klasie szkolnej a jakosciowe parametry oddziatywan edukacyjnych nauczycieli”
(Trusz, 2012) material empiryczny zostal czg¢$ciowo zgromadzony w badaniach realizowanych
przeze mnie w trakcie przygotowywania rozprawy doktorskiej. Wskazany material, po
przeprowadzeniu gruntownych teoretycznych 1 statystycznych reanaliz oraz ponownym
przedyskutowaniu uzyskanych rezultatow, zostat opublikowany w pracach (Trusz, 2008, 2012)
stanowiacych czgs¢ ocenianego osiggnigcia habilitacyjnego.

Opisany w artykutach eksperyment dotyczyl wybranego fragmentu edukacyjnego
samospetniajagcego si¢ proroctwa. W ramach 10 strzatkowego modelu efektow oczekiwan,
zaproponowanego przez Roberta Rosenthala (1981), fragment ten obejmuje relacje migdzy
sktadowymi A-B-C, reprezentujacymi wptyw oczekiwan (element B) na zachowania nauczycieli
(element C), za ktoérych pomoca sa one komunikowane uczniom, przy jednoczesnej kontroli

wybranych moderatorow (element 4), tj. czynnikow decydujacych o kierunku relacji miedzy
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sktadowa B 1 C modelu. Innymi stowy oszacowatem wpltyw wzbudzanych eksperymentalnie
oczekiwan na kierowane wobec uczniéw oddziatywania wychowawcze nauczycieli r6znigcych si¢
poziomem analizowanego w danym momencie moderatora.

Warto podkresli¢, ze wskazany obszar, do momentu opublikowania wynikéw autorskiego
eksperymentu (Trusz, 2008, 2012), nie byl przedmiotem systematycznych badan. Autorzy
wczesniejszych prac (przeglad w: Trusz, 2013a, cze$¢ 1. Badania; Trusz i Babel, 2016a, czegs¢ 11,
Interpersonal expectancies) w wigkszosci przypadkoéw koncentrowali si¢ na relacjach miedzy
oczekiwaniami nauczycieli a oddzialywaniami dydaktycznymi lub tez na relacjach migdzy
oczekiwaniami a oddzialywaniami wychowawczymi nauczycieli, ale bez uwzgledniania w nich
modyfikujacego wptywu zmiennych kontekstowych (np. Skarzynska, 1975, 1977).

W eksperymencie uczestniczyto 150 nauczycieli (147 kobiet), ktorych losowo przydzielitem
d o czterech grup eksperymentalnych i jednej kontrolnej. W etapie wzbudzania u nauczycieli
zrdznicowanych oczekiwan, badanym prezentowalem przygotowane na uzytek eksperymentu
informacje, dotyczace pewnego ucznia - chtopca w wieku ok. 7 lat. W zaleznosci od warunku
eksperymentalnego chtopiec byl przedstawiany jako: (1) pochodzacy z rodziny o wysokim statusie
spoleczno-ekonomicznym (SEE) i posiadajacy wysokie /Q; (2) pochodzacy z rodziny o wysokim
SEE 1 posiadajacy niskie /Q; (3) pochodzacy z rodziny o niskim SEE i1 posiadajacy wysokim /Q; (4)
pochodzacy z rodziny o niskim SEE i posiadajacy niskie /Q. W grupie kontrolnej nie podano
informacji na temat SSE 1 /Q ucznia.

W kolejnym etapie - mediacji zréznicowanych oczekiwan nauczycieli - uczestnikom
wyswietlitem dwa krotkie nagrania wideo. W pierwszym, chlopiec zachowywal si¢ zgodnie,
natomiast w drugim — niezgodnie z normami spotecznymi. Nast¢pnie prositem nauczycieli o oceng
zachowan 1 wskazanie wlasciwych, ich zdaniem, oddzialtywan wychowawczych. Podczas
eksperymentu kontrolowatem rowniez potencjalne moderatory procesu komunikowania oczekiwan
nauczycieli. W tym celu do testowanych modeli, po kolei, wprowadzalem: (1) wybrane parametry
jako$ciowe oddzialywan wychowawczych i (2) prywatne teorie wychowania nauczycieli.

Wykonane analizy ujawnity (Trusz, 2008), ze informacje na temat cech indywidualnych
ucznia (rzekomego /Q) i1 przynaleznos$ci kategorialnej (rzekomego SSE rodziny), byly istotnym
zréddlem zréznicowanych oczekiwan nauczycieli na temat: (1) osiagni¢¢ edukacyjnych, (2)
zachowan spolecznych i (3) sukcesu zyciowego chlopca w dorostym zyciu. Najbardziej
jednoznaczne przewidywania utworzyty osoby, ktorym prezentowatem informacje o tozsamych
znakach. W przypadku danych o odmiennych znakach, oczekiwania byly mniej wykrystalizowane.

Oczekiwania oddzialywaly na oceny postgpowania chtopca oraz proponowane przez
nauczycieli oddziatywania wychowawcze. Ich znieksztatcajacy wplyw byl szczegolnie wyrazny w

odniesieniu do zachowania przyjaznego - badani, u ktorych wzbudzono pozytywne przewidywania
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na temat dziecka, dostrzegali w jego postgpowaniu przejaw serdecznego stosunku wobec
rowiesnika, a nastgpnie kierowali wobec niego nagradzajace sprzezenia zwrotne. To samo
zachowanie dziecka zostatlo ocenione gorzej przez nauczycieli, u ktorych wzbudzono niskie
oczekiwania. Ponadto, wskazana grupa uczestnikbw powstrzymywata si¢ od wzmacniania
przyjaznych zachowan ucznia. Proces komunikowania oczekiwan zanikal w przypadku kar - ich
uzycie nie bylo roéznicowane poziomem oczekiwan nauczycieli, ale charakterem zachowania
dziecka. Gdy chtopiec postepowat wrogo wobec réwiesnikdw, osoby badane rezygnowaty z nagrod
1 siegaly po awersyjne sprz¢zenia zwrotne.

Procz tego udato mi si¢ wykazaé (Trusz, 2012), ze proces komunikowania zréznicowanych
oczekiwan nauczycieli jest istotnie modyfikowany przez wybrane parametry jako$ciowe sprze¢zen
zwrotnych. W badaniu uwzglednitem nastepujace parametry oddziatywan wychowawczych: (1)
ocena skutecznos$ci; (2) ocena atrakcyjnosci (w przypadku nagrdd); (3) ocena awersyjnosci (w
przypadku kar); (4) ocena czgsto$ci stosowania w praktyce; (5) prywatne teorie wychowania
nauczycieli, tj. ich postawy w wymiarze permisywizmu-dyrektywnosci w edukacji.

Zaktadane relacje miedzy wskazanymi parametrami oddzialywan wychowawczych, a
prawdopodobienstwem ich wyboru przez nauczycieli, ocenitem w serii wielokrotnych analiz
regresji. Wykonane testy ujawnily, ze wlasciwos$ci sprzezen zwrotnych byly istotnie roznicowane
poziomem wzbudzonych wczes$niej u nauczycieli oczekiwan na temat ucznia (chtopca w wieku ok.
7 lat, zachowujacego si¢ w prezentowanych nagraniach wideo zgodnie lub niezgodnie z normami
spolecznymi). Badani z wysokimi oczekiwaniami starali si¢ wzmacnia¢ przyjazne zachowanie
dziecka, korzystajac z wysoce atrakcyjnych lub czesto stosowanych w praktyce nagréd. Dla
odmiany, uczestnicy o nizszych oczekiwaniach to samo - przyjazne - zachowanie ucznia starali si¢
wygaszaé lub eliminowac¢, odpowiednio: rezygnujac z jego nagradzania lub sig¢gajac po kary.

Zroznicowane oczekiwania nauczycieli wptywaly istotnie na poziom adekwatnos$ci
stosowanych oddziatywan wychowawczych. W przeciwienstwie do nauczycieli pozytywnie
nastawionych wobec ucznia, badani z pozostatych grup oceniali postepowanie chtopca w nietrafny -
negatywny - sposob, a nastgpnie kierowali wobec niego uktad silnych, awersyjnych oddziatywan,
dazac do skutecznego eliminowania zachowan de facto zgodnych z normami spotecznymi.

W przypadku wrogich zachowan chtopca, gotowos$¢ korzystania z awersyjnych sprzezen
zwrotnych przez nauczycieli o wysokich oczekiwaniach byta powigzana z oceng ich skutecznos$ci
oraz prywatnymi teoriami wychowania. Wskazane osoby tym chetniej sigegaty po kary, w im
wiekszym stopniu wierzyly w ich skuteczno$¢, oraz - paradoksalnie - opowiadaly si¢ za podejsciem
permisywnym w wychowaniu. Dla odmiany, nauczyciele o nizszych oczekiwaniach, zwlaszcza
zwolennicy podejécia dyrektywnego w wychowaniu, w doborze kar kierowali si¢ oceng ich

skutecznosci 1 czestosci stosowania w praktyce.



Uzyskane w eksperymencie rezultaty dostarczyl argumentéw na rzecz tezy, zgodnie z ktdra
efekty oczekiwan nauczyciela, uprzednio rejestrowane przede wszystkim w dziedzinie oddzialywan
dydaktycznych 1 osiggnie¢ akademickich uczniow (przeglad w: Trusz, 2013a), wystepuja rowniez w
dziedzinie oddziatywan wychowawczych. Nauczyciele, za pomoca réznych uktadow sprzgzen
zwrotnych, przekazuja uczniom mniej lub bardziej korzystne przewidywania dotyczace ich
zachowan, co moze wptywaé¢ na kierunek i dynamike¢ procesu wychowania w klasie szkolne;.
Ponadto relacje miedzy oczekiwaniami a kierowanymi wobec ucznidow sprzezeniami zwrotnymi
moga by¢ modyfikowane przez prywatne teorie wychowania nauczycieli.

Wydaje si¢, ze analiza procesu komunikowania oczekiwan w klasie szkolnej, w ktorej
poprzestaje si¢ na ocenie czegsto$ci wystepowania okreSlonych typéw oddziatywan
wychowawczych nauczycieli moze by¢ zbyt powierzchowna. W badaniach warto uwzglednia¢
parametry jakosciowe sprzgzen zwrotnych. Dzieki temu mozliwa jest ocena wpltywu uprzedzen
nauczycieli na adekwatno$¢ stosowanych w klasie szkolnej oddzialywan wychowawczych. Podnosi
to w znaczacym stopniu ekologiczng trafno$¢ wnioskoéw dotyczacych specyfiki procesu

wychowania, realizowanego w Srodowisku szkolnym, obcigzonym oczekiwaniami nauczycieli.

4.4. Wyniki badan korelacyjnych. Efekty oczekiwan interpersonalnych nauczgycieli i rodzicow

oraz autooczekiwan uczniow jako mechanizmy kulturowej transmisji stereotypu plci

W pracy ,,Kulturowa transmisja stereotypu pici. Co sprawia, ze mezczyzni studiujg na kierunkach
Scistych lub technicznych, a kobiety na kierunkach humanistycznych lub spotecznych?” (Trusz,
2015) przedstawitem modele teoretyczne , kulturowej transmisji stereotypu plci”’, w ktorych §wietle
mozna thumaczy¢ réznice w zakresie wyboréw edukacyjnych kobiet i me¢zczyzn studiujacych na
kierunkach humanistycznych/spotecznych lub technicznych/$cistych. Proponowane modele
testowatem na podstawie danych pochodzacych od 1373 studentéw (681 kobiet) I roku studiow
technicznych/$cistych (n = 637) 1 humanistycznych/spotecznych (n = 700). Zmienne uwzglednione
w badaniu kontrolowatem za pomoca autorskiego narzedzia — Skali Transmisji Stereotypu (STS) - o
zadowalajacych wiasciwosciach metrycznych.

Prawdopodobienstwo wyboru okre§lonego kierunku studidw wyja$niatem, wiazac za
pomoca funkcji logitowej wskazang zmienng z nastepujacymi predyktorami: (1) oczekiwaniami
nauczycieli 1 (2) rodzicow; (3) naciskiem wywieranym przez nauczycieli i (4) rodzicow, aby i$¢ na
proponowany kierunek studiow; (5) autooczekiwaniami studentoéw dotyczacymi mozliwosci
poradzenia sobie na studiach spoteczno-humanistycznych lub $cistych/technicznych; (6) pogladami

studentow na temat roli kobiet i mezczyzn w zyciu spotecznym; (7) czasem inwestowanym przez
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nich w nauke¢ jezyka ojczystego i (8) matematyki; (9) wynikami testu maturalnego z jezyka
ojczystego i (10) matematyki.

Przeprowadzone analizy ujawnily, ze najistotniejszym predyktorem wyboru kierunku
studiow byly oczekiwania nauczycieli 1 rodzicow, a nast¢gpnie — w grupie kobiet: ich poglady na
temat roli kobiet 1 mezczyzn w Zyciu spolecznym oraz nacisk rodzicow, aby i$¢ na proponowany
przez nich kierunek studidw, natomiast w grupie mezczyzn: ich autooczekiwania i nacisk rodzicow.
Co warte podkreslenia, w przypadku wspdlnych, znaczacych dla badanych studentek i studentow
predyktorow, kierunek ich wptywu na prawdopodobienstwo wyboru studiow byt odwrotny.

O ile w grupie kobiet prawdopodobienstwo wyboru studiow humanistycznych lub
spotecznych wzrastalo wraz z obnizaniem si¢ oczekiwan nauczycieli i rodzicow, o tyle w grupie
mezezyzn wybor kierunkéw humanistycznych lub spotecznych stawat si¢ coraz bardziej mozliwy
wraz ze wzrostem wartosci wskazanego czynnika. Szansa pdjscia na studia techniczne lub $cisle
byla szczegélnie wysoka wsrod kobiet akceptujacych poglady promaskulinistyczne. Z drugiej
strony, w grupie m¢zczyzn wybor studiow technicznych lub $cistych stawat si¢ coraz bardziej
mozliwy wraz ze wzrostem autooczekiwan. Bioragc pod uwage znaczenie naciskow znaczacych
innych, aby i8¢ na sugerowany przez nich kierunek studiéw, okazato si¢, ze w kontaktach z corkami
rodzice doradzali zgodny ze stereotypem ptci wybdr studiow humanistycznych lub spotecznych, a
w kontaktach z synami - studiéw $cistych lub technicznych.

Z uzyskanych wynikéw wylania si¢ do$¢ pesymistyczny - cho¢ zgodny z ustaleniami innych
autorow (np. Benbow i Stanley, 1980, 1983; Jussim i in., 1996; Konarzewski, 1995, 2004) - obraz
studentek. Badane kobiety decydowaly si¢ na studia humanistyczne lub spoleczne w wyniku
negatywnych oczekiwan nauczycieli i rodzicow oraz nieuzasadnionej wiary w to, ze na kierunkach
nietechnicznych moga studiowa¢ osoby, ktére angazuja si¢ w nauke jezyka ojczystego w
niewielkim stopniu. Z drugiej strony studia techniczne lub $ciste wybieraly kobiety o pogladach
promaskulinistycznych.

W zdecydowanie korzystniejszej sytuacji znalezli si¢ mezczyzni, ktorych preferencje w
zakresie humanistycznych lub spolecznych kierunkéw studiow byly spdjne z wysokimi
oczekiwaniami nauczycieli 1 rodzicow, czasem inwestowanym w nauke jezyka polskiego oraz
wynikami uzyskanymi na maturze z tego przedmiotu. Wynika z tego, ze sylwetka przecigtnego
studenta, w porownaniu do studentki kierunkéw spolecznych lub humanistycznych, jest bardziej
koherentna. Jedyng rysa na spojnym obrazie byly autooczekiwania — wybierajac nietechniczne
studia, badani mezczyzni kierowali si¢ negatywnymi przewidywaniami dotyczacymi mozliwosci

utrzymania si¢ na kierunkach innych niz spoteczne lub humanistyczne.
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4.5. Wyniki badan korelacyjnych. Bezposrednie i posrednie efekty oczekiwan naucgyciela w

edukacji matematycznej i literackiej uczniow

Oczekiwania nauczycieli mogg wplywaé na osiggnigcia szkolne uczniow bezposrednio lub
posrednio, poprzez szereg mediatorow kojarzonych z osoba ucznia, tj. jego samoocena,
autooczekiwaniami 1 motywacja do nauki. W artykule pt. ,,Four mediation models of teacher
expectancy effects on students’ outcomes in mathematics and literacy” (Trusz, 2017b)
przedstawitem wyniki badan korelacyjnych, w ktorych testowatem 4 modele teoretyczne wigzace
wyze] wskazane zmienne z: (1) ocenami maturzystow z matematyki 1 (2) jezyka polskiego oraz (3)
wynikami egzaminu dojrzatosci z matematyki i (4) jezyka polskiego.

W badaniu uczestniczylo 1374 absolwentow szkot srednich. W ramach kazdego modelu
testowatem jedng relacj¢ (Sciezke) bezposrednia, tj. miedzy oczekiwaniami nauczycieli a wynikami
ucznidow w nauce matematyki/jezyka polskiego, oraz siedem S$ciezek posrednich, w ktorych
zmienne niezalezne byly wigzane ze zmiennymi zaleznymi przez wybrane mediatory, tj. samooceng
uczniéow, ich autooczekiwania i motywacj¢ do nauki, zoperacjonalizowang jako S$redni,
deklarowany przez respondentow, czas poswigcany na nauke matematyki lub jezyka polskiego w
klasie maturalnej. Lacznie przetestowatem 4 efekty bezposrednie oraz 28 efektow posrednich
oczekiwan nauczycieli. Uwzglgdnione w modelach zmienne kontrolowalem za pomoca
wystandaryzowanych kwestionariuszy o zadowalajacych charakterystykach metrycznych.

Przeprowadzone analizy $ciezek ujawnily, ze calkowity wptyw oczekiwan nauczycieli byt
najsilniejszy w przypadku ocen z matematyki, a nastgpnie - wynikow testu maturalnego z
matematyki 1 jezyka polskiego oraz ocen z jezyka polskiego. Ponadto okazalo sig, ze bezposrednie
wplywy oczekiwan nauczycieli byly silniejsze niz catkowite wptywy posrednie w odniesieniu do
wynikéw z matematyki, natomiast w przypadku jezyka polskiego, uzyskatem odwrdcony wzorzec
rezultatow.

Dla wszystkich zmiennych zaleznych bezposrednie efekty oczekiwan nauczycieli okazaty
si¢ pozytywne. Dla odmiany, kierunki efektéw posrednich odwracaly si¢ po uwzglednieniu
czynnika samooceny lub autooczekiwan uczniéw w relacji migdzy oczekiwaniami nauczycieli a
wynikami uczniow w nauce matematyki i1 jezyka polskiego, odpowiednio. W przypadku
matematyki, oczekiwania nauczycieli byly w najwigkszym stopniu posredniczone przez samooceng
ucznidw 1 czas poswigcany na nauke, natomiast w odniesieniu do jezyka polskiego - przez
autooczekiwania ucznidw 1 czas poswi¢cany na nauke.

Uzyskane rezultaty maja swoj praktyczny sens. Biorac pod uwage prog zdawalno$ci
egzaminu dojrzato$ci, wyznaczony na 30% punktéow, oraz 6-cio stopniowgq skale ocen,

obowigzujaca w szkole $redniej, okazato si¢, ze zmiana oczekiwan nauczycieli ze skrajnie niskich

12



w skrajnie wysokie byla powigzana ze wzrostem wynikéw testu maturalnego 1 ocen z matematyki o
ok. 43% 1 1,5 stopnia oraz spadkiem wynikéw testu maturalnego i ocen z jezyka polskiego o ok. 7%
1 0,5 stopnia. Wskazane zmiany, wyrazone w jednostkach odchylenia standardowego, wyniosty
odpowiednio: 1,6 SD, 1,7 SD, 0,5 SD i 0,25 SD i byly one wyzsze (w przypadku matematyki) lub
zblizone (w przypadku literatury) pod wzgledem wielkos$ci do efektow raportowanych przez innych

autoréw (np. Hattie, 2009; Jussim, 2012).

4.6. Wyniki badan korelacyjnych. Charakterystyka formalna i tresciowa zjawiska ulubiencow

nauczycieli

Oczekiwania nauczycieli koreluja z pozycja spoteczng ucznia w klasie szkolnej. W zwiazku z tym
uczniowie obdarzani wysokimi oczekiwaniami w grupie rowiesniczej czeSciej peitnig role
ulubiencéw nauczycieli, a obdarzani niskimi oczekiwaniami - outsiderow.

Zjawisko ulubiencéw nauczycieli jest szeroko rozpoznawane i negatywnie oceniane
zarOwno przez uczniéow, jak 1 nauczycieli. Faworyzowanie wybranych dzieci wplywa
niekorzystanie na panujagcy w klasie szkolnej klimat emocjonalny, rozwdj spoteczny oraz
osiagnigcia szkolne uczniow. W artykule pt. The teacher’s pet phenomenon 25 years on (Trusz,
2017a), przedstawilem wyniki przeprowadzonego na szeroka skale badania, w ktoérym
zidentyfikowalem mozliwe przyczyny i konsekwencje zjawiska ulubiencow, ocenianego z
perspektywy ucznidw oraz nauczycieli.

Analiza danych pochodzacych od 2164 uczniow szkot ponadpodstawowych oraz 138
nauczycieli ujawnita, ze praktyka faworyzowania wybranych uczniow jest zjawiskiem masowym
na kazdym etapie szkolnej edukacji. Zjawisko ulubiencow jest negatywniej spostrzegane przez
ucznidow niz nauczycieli, cho¢ postawa wobec niego byla modyfikowana przez poglady
uczestnikow badania dotyczace dwodch hipotetycznych typow ulubiencéw, tj. ulubiencow
peligcych w klasie funkcje lidera vs ulubiencow odrzucanych przez rowiesnikow. Co warte
podkreslenia, oceny nauczycieli byly negatywne w podgrupie opisujacej ulubiencow-liderow i
fagodnialy w podgrupie opisujacej ulubiencow nieakceptowanych w klasie szkolnej. Opisany
wzorzec wynikow odwracat si¢ wsrdd uczniow. Podobienstwo uzyskanych rezultatow z wynikami
prac innych autoréw sugeruje, ze zjawisko ulubiencéw nauczyciela jest uniwersalne czasowo i

przestrzennie.

4.7. Wyniki prac teoretycznych. Proces komunikowania oczekiwan interpersonalnych w klasie

szkolnej
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W artykule pt. ,,Rola nagrdd i kar w powstawaniu zjawiska samospetniajqcego si¢ proroctwa w
klasie szkolnej” (Trusz, 2009) scharakteryzowatem proces komunikowania oczekiwan nauczycieli
w klasie szkolnej za pomocg czynnika sprzezen zwrotnych, tj. specyficznego uktadu nagrod i1 kar
oraz pochwal i krytyki kierowanej przez nauczycieli wobec uczniéw. Udzial czynnika sprzezen
zwrotnych w powstawaniu edukacyjnego samospetniajacego si¢ proroctwa omowitem biorgc pod
uwage zatozenia: (1) Roberta Rosenthala 10 strzatkowego modelu efektéw oczekiwan
interpersonalnych oraz (2) Roberta Rosenthala teorii czterech czynnikéw posredniczacych w
powstawaniu efektow oczekiwan nauczyciela, ilustrujagc dyskutowane prawidlowosci wynikami
klasycznych 1 wspotczesnych badah empirycznych prowadzonych w tym zakresie.

Ponadto, w artykule zwrdcitem uwage na spoleczny kontekst oraz informacyjng role
czynnika sprzezen zwrotnych w edukacji uczniéw. Na koniec, odwotujac si¢ do wynikéw meta-
analiz, w ktérych oceniano udzial sprzezen zwrotnych w procesie komunikowania oczekiwan
nauczycieli, scharakteryzowalem miar¢ BESD (Binomial Effect Size Display), za ktorej pomoca
mozna interpretowa¢ wielkos¢ wpltywu: (1) oczekiwan na zachowania nauczycieli oraz (2)

zachowan nauczycieli na osiggni¢cia szkolne uczniéw.

4.8. Wyniki prac teoretycznych. Efekty oczekiwan interpersonalnych rodzicow i nauczycieli

W artykule ,,Rozwoj poznawczo-spoteczny dziecka w swietle oczekiwan interpersonalnych rodzicow
i nauczycieli” (Trusz, 2011), w jego pierwsze] czg¢Sci omoOwitem rezultaty klasycznego
eksperymentu Pigmaliona (Rosenthal i Jacobson, 1968/1992) oraz wyniki kilkunastu badan
replikacyjnych, w ktorych weryfikowano hipoteze¢ wptywu oczekiwan nauczycieli na
funkcjonowanie intelektualne uczniow. Zestawiajac dane pochodzace z badan replikacyjnych
zwrocitem uwage na: podstawowe charakterystyki préb wykorzystanych w eksperymentach,
procedur wzbudzania oczekiwan u nauczycieli, czasu trwania eksperymentoéw, sposobow pomiaru
zmian zdolno$ci poznawczych ucznidw oraz uzyskane w eksperymentach wyniki.

Zmiany w zachowaniach uczniéw, wywolane oczekiwaniami nauczycieli, wyjasniatem
odwolujac si¢ do mechanizmow samospeiniajgcego si¢ proroctwa oraz strukturyzacji
autooczekiwan dzieci. Negatywny obraz ,,ja”, wzmacniany przez niskie oczekiwania nauczyciela,
moze ksztattowaé u dzieci syndrom wyuczonej bezradnos$ci. Ponadto, §wiadomos$¢ tendencyjnego
traktowania moze wzbudza¢ uczucie przygngbienia i ztosci, a w konsekwencji sktania¢ dzieci do
unikania niesprawiedliwego nauczyciela i/lub sytuacji zwigzanych z uczeniem sig.

W drugiej czesci artykulu wykazalem, ze zjawiska rejestrowane w badaniach nad efektami
oczekiwan nauczycieli wystepuja rowniez w §rodowisku rodzinnym, wptywajac z jednej strony na

zachowania rodzicow, a z drugiej — na dynamike rozwoju poznawczego 1 spolecznego dzieci.
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Sytuacje dziecka przebywajacego w réznych srodowiskach socjalizacyjnych omowitem, biorac pod

uwage zjawisko akumulacji lub ,,rownolegltego” oddziatywania oczekiwan rodzicéw i nauczycieli.

4.9. Wyniki prac teoretycznych. Efekty oczekiwan interpersonalnych: podejscie

interdyscyplinarne

Po opublikowaniu wynikéw badan eksperymentalnych na temat edukacyjnego samospetniajacego
si¢ proroctwa (Trusz, 2008, 2012) podjatem udang prébe przetozenia z jezyka angielskiego na jezyk
polski, a nastgpnie wydania w pracy zwartej pod moja redakcja, kluczowych artykutéw
dotyczacych efektéw oczekiwan nauczyciela. Prace translatorskie i edytorskie, od momentu
uzyskania zgody autorow 1 wydawnictw na przeklad 1 ponowne wydanie, do ich opublikowania na
polskim rynku wydawniczym trwaty 5 lat, tj. od 2009 do 2013 r.

Ksiazka pt. ,,Efekty oczekiwan interpersonalnych. Wybor tekstow” (Trusz, 2013a) sktada si¢
z trzech czgsci: (1) Badania; (2) Teorie i (3) Kontrowersje, i zawiera 27 artykutéw uznanych w
swiecie badaczy zjawiska samospeiniajacego si¢ proroctwa, np. R. Rosenthala, E. Babada, J.
Brophy’ego i in. Do pracy wlaczylem roéwniez dwie przedmowy napisane przez: Roberta
Sternberga (University of Cambridge) oraz Johna Josta wraz z Yaacovem Tropem (New York
University), 1 autorski artykut przegladowy pt. ,.Efekty oczekiwan interpersonalnych: Ujecie
interdyscyplinarne” (Trusz, 2013) w jezyku polskim 1 angielskim. We wskazanym artykule kresle
histori¢ badan nad efektami oczekiwan, wskazujagc na ich filozoficzne, socjologiczne,
psychologiczne i edukacyjne inspiracje oraz korzenie. Nastepnie charakteryzuje Roberta Mertona
koncepcje samospetniajacego si¢ proroctwa oraz omawiam wyniki reprezentatywnych badan, w
ktorych wskazane zjawisko bylo analizowane. Przedstawiam roéwniez elementy wybranych modeli
teoretycznych innych autoréw (np. R. Rosenthala, E. Babada, J. Darley’a i R. Fazio, L. Jussima),
stanowigcych rozwinigcie pierwotnej koncepcji R. Mertona. Na koniec omawiam wspolczesne

kierunki badan nad efektami oczekiwan interpersonalnych.

4.10. Wyniki prac teoretycznych. Efekty oczekiwan intra- i interpersonalnych: proba integracji

perspektyw

W 2014 roku rozpoczalem prace nad kolejng publikacja pt. ,,Interpersonal and intrapersonal
expectancies (wspotredakcja z dr. hab. Przemystawem Bablem, Uniwersytet Jagiellonski), wydang
ostatecznie w 2016 roku przez Wydawnictwo Routledge (Wielka Brytania - USA). Wskazany tom
(Trusz 1 Babel, 2016a) zawiera materiat, ktéry powstat w ramach miedzynarodowego,

nieformalnego projektu badawczego: ,,Expectancies for self and others: What we know from 55
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years of research”. Do udzialu w nim, wraz z P. Bablem, zaprositlem ekspertow zajmujacych si¢
problematyka oczekiwan intrapersonalnych (oczekiwan na temat siebie) i interpersonalnych
(oczekiwan na temat innych), np. Stevena Neuberga, Lee Jussima, Marka Snydera.

PoprosiliSmy autor6w o przygotowanie oryginalnych artykutow na temat aktualnie
realizowanych badan w dziedzinie oczekiwan intra- lub interpersonalnych. Tre$¢ ujetych w ksiazce
rozdziatow koncentruje si¢ wokot 4 gldwnych zagadnien, tj.: (1) zrédet prowadzonych badan; (2)
aktualnego stanu wiedzy w badanej dziedzinie; (3) przysztych kierunkow badan i (4) praktycznego
znaczenia uzyskiwanych rezultatow.

Ksigzka sktada si¢ z dwoch czesci. Pierwsza, ktorej redaktorem jest dr hab. P. Babel,
zawiera prace dotyczace efektow oczekiwan intrapersonalnych. Ich znaczenie moze by¢
analizowane w roznych kontekstach. Na przyktad w gabinecie lekarskim oczekiwania na wtasny
temat moga wptywac na proces zdrowienia pacjentOw, poprzez wzmacnianie vs ostabianie dziatania
lekow lub procedur medycznych/terapeutycznych. Podobnie, autooczekiwania ucznidéw, np.
poczucie skuteczno$ci wiasnej, moga wptywaé na ich osiggnigcia edukacyjne. Czg$¢ druga ksiazki,
pod moja redakcja, zawiera prace na temat efektoéw oczekiwan interpersonalnych. Ich dziatanie jest
najbardziej spektakularne w przypadku zjawiska edukacyjnego samospeiniajagcego si¢ proroctwa,
gdy pierwotnie falszywe oczekiwania obserwatorow, np. nauczycieli/rodzicow na temat
ucznidow/dzieci, przeksztalcajg si¢ w rzeczywiste - lepsze lub gorsze - osiggnigcia.

Ksigzka zawiera 21 artykuldéw, z ktorych dwa zostaty przygotowane przeze mnie wraz z P.
Bablem. Pierwszy, pt. ,,Two perspectives on expectancies. An introduction” (Trusz 1 Babel, 2016),
to artykul wprowadzajacy do podjetej w ksiazce problematyki. Przedstawiam w nim histori¢ badan
nad oczekiwaniami w naukach spotecznych oraz najbardziej wplywowe modele teoretyczne, np.
Johna Darley’a 1 Russela Fazio, Lee Jussima, w ktorych §wietle mozna integrowac perspektywe
intra- 1 interpersonalng mechanizmu oczekiwan. Ponadto w artykule zostaly omowione
najwazniejsze teorie oczekiwan intrapersonalnych, w tym koncepcja Irvina Kirscha.

W drugim artykule, pt. ,,Expectancy effects: an attempt to integrate intra- and interpersonal
perspectives” (Babel 1 Trusz, 2016), zamykajacym ksigzke, podjatem probe integracji perspektywy
intra- 1 interpersonalnej efektéw oczekiwan w ramach jednego modelu teoretycznego. Okazuje si¢,
ze oba rodzaje oczekiwan posiadaja wspolne elementy. W ramach obu mozna wyodrebni¢ ich
pozytywna i negatywna odmiang, tj. efekty placebo i nocebo dla oczekiwan intrapersonalnych, oraz
efekty Golema 1 Galatei dla oczekiwan interpersonalnych. Ponadto oba rodzaje oczekiwan
posiadaja podobnag charakterystyke formalng. Stad tez, w artykule, z jednej strony
przeanalizowatem proces powstawania efektow placebo 1 nocebo, biorac pod uwage prawidtowosci

lezace u podstaw zjawiska samospetniajacego si¢ proroctwa, natomiast z drugiej - podjatem probe
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interpretacji efektow Golema i1 Galatei, uwzgledniajac procesy odpowiedzialne za powstawanie

pozytywnych i negatywnych konsekwencji autooczekiwan.

5. Oméwienie pozostalych osiggnie¢ naukowo — badawczych (artystycznych).
*w przypadku, gdy osiggnigciem tym jest praca/ prace wspoélne, nalezy przedstawi¢ o§wiadczenia

wszystkich jej wspotautordéw, okreslajace indywidualny wktad kazdego z nich w jej powstanie

Moje dodatkowe osiaggnigcia sg zwigzane z badaniami, ktore dotyczg spoteczno-edukacyjnych
przyczyn i konsekwencji zjawiska ,,eurosieroctwa”. Uzyskane w nich rezultaty opublikowatem w

nastepujacych pracach:

(1) Trusz, S. i Kwiecien, M. (2012). Spoleczne pietno ,, eurosieroctwa”. Warszawa: Wydawnictwo

Difin, ss. 232. 20 pkt. MNiSW (na rok 2012)

(2) Trusz, S. i Kwiecien, M. (2013). Spoleczne pietno ,, eurosieroctwa”. Psychologia Spoteczna, 27,
408-421. Lista B; 6 pkt. MNiSW (na rok 2013)

(3) Trusz, S. (2015a). Swiat os6b badanych: opisy przypadkéw. W: 1. Kawecki, S. Trusz, A.
Kwatera 1 B. Majerek, Dzieci migrantow zarobkowych. Eurosieroty czy obywatele Europy? (s. 32-
86). Krakow: WN UP. 5 pkt. MNiSW (na rok 2015)

(4) Trusz, S. (2015b). Edukacyjne 1 spoleczno-emocjonalne konsekwencje euromigracji
zarobkowych rodzicow dla jakosci funkcjonowania dzieci. W: 1. Kawecki, S. Trusz, A. Kwatera 1
B. Majerek, Dzieci migrantow zarobkowych. Eurosieroty czy obywatele Europy? (s. 124-157).
Krakéw: WN UP. 5 pkt. MNiSW (na rok 2015)

(5) Trusz, S. (2016a). Circular economic migration of parents and the quality of family socialization
of children in Poland. International Journal of Pedagogy, Innovation and New Technologies, 3(1),
15-25.

(6) Trusz, S. (2016b). Co nauczyciele czuja i mysla na temat ,.eurosierot”? W: I. Nowosad, K.
Pietran 1 M.J. Szymanski (red.), Szkola. Konflikt podmiotow? (s. 116-127). Torun: Wydawnictwo
Adam Marszatek. 5 pkt. MNiSW (na rok 2016)

(7) Trusz, S. (2016). Czy nauczyciele mysla Zle o eurosierotach? Stereotypy i1 uprzedzenia
nauczycieli wobec dzieci sezonowych migrantoéw. Roczniki Nauk Spotecznych, 44(2), 67-103. Lista

B; 13 pkt MNiSW (na rok 2016)
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5.1. Cele badan wlasnych na temat spoleczno-edukacyjnych przyczyn i konsekwencji zjawiska

,eurosieroctwa”

Badania dotyczace sytuacji zyciowej dzieci sezonowych migrantow (,,eurosierot”) i ich odbioru
spotecznego realizowatem dwukierunkowo. Po pierwsze, w latach 2009-2011, w ramach grantu
Polsko-Niemieckiej Fundacji Na Rzecz Nauki (nr 2009-019-30-0; ,,Euroorphans in Poland and
children of circular workers in German. Educational perspective”; pelniona funkcja: koordynator
projektu 1 wykonawca), wraz z prof. Ireneuszem Kaweckim, dr Anng Kwaterg i dr Bozeng Majerek
prowadzilem badania jako$ciowe na temat sytuacji zyciowej dzieci sezonowych migrantow
(Kawecki 1 in., 2015), analizujac proces ich socjalizacji w §rodowisku rodzinnym, szkolnym i
grupie rowiesniczej (Trusz, 2015a, 2015b, 2016a).

Po drugie, w latach 2012-2018, w ramach grantu przyznanego mi przez Narodowe Centrum
Nauki (nr 2012/05/D/HS6/03350; ,,Spoleczno-poznawcze i edukacyjne uwarunkowania oraz
konsekwencje procesu stereotypizacji i stygmatyzacji dzieci euromigrantow (,,eurosierot”)”;
peliona funkcja: kierownik 1 wykonawca) prowadze¢ badania eksperymentalne (Trusz 1 Kwiecien,
2012, 2013) 1 korelacyjne (Trusz, 2016b, 2016¢) dotyczace spolecznego pigtna ,,eurosieroctwa’.

Badania jako$ciowe podporzadkowatem nastepujacym celom. Po pierwsze podjatem probe
mozliwie wielostronnego, poglebionego opisu §rodowiska rodzinnego, szkolnego, rowiesniczego i
intrapsychicznego dzieci cyrkularnych migrantow. Po drugie, na podstawie zgromadzonego
materiatu empirycznego, wyodrebnitem wilasciwosci wskazanych srodowisk, wspotwystepujace z
korzystng lub niekorzystng sytuacja zyciowa dzieci cyrkularnych migrantow.

Dla odmiany w badaniach ilo$ciowych - eksperymentalnych podstawowym celem byta
identyfikacja edukacyjnych, spotecznych i1 poznawczych (w tym jezykowych) podstaw procesu
stygmatyzacji i stereotypizacji dzieci cyrkularnych migrantéw. Po drugie, w badaniach ilosciowych
— korelacyjnych scharakteryzowatem forme i tre$¢ obrazu typowego ,,eurosieroty” oraz ocenitem
znak 1 site uprzedzen nauczycieli 1 studentéw pedagogiki wobec dzieci cyrkularnych migrantow. Na
koniec przygotowalem standaryzowane narzedzia stuzace do oceny struktury i tresci obrazu
typowego ,,eurosieroty” oraz znaku i sity uprzedzen wobec dzieci sezonowych migrantéw.

Omowione cele tacze¢ z funkcja praktyczng nauki, tj. racjonalnym ujmowaniem i
przeksztalcaniem rzeczywisto$ci spotecznej, sprzyjajacym prawidlowemu rozwojowi dzieci
cyrkularnych migrantdow w rodzinie, szkole 1 grupie rowiesniczej. Na podstawie wynikow badan
jakosciowych mozna projektowac¢ oddzialywania profilaktyczno-edukacyjne stuzace wzmacnianiu
lub ostabianiu cech wskazanych srodowisk socjalizacyjnych, wspotwystepujacych z korzystng i

niekorzystna sytuacjg dzieci cyrkularnych migrantow.
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Po drugie, uzyskane w badaniach eksperymentalnych i korelacyjnych dane empiryczne,
dotyczace pietnujacych wlasciwosci etykiety ,,eurosierota”, pozwalaja przewidywac i modyfikowac
zachowania rodzicodw, nauczycieli 1 rowiesnikow szkodliwe dla rozwoju ,,eurosierot”. Tym samym
mozna przeciwdziata¢ negatywnym skutkom procesu ich stygmatyzacji (np. Czykwin, 2007;
Danilewicz, 2008; Mikuta, 2008; Kozak, 2010; Walczak, 2014). Bioragc pod uwage praktyczny sens
prowadzonych badan na temat sytuacji zyciowej ,,eurosierot”’, uzyskane rezultaty opublikowatem w
cyklu 4 artykutow popularnonaukowych przeznaczonych dla nauczycieli (por. zatacznik nr 3, pkt.

IIL.I. Osiagnigcia dydaktyczne 1 w zakresie popularyzacji nauki 1 sztuki).

5.2. Wpyniki badan jakosciowych. Wltasciwosci podstawowych srodowisk socjalizacyjnych,

wspolwystepujgce z korzystng lub niekorzystng sytuacjq 7yciowq dzieci cyrkularnych migrantow

W ksiazce pt. ,,Dzieci migrantow zarobkowych. Obywatele Europy czy eurosieroty?”, wraz z prof.
Ireneuszem Kaweckim, dr Anng Kwaterg i dr Bozeng Majerek (2015), przedstawilem wyniki badan
jakosciowych, ktore dotyczyly sytuacji zyciowej rodzin migrantéw cyrkularnych. We wskazanej
pracy znajduja sic dwa rozdzialy mojego autorstwa. W pierwszym, pt. ,,Swiat 0séb badanych: opisy
przypadkow” (Trusz, 2015a) przedstawiam historie (narracje) badanych oséb - dzieci,
rodzicoOw/opiekundw i nauczycieli, natomiast w drugim, pt. ,,Edukacyjne i spoleczno-emocjonalne
konsekwencje euromigracji zarobkowych rodzicow dla jakosci funkcjonowania dzieci” (Trusz,
2015b), w ramach wyodrebnionych przypadkow, identyfikuje wiasciwosci podstawowych
srodowisk socjalizacyjnych (rodziny, szkoty, grupy rowiesniczej i $rodowiska intrapsychicznego
dzieci) wspotwystepujace z okreslonym profilem funkcjonowania dzieci cyrkularnych migrantow.

Przedstawiony w obu rozdzialach materiat empiryczny byt gromadzony za pomoca
poglebionych wywiadow jakosciowych, a nastepnie analizowany, zgodnie z procedurg typowa dla
generowania teorii ugruntowanej. Do proby celowej wiaczytem 22 osoby (8 dzieci, 7 opiekundw i 7
nauczycieli), a uzyskane podczas rozméw informacje integrowatem (triangulowatem) w ramach 7
przypadkow. Kazdy przypadek zawieral dane pochodzace od dziecka, jego rodzica/opiekuna i
nauczyciela (doktadny opis procedur analitycznych w: Trusz, 2016a).

Korzystajac z opisanych procedur, udato mi si¢ zidentyfikowa¢ wiasciwosc i Srodowiska
rodzinnego, szkolnego, réwiesniczego i intrapsychicznego, wspotwystepujace z prawidtowym lub
zakloconym rozwojem spoleczno-emocjonalnym oraz wysokimi lub niskimi osiggnieciami
edukacyjnymi wskazanej grupy uczniow. W odniesieniu do §rodowiska rodzinnego, czynniki te
mozna rozpatrywa¢ w nastepujacych wymiarach: (1) dbatos¢ vs brak dbatosci o wigzi rodzinne; (2)
wspolnota celéw vs egoizm rodzicow/opiekundéw; (3) pozytywne vs brak lub negatywne relacje

dziecka z nieobecnym rodzicem; (4) dbalo$¢ o prawidtowa socjalizacj¢/edukacje dziecka vs
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zaklocona socjalizacja/edukacja dziecka; (5) adekwatno$¢ vs nieadekwatnos$¢ praktyk
wychowawczych stosowanych wobec dziecka przez rodzicow.

Bioragc pod uwage $rodowisko szkolne udalo mi si¢ wyodrebni¢ dwa wymiary: (1)
pozytywny vs oschty klimat spoteczno-emocjonalny w szkole 1 (2) wysoki vs niski wktad i
wydajnos$¢ nauczyciela/szkoty w pracy z dzie¢mi cyrkularnych migrantéw. Podobnie w przypadku
srodowiska rowiesniczego zidentyfikowatem dwa wymiary, tj.: (1) pozytywne vs brak lub
negatywne relacje z rowiesnikami i (2) wspolnota doswiadczen vs brak wspolnych doswiadczen
dotyczacych migracji zarobkowych rodzicow.

Na koniec, w odniesieniu do $rodowiska intrapsychicznego dzieci, wyodrgbnitem piec
wymiarow: (1) wysoki vs niski poziom aspiracji edukacyjnych i potrzeb poznawczych dzieci; (2)
cechy osobowe dzieci wspotwystepujace z wysokimi vs niskimi osiggni¢ciami edukacyjnymi; (3)
przystosowawcze vs nieprzystosowawcze wzorce atrybucji sukcesow i1 porazek; (4) wystepowanie
lub brak autonomii funkcjonalnej motywacji 1 (5) ,.europejska $wiadomo$¢” braku granic vs
poczucie bycia gorszym.

Srodowiska socjalizacyjne z przewaga czynnikéw ochronnych staraty si¢ odpowiadaé na
potrzeby dzieci cyrkularnych migrantow, stymulujac ich rozw¢j. Dla odmiany, $srodowiska z
przewaga czynnikow ryzyka, odpowiadaty nieadekwatnie na potrzeby wskazanej grupy dzieci, co

wplywato niekorzystnie na dynamike ich rozwoju.

5.3. Wyniki badan eksperymentalnych. Spoleczne pigetno ,,eurosieroctwa”

W ksigzce 1 artykule pt. ,,Spoleczne pietno ,,eurosieroctwa’ (Trusz 1 Kwiecien, 2012, 2013 -
reanaliza danych) przedstawitem wyniki eksperymentu, w ktorym testowalem zatozenie o
jezykowych mechanizmach procesu pi¢tnowania ,,eurosierot”. W eksperymencie uczestniczyto 120
studentow pedagogiki (w tym 114 kobiet). W celu zweryfikowania wskazanego zatozenia, etykiete
»eurosierota” zestawiatem z neutralng kategoria opisowa ,dziecko rodzica/rodzicow czasowo
przebywajacych za granicg” oraz brakiem specyficznych informacji o sytuacji rodzinnej dziecka.
Skontrastowanie warunkow, a nastgpnie poréwnanie reakcji uczestnikOw na prezentowane dane
dotyczace osiagnie¢ edukacyjnych pewnego dziecka (chtopca lub dziewczynki, w wieku 9 lub 12
lat), pozwolito oceni¢ obraz i wzbudzone na jego/jej temat oczekiwania, a tym samym oszacowac
potencjatl stygmatyzujacy etykiety ,,eurosierota”.

Kontrolujgc oddzialywanie zmiennych kontekstowych, tj. plci 1 wieku prezentowanego
dziecka, udato mi si¢ wykazaé, ze etykieta ,,eurosierota”, w przeciwienstwie do neutralnej kategorii
opisowej 1 warunkow kontrolnych, oddziatuje niekorzystnie na tworzone przez osoby badane

wyobrazenia i przewidywania dotyczace funkcjonowania poznawczego, spotecznego oraz sukcesu
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dzieci cyrkularnych migrantéw w dorostym zyciu. Wynika z tego, ze u osob postugujacych sig¢
etykieta ,,eurosierota” moze wystapi¢ silniejsza tendencja do stygmatyzowania, a w knsekwencji —
defaworyzowania dzieci sezonowych migrantow, w porownaniu do oséb, ktore podczas
prognozowania rozwoju poznawczego 1 spotecznego wybranych grup ucznidw korzystajg z

neutralnych kategorii opisowych.

5.4. Wyniki badan korelacyjnych. Charakterystyka formalna i tresciowa obrazu typowego
weurosieroty' oraz ocena poziomu uprzedzen nauczycieli i studentow pedagogiki wobec dzieci

cyrkularnych migrantow

W artykule pt. ,,Czy nauczyciele myslg zle o eurosierotach? Stereotypy i uprzedzenia nauczycieli
wobec dzieci sezonowych migrantow” (Trusz, 2016c) ocenitem strukture i tre$¢ obrazu typowego
»eurosieroty”, tworzonego przez nauczycieli, a w kolejnym — zatytutowanym ,,Co nauczyciele
czujg i myslg na temat ,, eurosierot”?” (Trusz, 2016b) — poréwnalem charakterystyke formalng i
tre§ciowa obrazu typowego ,,eurosieroty”’, tworzonego przez nauczycieli 1 studentow pedagogiki.

Dane przedstawione w obu pracach gromadzitem i analizowalem za pomoca tych samych,
wystandaryzowanych narzedzi i procedur. W badaniu uczestniczyto 812 nauczycieli (436 kobiet) i
192 studentéw pedagogiki (186 kobiet). Kazdy uczestnik badania wypelnial wlasciwg dla swojej
grupy wersje Kwestionariusza Obraz Eurosieroty (KOE, wyczerpujacy opis procedury tworzenia
oraz wlasciwosci metrycznych narzedzia mozna odnalez¢ w: Trusz, 2016c).

Na podstawie zgromadzonego materialu empirycznego udalo mi si¢ zidentyfikowac
uniwersalne charakterystyki stereotypu ,.eurosieroty”, tj. wlasciwosci uznawane jako wazne
niezaleznie od wieku 1 bezposredniego doswiadczenia os6b badanych z oceniang grupg dzieci.
Wyodrebnione cechy reprezentowaty dwa wymiary funkcjonowania typowego ,.eurosieroty” -
zadaniowy (np. pracowito$¢) i spoleczny (zaburzenia eksternalizujace 1 internalizujace, np.
buntowniczos$¢, nie§miatlos¢). Ponadto okazalto sig, ze tworzony przez studentéw obraz byt bardziej
pozytywny — w przeciwienstwie do czynnych zawodowo nauczycieli, studenci zwracali uwage na
poznawczy wymiar funkcjonowania dzieci sezonowych migrantow (np. rozsadek).

Wykonane w kolejnych krokach eksploracyjne analizy czynnikowe ocen przymiotnikéw i
definicji stuzacych do opisu dzieci cyrkularnych migrantéw ujawnialy, ze tworzony przez
nauczycieli 1 studentow obraz typowego ,,eurosieroty” sktadat si¢ z 4 lub 3 wymiarow. Analiza
treSci wyodrebnionych czynnikéw ujawnita, ze studenci 1 nauczyciele zwracali uwage przede
wszystkim na negatywne atrybuty ,,eurosierot”, wlasciwe dla zaburzen opozycyjno-buntowniczych

1 Ilegkowych. Ponadto typowy ,,eurosierota”, zdaniem respondentdéw, jest dzieckiem zaniedbanym i
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ujawniajagcym zachowania regresywne. Z podanym opisem kontrastowal wymiar funkcjonowania
intelektualnego i zadaniowego.

Na koniec, przeprowadzone poréwnania ujawnialy, ze tworzony przez nauczycieli obraz
»eurosieroty” byt w istotnym stopniu roznicowany przez pte¢ i wiek wyobrazonego dziecka.
Nauczyciele tworzyli najsilniejsza, negatywng postawe wobec ,,eurosieroty” chlopca w starszym
wieku, a relatywnie najbardziej przychylng - wobec ,,eurosieroty” dziewczynki w starszym wieku.
Badani studenci réwniez ujawnili negatywng postawg wobec ,,eurosierot”, aczkolwiek ich oceny

byty kilkunastokrotnie wyzsze w poréwnaniu do oszacowan nauczycieli.
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