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1. INFORMACJIE OGOLNE
1.1.  Imig i nazwisko: Bozena Majerek
1.2. Posiadane dyplomy i stopnie naukowe:

2002 Uzyskanic stopnia dokiora npauk humanistycznych w zakresic Pedagogiki
na podstawie rozprawy doktorskiej pt.. Postawy miodziezy licealnej wobec 0s6b
postrzeganych jako inne w Akademii Pe_dago;gicznej im, KEN w Krakowie.

Promotor: dr hab. Grazyna Makietlo-Jarza,

Recenzenci: dr hab. Wiadyslawa Pilecka, prof. dr hab. Mirostaw Szymanski.

1994 Uzyskanie Dyplonm Jezyka Niemieckiego w Instytucie Goethego w Berlinie.

1990 — 1992 Studia uzupeliajace z zakresu nauk o wychowaniu i socjologii, nostryfikacja

dyplomu oraz otwarcie przewodu doktorskiego w Technische Universitit w Berlinie.

1988 Uzyskanie tytulu magistra pedagogiki w zakresie pedagogiki specjalnej
w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Jagiellofiskiego. Temat pracy magisterskiej: Tworzenie
teorii pedagogicznych przez nauczycieli { wychowawedw.

Promeotor: prof. dr hab. Stanistaw Palka.
1.3. Informscje o dotychezasowyim zatrudnienin w jednostkach naukowyeh:

2013 do chwili obecnej - adinkt w Katedrze Socjologii i Probleméw Spolecznych
na Wydziale Nauk Spotecznych w Uniwersytecie Papieskim Jana Pawla II w Krakowie.

2004-2014 - adiunkt w Szkole Wyzszej im. Bogdana Janskiego w Krakowie.

2002-2013 - adiunkt w Instytucie Nauk o Wychowaniu w Uniwersytecie Pedagogicznym

im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie.
1994-2002 - asystent w Siudium Pedagogicznym Uniwersytetu Jagiellonskiego.

1988 - 1990 - stazysta, a nastepnie asystent w Zakiadzie Pedagogiki Resocjalizacyjne_j
i Profilaktyki Spotecznej w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Jagiellofiskiego.



2. OSIAGNIECIE NAUKOWE

Wynikajace z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003 r. o stopniach naukgwych

i tytale naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz. U. nr 65, poz. 595
Z€ Zm.) :
Za osiagnigcie naukowe, uprawniajgee do rozpoczecia procedury habilitacyjnej. uznaje

autorska monografie:

Majerek B. (2018) Niepéwnos¢ w spoleczenistwie wspolczesnym.  Studium

socjopedagogiczne. Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls, ss. 350.

Recenzenci wydawniczy: prof. dr hab. Zbyszko Melosik
prof. dr hab. Mirostaw J. Szymariski

2.1. Ogoblna charakterystyka dorobku naukowego

Autorska monografia, przedstawiona w postgpowaniu habilitacyjnym jako osiatgnigc-ie
naukowe, jest rezultatem poszukiwah, teoretycznych i badawczych p‘r'owadiiﬂqych
przeze mnie w obszarze orientacji zyciowych miodziezy w warunkach zmiany spoh?c‘zne_j.
W monografii podoktorskiej pt.: Mfodzie; wobec Innych. Studium empiryczne mz;, temat
nietolerancji spofecznej, Krakéw: WN AP, 2005 przedstawilam fragment wynik6w badan
empirycznych, celem ktérych bylo okreslenie postaw mlodziezy licealnej. ‘wobec 0s0b
postrzeganych jako Inne. Miodziez lat dziewigédziesiatych stanowita cenng grupg badawezg,
bowiem jej czas dojrzewania przypadat na okres s_p'é{ec-znej' transformag]i. Analize nast%xwieﬁ,
podzielanych pogladéw i przewidywanych zachowan umigjscowitam w obszarze: .zjawisk
tolerancja-nietolerancja. Istoinym dopemieniem podjetej problematyki bylo okresileﬁfie roli
wybranych czynnikéw indywidualnych (tj. sposob spostrzegania siebie: 1 .iﬁnych,
etnocentryzm oraz sktonnoé¢ do autorytaryzmu) i demografieznych (tj. pleé, wiek, rodzaj
szkoly, miejsce zamieszkania ofaz Wyksztaiqenie rodzicow),  wplywajgcych
na ksztakowanie sie omawianych postaw oraz na silg i kierunek jej elementow: skladpwych
(poznawczy, emocjonalny i behawioralny). Gtéwnym kryterium przyjetym w irakcie.
dokonywania wyboru czynnikéw indywidualoych byla z jednej strony ich funkcja
regulacyjna w procesie postrzégania ludzi, a z drogiej mozliwos¢ ich deyﬁkéwania
i rozwijania w procesie edukacyinym. Dzigki zastosowanym narzedziom badaﬁpvczym
zgromadzitam bardzo bogaty material empirycziy, ktéry poddany zostat wielo;'s;tfonnej

analizie statystycznej. Postepowanie badawcze pozwolilo na wyodrgbmienie czymmikéw
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stymulujacych proces stereotypizagii (tj. pleé, typ szkoly, miejsce zamieszkania,
sposéb utozsamiania swojej odrebniodci i podobiefistwa, sposéb utoZsamiania. sig Z grup
wiasng oraz syndrom osobowosci autorytarnej). Jednoczesnie uznatam, Ze otrzymane wyn1k1

!
sg istotne dla projektowania szkolnych oddziatywan profilaktycznych i edukacyjnych, iic,e}e,m

ktérych powinsio staé sig przede wszystkim tworzenie otwartego na wieloznacznost kilimatu.

w klasie i szkole, promowanie demekratycznego stylu nanczania oraz zwracanie: Szcze:i’géhej
uwagi na sposéb przekazywania informacji dotyczacych grupy wiasnej i obeej. Za wazne
uznalam réwniez rozwijanie w uczniach umiejetnosci .adekwatne.go- spostrzegania i.sie_b'ie
i oceny wiasnej oceny, ksztaltowanie umicjgtnosci radzenia sobie w sytuacjach trudnych,
nauczanie réznych mozliwych sposobéw zachowan w interakcjach spolecznych, stwarzanie
sytuacji, kiore dajag mozliwosé na bycie zaréwno odrgbnym i wyjatkowym,
jak 1 akceptowanym czlonkiem danej grupy. Zatem, aby przeciwdzialaé dyskryn%’;i_naeji
spolecznej nalezy niewgtpliwie rozwijaé predyspozycje do byeia otWartym
i tolerancyjnym wobec wszelkiej odmiennosci. Kazda bowiem Innoéc wywoiuje lek
i niepewno$¢, a te prowadzi¢ mogg do agresji, autory-taryinm i totalitaryzmu, ‘
Pozostajac w obszarze zagadnied zwiazanych z analiza orientacji Zyciowych
miodziezy, w 2004 roku przeprowadzilam kolejne badania empiryezne, celem ktérych byta
analiza réznic oczekiwah edukacyinych, zawodowych i rodzinnych miodych Polakéw
w konteksécie aktualnej sytuacji spotecznej. Istota podj¢tych badan polegata zatem na tym,
iz prowadzone byly ene w przededniu wejscia Polski do struktur Unii Europejskie;.
W badaniach uczestniczylto 1460 oséb w wicku od 13 do 24 lat, uczniow ze Ws.iyi§ﬂ<ich. ;ﬁtypéw
szk6l. Zamyst badawczy oraz wyniki prowadzonej eksploracji przedstawitam w atfykutach
Ocena kondycji spolecznej a oczekiwania edukacyjne i zawodowe polskiej miodziely,
[w:] N. Pikula (red.), Trudny wczen, czy trudnosci ucgnia?, Krakow: WN PAT;; 2007
(wersja polskojezyczna) oraz Die Einschitzung gesellschaftiicher Bedingiungen‘
und Bildungs -und Berufserwartungen der Jugend in Polen, [w:] J. Mansel, H. K;ah;lert
(red.) Arbeit und Identitit im Jugendalter. Die Auswirkungen der gesellfschaﬁilichen
Strukturkrise auf Sogialisation, Weinheim: Beltz Juventa, 2007 Qwersj_a
niemieckojezyczna). |
Przeprowadzone badania pozwolity na sformulowanie waznych wrioskéw. Okazato
sie¢ bowiem, ze badana miedziez wykazywala raczej tendencje pesymistyczia w ocenie
ptzyszlodci Polski. Co trzeci badany méwil o zdecydowanie niepomysinej przyszlosci,
a ponad 60% postrzegato ja jako Zmienng i nieprzewidywalng. Miodzi .Iﬁdzié dosé

sceptycznie oceniali wejscie Polski-do UE. Dla co -’a;zeciego badanego UE jawita sig jako



zagrozenic i niepewnodé. Z wlasnego Zycia miodziez byla racze] zadowolona, choc:az
wickszo&é byta sklonna mysleé o wiasnej przysztodei jako przestrzeni niepewnej, chwicjnej
i przypadkowej. Wyniki badaf potwierdzily bardzo wysoki wowczas poziom asibira_cji
edukacyjnyech mtodych (prawie 70% pragnglo ukonczy¢ studia wyZsze magisterskie).
Wirdd badanych przewazata réwniez wiara i optymizm w stosunku do realizacji wilasnej
kariery zaréwno edukacyjnej, jak i zawodowej.

Poszukujac kierunkéw przemian w obszarze orientacji zyciowych mdodziezy,
dokonalam analizy danych opublikowanych przez Centrum Badania Opinii Spoleczne;
(Mtodziez 2008). W artykule pt.: Migdzy rezygnacjq a kreatywnoscig. Nowy portret miodego
pokolenia, Pedagogika Spoleczna, 1(39), 2011 zestawilam oraz opisatam dane pochodzice
z lat 1990-2008. W przeprowadzonej analizie zastanawiatam si¢, na ile pojawiajgce sig
w niepewnej i wicloznacznej rzeczywistodci tendencje w formulowanych przez miodziez
planach i aspiracjach Zyciowych moZna uznaé za nowe, oryginalne i kreatywne.
Prezentowane w tekécie arfykuhl wyniki wskazywaly jednoznacznie na fakt, ze dcklarﬁWane
przez miodziez dazenia dotyczyly przede wszystkim rodziny, wyksztalcenia 1 kariery
zawodowej. Przewazaly zatem preferencje fradycyjne i konformistyczne. Uznatam,
7e w przypadku miodziezy jest to sytuacja nowa, bowiem dla adolescentow uzyskanie
autonomii oraz reorganizacja systemu wartosci to zasadnicze cele rozwojowe. Oba jednak
wigzg si¢ ze sprzeciwem wobec rzeczywistosci i autorytetu rodzicéw i nauczycieli. Badana
miodziez nie buntowala sig, nie zmieniala rzeczywistosci, wolajac "jesteémy No Future”,
przyjmowala i akceptowala ja. Mlod7i uczyli sig i pracowali, nie marnotrawili czaSu,j. coraz
bardziej lubili swoich nauezycieli, partnersko i zyczliwie traktujge redzicow. Powo{ujqc sie
na kontekst rozwojowy uznalam, zc taki konformizm i pragmatyzm jest néwym,
innowaeyjnym stylem funkcjonowania mlodziezy. Najprawdopodobniej do.éwia&czana
niepewnosé i nieprzewidywalnos$¢ przyszioSei wymusza na miodych podporzadkowanie
i zachowania konformistyczne. Jednoczesnie zauwazylam, Ze miodziez staje si¢ coraz
bardziej otwarta na nowe sytuacje i mozliwosci. W swoich planach zyciewych uwzgledniata
czescie] miz poprzednicy zmiang miejsca zamieszkania, mozliwoC zmiany = pracy
i przekwalifikowania si¢. Miodzi byli zaangazowani, ale niestety przede wszys_tkim
we wiasny rozwdj. Wzrosla réwniez determinacja miodych w realizacji wlasnych celow
(cotaz wigcej os6b studiuje na 2-3 kierunkach, j'ednoc_ies’nie realizujac staze zagraniczne,
szlifujac przymajmniej 2 jezyki abce). Réwniez tg tendencje uznalam jako nowa,: nigdy
bowiem do tej pory nie bylo w Polsce tak dobrze wyksztalconego pokolenia miodych, ktorzy

tak wiele inwestuja we wiasng przysziosc.
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Po przeprowadzonej analizie przyj@laﬁ zaloZenie, Zze formulowane przez miodziez
cele, deklarowane wartosci oraz podgjmowane dziaiania stanowiag specyficzne ‘sp__p.sob_y
radzenia sobie z niepewns, nieprzewidywalng czy Wwreez naznaczong ryzykiem péraZki
przyszioscia. Zastanawiatam sie réwniez, czy istnieja réinice kulturowe w po-str‘zégan-iu
i do$wiadczaniu probleméw globalnych. W tym celu dokonalam zestawienia przywolanych
powyze] wybranych wynikéw badan, pochodzacych z raportu CBOS Mlodziez QGOSI
z danymi publikowanymi w raportach Shell Jugendstudie®. Efekt tej analizy zawarlam
w artykule pt.: Oczekiwania i orientacje fyciowe mlodziely polskiej i niemieckiej w sytuncji
niepewnosci i hieprzewidywainesci, Ruch Pedagogiezny, nr 2, 2012 (Wersja
polskojezyczna) oraz  Erwartungen und Lebensorientierungen  der pﬂlnﬁﬁschen
und deutschen Jugend in Zeiten von Unsicherheit, [w:] J. Mansel, K. Speck, Jﬁigend
und Arbeit. Empirische Bestandsaufnahme und Analysen, Weinheim und Basel: ﬁB__eltz
Juventa, 2012 (wersja niemieckojezyczna). Zestawione oraz przeanalizowane w pow_yészy.ch
artykudach dane pozwolily stwierdzié, ze zar6wno w grupie miodych Polakow, jak i Niemeow
dominuje optymizm i wiara w osiagnigcie sukcesu zyciowego. Mlodzi nie obawié",li sie
bezrobocia, podejmujac przede wszystkim dzialania pragmatyczne mviqkszajqce
prawdopodobiefistwo  najpierw  sukeesu edukacyjnego, a potem zawodowego.
Coraz czedciej byli sklonni rezygnowaé nie tylke z wiasnych marzen 1 zaiﬁ%eres‘bwaﬁ},
ale i z wiasnej niezaleznoci. Okazalo si¢ jednak, ze tendencje pragmatyezno-
konformistyczne silniej determinowaty wybory i dziatania miodych Polakéw niz Niemcéw,
ktorzy czesciej dostrzegali zalety korzystania z urokéw zycia oraz domagali sie ﬁczalﬁijﬁrla gci.
Uznalam, ze taka sytuacja moze byé zwigzana z odmiennym poziomem tolerdwania
niepewnosci w obu krajach. G. Hofdtede i in.* twierdza bowiem, Ze czlenkowie roznych
kultur odczuwajg odmienny stopien z;agr-dZe_ni'a w obliczu sytuacji nowych, niczﬂjianych
i niepewnych i dlatego charakteryzujg si¢ odmiennym stopniem ich unikania. Jak '@ﬂikﬁ
z jego badan, Polacy i Niemcy naleza do dwu odmiennych kultur. Polacy ila.IeZQ
do narodowosci, ktore nie toleruja sytuacji niepewnych i wieloznacznych, w zwigzku z tym
czgéciej podejmuja dziatania zabezpieczajace przed niepewnoseia i ryzykiem péraiki.
Inaczej jESt w przypadku Niemcdw, kiorzy znacznie czeéciej s3 sklonni tolerowaé ss%tu-acje

niepewne i ryzykowne.

' CBOS (2009): Miodziez 2008. Opinie | diagnozy, nr 13, Warszawa, Wyd. CBOS,

% Albert M., Hurrelmann K., Quenzel G: {2010} (red.): Jugend 2010. Eine pragmatische Generdtion behauptet
sich. Frankfurt am Main: Fisher Verlag GmbH.

¥ Hofstede G., Hofstede G. 1. (2009) Kultury i orgenizacie. Zaprogmmowame urtystu. Wa.rszawa, Pn]slqe
‘Wydawhictwo Ekonomlczne
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Zaintrygowana kulturowymi rdznicami w  postrzeganiu zmienjajaéc.ej sie
i wieloznacznej rzeczywistodci, dokonalam analizy danych na temat sytuacji 2y¢i0wej
Europejczykéw, publikowanych w dwu migdzynarodowych raportach: Mental Health .ﬁéport‘l
oraz Suicide prevention (SUPRE)’. Rezultatem tych dziatai byl artykul pt.: Klimat
emocjonalny europejskich rodzin, [w:] J. Garbula, A. Zakrzewska, W. Sawczuk (red.)
Swiat rodziny. Perspektywa interdyscyplinarna. Wobec wyzwah i zagroies. ’I%‘.oruﬁ:
Wydawnictwo Adam Marszalek, 2013. Podstawa prowadzonej prz’;é;_:ze mnie analizy st%ﬂa sig
teza, ze na wzajemne relacje i wiezi, bgdace zasadniczym elementem klimatu .emocjon?,lnego
rodziny, istotny wplyw ma kondycja psychiczna rodzicéw. Na podstawie analizy wynikéw
stwierdzilam, ze prohlemy emocjonalne i psychiczne wpisane s3 w codziennose Zni&_tﬁ:iﬂe;j
czesei mieszkaficow Furopy. To ene jednoczesnie tworza niekorzystny klimat, w%:jakim'
dorasta miode pokolenie. Badani bowiem borykaja sig z licznymi problemami (m.in. zly stan
zdrowia, obawa przed skorzystaniem ze specjalistycznej pomocy, obawa o migjsce tpracy,
wykonywanie pracy ponizej pesiadanych kwalifikacji, brak szacurku i uznania w n?;;iejscu
pracy), powodujacymi. czgsto negatywne stany emocjonalne (tj. poczucie porazki 'zyejiowej_,
permanentny stan niezadowolenia, przygnebienia, przemeczenia, zagrozenia). Na uwagq
niewatpliwie zastuguja wyniki otrzymane od reprezentatywnej grupy Polakéw, zéodﬂe
z ktérymi czesciej niz Europejezycy doswiadezamy negatywnych standéw emocj_onélnych
i jednoczesnie rzadziej przyznajemy sie, ze jestesmy szczesliwi i zadowoleni z zyeia. lj?olacy
czedciej tez byli sklonni twierdzié, ze pojawiajace sig problemy ze zdrowiem ﬁzycznym
i psychicznym uniemozliwiajac im realizacje waznych celéw i planéw zyeciowych, sta’z%owia{c
tym samym przyczyng porazki zyciowej. Zaskakujacy wobec powyzszych wnioskéw byt
rowniez fakt, ze Polacy zdecydowanie rzadziej niz pozostali mieszkancy UE po'sztikiwali
pomocy i wsparcia. :

Tlem wszystkich wyzej wymienionych artykitow dotyczacych analizy oriientacji
zyciowych miodziezy, formulowanych celéw i plandw czy podejmowanych dziatafi byla
charakterystyka rzeczywistosci, w ktérej funkcjonowali, Na podstawie analizy litératury
(m.ie. Z. Bauman, U. Beck, R. Sennett, M. J. Szymanski, Z. Melosik, Z. KWiBiCiI'lSki,
B. Sliwerski, L. Witkowski, M. Dudzikowa, A. Cybal-Michalska, H. Kwiatkc%)wska)
stwierdzilam, ze niepewno$é, zmienno$¢ i plynnosé to kategorie, kiére najozescie] poj“awiaiy
sic w opisie spolecznej rzeczywistosci. Uznalam rdwniez, ze nieprzewidy\x;!alnos’:é

i wieloznacznodé zjawisk stanowi dla cziowieka sytuacje trudng, poniewaz kazde diia{anie

* Menral Healt Report http‘_://fe_c._eurqpa,eu/hea_ltfﬂmental_he’alt/eufobafometem [24.03.2012].
* Suicide prevention (SUPRE} www.who.int/mental_health/media/agr.pdf{24.032012].
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naznaczone jest ryzykiem pojawienia si¢ niesprayjajacych czy wrecz zagrazdiaeych
konsekweneji. W szozegdlnej sytuacji znajduje sig miodziez; ktérej w takiej wieloznacznej

. . N
i niepewne] rzeczywistosel wyznacza sie zadanie tworzenia wilasnej, niepowtarzainej

biografii.

Powyzsze przestanki sprawily, Z€ swoje dzialania badaweze Skoncentr(;?),wa{am
na zjawisku poczucia niepewnoécei.  Podjelam probe wetyfikacji -domi?huja[c'ej
w literaturze wizji "porzucomege W phynoej rzeczywisicoéc’i"(’ miodego 'po%.(oztenia.
Zastanawialam sie, czy TZeczywiscie poczucie niepewnosci przybiera takie: warto$ci, ktore
bytyby niepokojace. W 6 kolejnych publikacjach zaprezentowalam oraz oméwiia@, wyniki
badaft prowadzonych w tym zakresie. W artykule pt. Wsparcie spoleczne
w sytuacyi niepewnosci i wieloznacznosci, [w:} Socidini pedagogika ve stFedni L%é'vmpe" -
inovace a nové trendy, Brno: Institut Mezioborov§ch Studi, 2010, przedstawilarrii. wyniki
badania, ktére przeprowadzilam w 2009 roku. Badanie _to dotyczylo wyznaczenia .oziomu
poczucia niepewnosci oraz spo'sobéﬁ posirzegania wybranych wymiaréw -%Ws‘p:arcia
spofecznego przez miodziez. Pierwsza kategori¢ wyznaczylam na podstawie a:Ptor.skiej
A-stopniowej skali, skladajace] sig z 52 stwierdzen. Zawarte w skali itemy byly r;e%zultat_em.
jakodciowej analizy wypowiedzi badanych na temat "W zyciu pewnaly jeste?n, ze..."
oraz "W zyciu nie jestem pewna/y ¢zy " Uzyskane wyniki poddatam: analizie czynnikowej,

ktora ujawnita dwa zasadnicze wymiary. Plerwszy dotyezy! poczucia niepewnosei wobec

mozliwodei realizacji wlasnych planow, drugi natomiast niepewnosci wobec ocze]‘f;:iwanych
zachowan ludzi. Otrzymywane i udzielane dzialania pomocowe okreslifam na _I}J;Odstawie
Berlinskiej Skali Wsparcia Spotecznego (BSSS)". Uzyskane wyniki byly dos¢ zasjkakujqce,
bowiem okazalo sie, ze badani charakieryzuja sig raczej wysokim og6lnym poziomem
poczucia pewnosei (§r.=3,05). Dla badanych zaréwno relacje z innymi udzmi (§r=3,46),
jak i mozliwos¢ realizacji wiasnych planéw i zamierzefi zyclowych (ér.=2,91): nie byly
oceniane jako niepewne. W wyniku _przep;:owadzc)nyc_h analiz statystycznych -wyﬁnac_zyiam
rowniez wplyw wybranych czynnikow demograficznych na poziom analizowang] [zmiennej.
Ustalitam, Ze poziom poczucia niepewnodci jest zZnaczgco roznicowany przez ple_é, migjsce

zamieszkania oraz typ szkoly, do ktorej uczeszezali padani. Wyksztakcenie rodzicéw

§ ‘Giroux H. A, The abandovzd generation. Demacracy beyond the culture of Sfear, [w:] Szafraniec K.,
"Porzucona ..gene'racja": miodziez polska wobes wyzwan ”spofeczer’zsrwd% rvavka'
.(h.ttp://www._imrirpan.wa-w.pl/pt_;_iski/Krystyna___Szaﬁ‘.aniec_P.orzumna;generacja.pdf [13.04.2008].

7 puszezyiska, A., Mazurkiewicz, M., Kowaiska, M. & Sotiwarzer, R. (2006), Berfiriskie skale wsparcia
spolecznego (BSSS): Wyniki wstepriych ‘badar nad adaptacig skal I ich wlasnofnciami p,syclz?metryczmzmi
{Berlin social support scales (BSSS8): Polish version of BSSS and preliminaty results on it§ psychometrie

\

properties], Studia Psychologiczne; 449, 17-27. 1
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natomiast nie mialo istotnego wplywu na poziom tej zmiennej. W prowadzonej analizie
przyjetam réwniez zalozenie, ze subiektywnie postrzegane wsparcie spoteczne. powinno byé

istotnym czynnikiem wplywajacym na poziom poczucia niepewnosci. Ta teza uzyskala

potwierdzenie, bowiem wyniki badai jednoznacznie wskazaly na istotng statystyeznie
zalezno$é miedzy poczuciem niepewnogci, a prawie wszystkimi wyznaczonyml wymiarami

oraz zadowolenie z otrzymywanego 1 udzielanego wsparcia). ;
W tych samych badaniach zastosowalam réwniez Skale Tolerancii Niepewr’%;oéc’ig,

kidra zostala zgodnie z procedura przeze mnic wystandaryzowana, uzyskujac dobre wa;r-to.s’ci-
socjometryezne (1(it)=.22 do r(it}=.44; Cronbach 0=.72 {r(est)=24). Wyniki oraz ich analize

przedstawilam w artykule pt.: B. Majerek, S. Trusz, Tolerancja niepewnosci jako element
kompetencji spolecznych w  kulturze indywidualizmu, Edukacja. S_tud-iia#Baqania.-
‘
Tnnowacje, 4(116), 2011 (udziat 85%). W postgpowaniu badawczym przyjelam -hip;@tezé;,
7e tolerancja niepewnodci obnizaé bedzie poziom poczucia niepewnosci. Uzyskane V:V}"ﬂlkl
potwierdzily stuszno§é przyjetego zalozenia, zgodnie z ktdrymi wzrost tolerancji \%}J'o'bec
sytuacji niepewnych i wieloznacznych sprawia, Zze badani stajg sig bardziej pewni zaréwno
realizacji wlasnych planéw i wyznaczonych celéw zyciowych (np. usamodzielnienie,
znalezienie dobrze platnej pracy, zalozenie rodziny, realizacja marzen), jak i relacji z lTJ’Jyml
ludZmi (np. wiara w dobro innych, akceptacja i szczerosé przyjacié). Wyzsza tolerancja
niepewnosci sprawia réwniez, ze badani bardziej pozytywnie oceniali swoje dotychczlismve
wybory i dzialania. Przeprowadzona analiza wykazala réwniez, ze osoby otwarte na sytuacje
niepewne czgsciej wierza, ze potrafig poradzié sobie w kazdej sytuacji, wyzej oceniajg swoje
umiejetnosci radzenia sobie z nadmiarem obowigzkéw, wysokimi wymaganiami
czy skutecznym rozwiazywaniem probleméw. Istotmym uzupéinien’i._em przeprowadzone]
analizy bvlo wyznaczenie rézmicujgcego wplywu czymnikéw  demograficznych
oraz spokecznych. Zgodnie z uzyskanymi wynikami stwierdzono, ze mezczyZni maja | nieco
wyzszy poziom tolerancji niepewnosci niz kobiety, choé réznica ta nie okazala sig istotna
statystycznie. Miejsce zamieszkania badanych okazalo si¢ natomiast waznym Czyr ‘ildem
réznicujgcym poziom tej zmienne;j. Stwierdzitam, ¢ badani pochodzacy z duzych | miast
zdecydowanie czeseiej sg sklonni akceptowaé sytwacje niepewne. Rowniez wyksztalcenie
matki (cho¢ na granicy istotnosci -statySt_ycznej_) réznicowato poziom tej zmiennej. Okazato

sie bowiem, Ze wraz ze wzrostem wyksztalcenia badanych wzrastat rowniez pozib.m tolerancii

® Dalbert C. (1999) Die UngewiBheitstoleranzskala: Skaleneigenschaften und Validierungsbefunden, Hallesche
Berichte zur Padagogischen Psychologie, Bericht Nr. 1, Halle-Wittenberg: Institut fiir Pédagogik Martin-Luter-
Universitat . ’ '
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niepewnosci. Jednoczesnie nie stwierdzifam wyraZnego wptywn wyksztalcenia | ojca

na analizowana zmienng. Uzyskane dane potwierdzily zasadnos¢ postawionej przeze mnie

tezy, ze tolerancje niepewnodci nalezy uzna¢ za kluczowy element kompetencji spolecznych
czlowieka, ktdre nalezy rozwijaé w procesie edukacji. ‘

W 2011 roku zaprojektowalam i przeprowadzitam kolejne badania, ktorych giéxk'nym
celem byla analiza i opis jakosci zycia z perspektywy waznych dla badanych sytuacii

i zdarzen, Jej wyniki i wnioski przedstawilam w attykule pt.: Jakosé Zycia w sytua‘q:jac_k

niepewnych, Iw:] Z. Szarota (red.), Os$wiata doroslych wobec jednostek i |grup
defaworyzowanych. - ku spolecznej spdjnosci, Krakéw: WN UP, 2012. W pod ‘:E;,tych
badaniach przyj¢tam zatozenie, e wazne dla badanych sytuacje i wydarzenia s jednoczesnie
nosnikiem poczucia niepewnodci i zagrozenia 1 tym samym wplywaja na oceng jzl%kos’;ci
whsnego Zycia. Dzigki przeprowadzonej analizie uzyskanych wynikow ust lita,
e najwyzszy poziom niepewnodci badani odezuwali w sytuacjach pochodzacych z obszaru
makrospolecznego (j. zla koniunktura gospedarcza, ograni,@zony.rynek. pracy, niepokajgca
sytuacia na $wiecie oraz polityka pafstwa). Jednoczednie przestrzefi mhospnTczna
badanych byla dosyé bezpieczna, bowiem sytuacjom, pochodzacym z tej pe_rs.pettwvy

zenia,

problemy rodzinne, relacje z innymi ludZmi). Ustalitam réwniez, 7e sytuacje oceniane jako

towarzyszy! najniZszy poziom poczucia niepewnosci (np. aktualne osobiste wydar

niepewne sa jednoczeénie posirzegane jako te, kibre wywoluja zagrozenie (=71, p¢.000).
Uwazam, ze wynik ten jesi niezwykle wainy dla teoretycznych analiz prowadzonych
w zakresie rozumienia pojecia i zjawiska niepewnosci. Mozna bowiem na tej podstawie
wnioskowaé, Ze sytuacje niepewne to sytuacje trudne, ktére postizegane s3 najezesciej jako
zagrozenie. Interesujagoym wnioskiem byt réwniez faki, ze makrospoleczna prze‘stheﬁ
postrzegana byla przez badanych jako silniejsze Zrodio niepewnosci i zagrozenia niz ich sfera
prywatna. Dzieki zastosowanej analizie statystycznej ustalitam rowniez, Ze  Wraz
ze wzrostem poziomu niepewnosci oraz zagrozenia obniza sig poziom zadowplenia
Z Zycia.

Analize pozostalych wynikéw z tych przeprowadzonych badaii przedstawitam
réwniez w kolejnym  artykule pt.. Mikrospoleczna  prrestrien niepewriosci,
[w:] W. Jakubaszek, D. Topa (red.), (Kontra)wersje wielowymiarowosci wspolczesnej
edukacji, Xrakéw: WN UP, 2012 Identyfikujac aktualnie najwaznigjsze dla badanych
wydarzenia i sytuacje zyciowe ustalitam, ze az 50% wskazan dotyczylo edukacji, zdrowia,
rodziny i pieniedzy. Pozostate koncentrowaly si¢ wokol sytuacji i relacji z innymi osobami
(21%), albo zwigzane byly z praeg (19,1%). Jedynie 1,6% wszystkich wyberéw nawigzywata
10




do sytuacji makrospolecznych (tj. gospodarki, konfunktury, rynku pracy, polityki panstwa,

sytuacji

na $wiecie). Zaledwie 0,2% wskazan dotyezylo aktualnej sytuacji na Swiecie {$mieré Osamy
Bin Ladena, powodzie i lawiny blotne w Brazylii, trzesienie ziemi i tsunami w Japonii,
upadek rzadu w Libanie, Tunezji i Egipcie, woja domowa w Libanie, beatyfikacja J anaILawla

niepewnosci okazaty si¢ te pochodzace z obszaru makrospolecznego, czyli sytuacje, o ktorych

badani bardzo rzadko mysla w swojej codziennosei. Dzigki analizie statystycznej us_tle’i{a_m

1I). W toku analizy ustalilam réwniez, ze wydarzeniami wzbudzajacymi najwyzszy stopief

réwniez zwigzek miedzy wybranymi zmiennymi demograficznymi i indywidualnymi,
a poziomem poczucia niepewnosci. Zgodnie z uzyskanymi wynikami badane _k_c!)biety
odczuwaly wyzszy poziom niepewnosci niz mezezyzni. Okazato sig réwniez, Z€|wraz
z wiekiem poziom niepewnosci werasta. WyZszy poziom niepewnosci odczuwaly réwniez

osoby, ktére aktualnie si¢ nie uczyly oraz te, ktore wtracily swojego partnera lub pa rerke.

Bez istotnego znaczenia okazalo sig miejsce zamieszkania, wyksztalcenie oraz sytuacja

zawodowa badanych.

Nowa przestrzenia moich eksploracii badawczych stata sig réwniez identy
konsekwenciji poczucia niepewnosci, ktdra nie zawsze musi by¢ kojarzona z negat
doznaniami, jakim jest niewatpliwie poczucie zagrozenic. Uznatam, 7e nalezy zwrbcié uwage
réwniez na jej kontekst pozytywny, czyli wyzwanie do dzialania. Dzigki uzyskanym
w trakcie badania danym stwierdzitam, ze najwyzszy poziom zagrozenia badani odczawali

w zwiazku z wydarzeniami z obszaru makrospotecznego (1j. sytuacja na swiecie oraz polityka
parfistwa), co $wiadezyé moze 0 bezradnosci czlowieka wobee naglych zmian spoieeLj.‘nych-,
ekonomicznych, technicznych czy naturalnych. Zastosowane do analizy testy wykazaly silne,
na wysokim poziomie istotnosei zwiazki miedzy kolejiymi zmiennymi. Z danych bowiem
wynika, Ze wraz ze wzrostem poziomu poczucia niepewnosci prawie we wszystkich w ‘ znych
dla badanych sytuacjach i wydarzeniach Zyciowych wzrastal poziom zagrozenia.
Jednoczesnie w niektérych przypadkach (finanse, zdrowie, sytuacia W | pracy
czy wyksrtaloenie) wraz ze wzrostem poziomu poczucia niepewno$ci wzrastal poziom
wyzwania do dzialania. Zatern przedstawions wyniki badan $wiadeza jednoznacznie o tym,
ze niepewnosé Iyczy sig jednak przede wszystkim z poczuciem Zagrozenia.

Poszukujac mozliwodei udzielania adekwatnego i skutecznego wsparcia w obliczu
niepewnoéci, swoje zainteresowania skoncentrowatam na okresleniu Zrodet niepewnosci.
W maju 2012 roku zaprojektowalam i przeprowadzitam kolejne badania empiryczne.
W autorskim kwestionariuszu ankiefy inferesowala mnie przede wszystkim identyfikacja
11




aktualnie najwaznicjszych dla badanych wydarzen i sytuacji Zyciowych wraz ze wskazaniem
odczuwanege w nich poziomu poczucia niepgwnosci oraz umiejscowienie jego przytzyn.
Poszukujac przyczyn pojawiajacego sig poczucia niepewnosc, nawigzatam do koncepcji
Larsa Gerholda’ oraz Ermsta D. Lantermanna i jego WSpél_pra;cownikéww i wyodrebnitam
cztery ich obszary: dzialanie (subiektywne postrzeganie braku wplywu i kontrolowania
sytuacji), skutki (brak pewnosci odnoszacej sig do przebiegu, zmian i skutkdéw danej sytuacji),
wiedza (stan wiedzy lub umiejgtnoéei niezbednych do oceny wystapienia tub przebiegu danej
sytuacji), wsparcie (dostgpna pomoc i wsparci¢ bliskich lub instytucji). Szczegdlowe wyniki
oraz wnioski z badan przedstawitam w artykule pt.: " Wsparcie spoleczne wobec poczucia
niepewnasci mlodych doroslych", [w:] M. Piorunek, J. Kozielska, A. Skowronska-Pucka
(red.), Rodzina-Mlodziei-Dziecko. Szhice z teorii i prakiyki pomocy psychopedagogicznej
i socjainej, Poznai; WN UAM, 2013, Zgodnie z uzyskanymi danymi mogtam stwierdzi¢, Ze
dia badanej milodziezy najwazniejsze  byly sytuacje, ktére wigzaly| sig
z koniecznofcla realizacji spolecznie i kulturowo wyznaczonych zadan rozwojowych
tj. ukofczenie edukacji, wyb6r partnera zyciowego i podjecie pracy zawodowej. Najwyzszy
stopieA poczucia niepewnodei badani Iaczyli z relacjami partnerskimi oraz z poszukiwaniem
lub utrzymaniem pracy. Koncentracija natomiast na wiasnym rozwaju generowala najnizszy
poziom poczucia niepewnosci. W obliczu takich wynikéw wysnutam whniosek, ze podezas
realizacji samodzielnie sformulowanych celéw, a nie kulturowo wyznaczonych zadan,

jednostka zostaje nisjako zwolniona od troski i staran, by w odpowiednim czasie wywigzaé

‘sie z podlegajacych kontroli oczekiwari spolecznych. W toku badania ustalitam réwniez,
ze respondenci najczesciej dostrzegali przyczyng niepewnosci w braku wiedzy niezbgdnej
do odnalezienia si¢ w nowych sytuacjach oraz. trudnodciach wynikajgeych z niemozi‘;ojéciq
przewidywania konsekwencji dokonywanych wyborow. PowyZzsze wyniki uznalam za wazny

element w projektowaniu skutecznej i adekwatnej pomocy i wsparcia dla miodziezy.

Uzyskane w toku badaf wyniki wskazywaly jednoznacznie, Ze z obszaru

makrospoltecznego pochodzg impulsy genierujaoe najwyzszy paziom poczucia niep.ev‘vnoé:ei
wir6d badanych. Informacje o takich zdarzeniach przekazywane sg glownie przez miedia,
ktére poprzez liczne zabiegi manipulacyjne skierowane na uwagg 1 oceng jedho.stck
przyczyniaja si¢ do wzrostu poczucia niepewnosci, zagrozenia i bezradnodci.

Aby zweryfikowaé te tezg w 2013 roku zaprojektowalam i przeprowadzilam badania,

? L. Gerhold, Umgang mit makrosozialer Unsicherheit. Zur individuellen Wahrnehinmg und Bewdltiging
geselischaftlichen Phénomene; Pabst Science Publishers, Lengerich 2009,
" B D, Lantermann, E, Daring-Seipel, F. Eietdanz, L. Gerhold, Sefbstsorge in unsicheren Zeiten. Resignieren
oder Gestalten. Beltz Verlag, Weirtheim-Basel 2009, '
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a uzyskane wyniki wraz z ich analizg przedstawitam w artykule pt.; Media @ poczucie

niepewnosci wspdlczesnego crlowieka, [w:] Z. Pucek, D. Sozanska (red.), Kulfura

popularna w medialnych kontekstach, Krakéw: OW AFM, 2014. Przeprowadzone badania

konstytuowaly dwa zasadnicze problemy. Pierwszy z nich dotyczyl identyfikacji waziych
dla badanych zjawisk i zdarzen spolecznyeh przekazywanych przez media. Drugi wigzal sig

ze stanami, ktére one wzbudzajg tj. poczucie niepewnodci, zagrozenia 1 Wyzwania.
Na podstawie uzyskanych danych stwierdzitam, ze dla uczestnikéw badania wydarzenia
zwigzane z aktualng sytuacja polityczng panstwa byly najczedciej wskazywane j

najwazniejsze. Jednoczesnie nalezy dodaé, ze badania prowadzilam w czasie 'inten‘j'ywnej

kampanii i wyboréw parlamentarnych, a wige trudno sig dziwi¢, Zzc to .one

rtagnie

zdominowaly uwage badanych. Pozostale wyniki badania byly dosé rozpreszone.

Znaczna jednak ich cz¢sé odwolywata sig do sytuacji i zdarzen negatywnych

tj. przestepczosé, wypadki, $mierd, zagrozenie ekologiczne czy wojny i konflikty

narodowosciowe. Jedynie nieliczne wybory skoncentrowane byly wokél zagadnien

emocjonalnie neutralnych ). kultura, nauka czy sport. Jednoczesnie ustalilam, Ze informacje

zwigzane z potenejalnym zagroZeniem w obrebie wiasnej sytuacji ekonomicznej i spoteczne]

badanych, czyli dotyczace rynkn pracy, sytnacji finansowej oraz efektéw polityki panstwa

wywoluja wsréd badanych najwyzszy poziom poczucia niepewnosci. Rowniez te,

bezpodrednio zagrazajg istnieniu i Zyeiu czlowieka (apokalipsa, terroryzm, choroby, wyp

ktére

przéstepczosE) taczyly sie z bardzo wysokim poziomem wyodrgbnionej zmiennej. Ciekawym

dla mnie spostrzezeniem byt fakt, ze "Smier¢" jako kategoria, ktéra byla cze;sfo dostrzegana

w mediach przez badanych, raczej nie wywolywata w nich poczueia niepewnosci. Poziom tej
Zmiennej byt wiasciwie na poziomie takich "neutralnych" kategorii, jak dieta, sport czy moda.
Jednoczesnie wszystkie z wymienionych przez badanych kategorie laczyly si¢ z wysokim

poziomem zagrozenia. Jednak, co cickawe, zagroZenie zwigzane z rynkiem pracy bylo

dla badanych bardziej dojmujgce niz totaina zagtada ludzkosci, terroryzm, choreba, smieré

czy wojna. Na podstawie wynikéw badan stwierdzitam réowniez, ze wiele z wymienionych

kategorii badani postrzegajg. jaka wyzwanie. Do sytuacji, w ktérych wyzwanie do dziatania

przewyzsza warto$é poczucia zagrozenia nalezaly: funkcjonowanie na rynku pracy, ediTkacja,

dieta, moda ezy kultura. Wyniki moich badafi potwierdzity opini¢ wielu znako

socjologéw m.in. Z. Baumana, U. Becka P. Bourdieu czy U. Bonssa, ktérzy uwazaj

ze wspblezednie ludzie Zyja w warunkach dotkliwej niepewnodci, ktéra dotyczy zaréwno

wiasnych poczynan, jak i nieufniosci wobee dzialah innych ludzi. Ta niepewno$é natomiast

rodzi z kolei dojmujgce 1 obezwladniajgce poczucie bezradnosci. To sprawia zapewne,
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ze ludzie czedciej i chetniej koncentruja si¢ na wlasnym Zyciu, czynige z siebie sg
"centrum planewania i dowodzenia zyciem".

W toku prowadzonych przeze mnie badan eksploracyjnych w obszarze niepew

mego

mosci,

dos$wiadczytam wielu trudnogci zaréwno w aspekcie teoretycznym, jak i empirycznym, ktére

uéwiadomity i, Ze:

1. Pojecie niepewnosci jest kategoria interdyscyplinarns, rozproszona, wieloznaczng

i niedookreslona, Zazwyczaj stuzy do opisu wspdiczesnej rzeczywistosci, sporad;

jednak staje sig gtéwnym przedmiotem refleksii. Nigzwykle rzadko autorzy podejmujg

oznie

probe

doprecyzowania tego terminu. Byé 'moze powszechnoéé doznan zwigzanych

z doswiadczaniem niepewnosci eliminuje potrzebe definiowania samego pc
Konsekwencja tego stanu rzeczy jest fakt, Zze pojecie niepewnosci balansuje 1
potocznosci i niedookresleniem, a proba naukowsj analizy i uehwycenia znaczenia.

2. Niepewnosé to stan, kidry w-zaleznosci od Zrodet oraz indywidualnych predysp
jednostki moze przybiera¢ zaréwno wigcle postaci, jak i przejawial si¢ réznym sto

nasilenia. Ludzie bowiem r6znig si¢ od siebie zaréwno sprawnoscia dostrzegania sy

jecia.

riedzy

ozycji
pniem

tuacii,

ktdre postrzegane sq jako niepewne, jak i stopniem, w jakim sa gotowi je tolerowat.

Jednoczesnie istnieje wiele czynnikdw, ktére tajg bezposredni lub podredmi ¥

na poczucie niepewnosci czlowieka, W literaturze jednak brakuje wyczerpujacych anali

wptyw

Z Oraz,

wypracowanych modeli ukazujacych wspotzaleznosé czynnikow generujgcych niepewnosc,

co znaeznie utrudnilo mi analize wynikdw pochodzacyeh z badan wiasnych. Jednoc
uznalam, ze niepewno$é stanowi Wwazne wyzwanie zaréwno pod 'wzglédem a

teoretycznej, jak i empiryczne.

2.2, Osiagniecie naukowe
2.2.1. Oméwienie celu naukowego ww. pracy i osiagnictych wynikéw

Rezunltatem moich wieloletnich poszukiwan teoretycznych i eksploragji empiryc
stala si¢ monografia autorska Niepewno$¢é w $wiecie wspélezesnym. Stu
socjopedagogiczne, Krakéw: OW Impuls, 2018, kidra przedstawiam w postgpo

habilitacyjnym jako osiagnigcie naukowe.

zedtiie

nalizy

znych
idium

waniu

Podstawowa teza, ktéra towarzyszyta mi w prowadzonej analizie, bylo stwierdzenie,

Ze niepewno$é jest niezbywalng cecha ludzkiej egzystencji. Ze wzglgdu réwniez na zi

miany



cywilizacyjne i spofeczne, coraz czgdciej postrzegana jest nie tylko jako czasowe utrudnienie,
ale przede wszystkim jako nieunikniony, staly i wszechobecny fenomen w zyciu czlowi'?ka.
W pierwszym rozdziale pokazuje, z jak niezwykle rozbudowarnym obszarem
réznorodnych zjawisk mamy do czynienia, cheac uchwycié znaczenie i sens niepewnosei.
Opisujac  t¢ kategoric uznatam, ze problemy definicyjne nie s3 jed;rymi,

ienne

stanowiska zwigzane z oceng znaczenia niepewnosci. Jedno odnosi sig w  sposéb

z ktorymi nalezy sie zmierzy¢. Stwierdzitam bowiem, Ze istnieja dwa zupelnie odn

zdecydowany do jej negatywnego aspektu, akcentujac przede wszystkim fakt, ze jej ef{ektem
jest lek, stres, zmartwienie i niepokdj, co zagraza rozwojowi zaréwno jednostki, jak
i spoleczenstwa. W tym kontekscie rozwaza éiq jedynie usuniecie czynnika, ktdry jest
przyczyng przykrego doznania. Istniejy réwniez i takie koneepeje, kidre zakladajac
a priovi negatywny wymiar niepewrosci, stojg na stanowisku, ze nie mozna jej w zaden
sposdb. usungté, mozna jedynie dazy¢ do jej redukcji. Stanowiska, wyrazajace pozytywng

ocene niepewnoéci zakfadaja natomiast, Zze jest ona waimym czynnikiem rozwoju.

Samo bowiem przecbrazanie niepewnesci w pewnod¢ zostaje nagrodzone przyjer dcig,
zadowoleniem i satysfakcja, co stanowi podstawowy element postepu ewolucyjnego
dla gatunku ludzkiego. Niepewno$é zatem nalezy uznaé za poczatek kazdej zmiany i ropwoju
spofecznego. Permanentna pewnosé oznaczalaby bowiem regres, stagnacje i odrgtwienie.

Niepewnos¢ jest stanem, ktéry w zaleznodci od Zrodel oraz indywidualnych
predyspozycji jednostki moze przybieraé zardwno wiele postaci, jak i przejawiaé sig rznym
stopniem nasilenia. W literaturze przedmiotu zazwyczaj odnaleZé mozna zaloZenie,
ze niepewnodé pierwotiie pojawia si¢ w jednostce, ale wspdinotowe proby radzenia sobie
z nig prowadza do pojawiania sig wielu specyficznych zjawisk spolecznych. Zgodnie
Z powyzszym, w podjetej analizie dokonano opisu przejawéw niepewnosci ze wzgledu na jej

indywidualny i spoleczny charakter. Jednostkowe odezuwanie niepewnosci laczy sie

z lgkiem, niepokojem, zagrozeniem, zagubiemiem, zwgtpieniem czy de_:zo_ri:::Each.
nigcia

takiego nieprzyjemnego stanu. Jednoczesnie zgodnie z teoriy styléw reagowania

W tym znaczeniu jedynym rozwigzaniem jest dazenie do redukeji lub catkowitego u:

na niepewnosé wskazalam, ze dla jednych moze byé ona wyzwaniem, a dla inny

ktore stuzg jej usunieciu m. in. zdobywaja informacje oraz starajg si¢ wyjasniaé i o
te aspeldty $wiata i siebie, co do ktdrych nie maja pewnosel. Na drugim koficu kont" uum

znajduja si¢ osoby zorientowane na pewno$¢, ktore zazwyczaj unikaja sytuacji niepewnych

lub wybierajg takie dzialania, ktére nie wigzg si¢ z niepewnoscia.




Niepewnosé w wymiarze zbiorowym jest rowniez zZiawiskiem niezwykle ziozonym,

Z jednej strony nalezy jg traktowaé jako sumg niepokojéw cztonkéw nalezacych do

danej

spotecznodci czy kategorii spotecznej, z drugiej natorniast jako ceche $rodowiska, w ktdrym

funkcjonuje jednostka. Poziom niepakoju. jest zatem nieodlgczng skiadows zaprogramowania

umystowego ‘wspblnego wszystkim ezlonkem dancgo sp‘o.le_.czeﬁstwa“. Niepewnos¢ jest

w duzej mierze mimowolnie przejmowana przez jednostk¢ ze rodowiska, w jakim

Zardwno natezenie, jak i sposoby jej opanowywania sa czgscia dziedzietwa kulturo

2yje.
Wwego.

Kazde zatem spoleczenstwo posiada zbior typowych wartosci, kidry decyduje o zbiorowych

wzorcach zachowaf. W nich miedzy innymi znajduja si¢ spolecznie ustalone strategie

radzenia sobie w sytuacjaeh nowych, niepewnych i nieprzewidywalnych.

Na podstawie analizy literatury ustalitam réwniez, Ze istnieje wiele kryteribw,

ze wzgledu na ktére mozemy wyodrebniaé kolejne Todzaje niepewnosci. Jedne odwotujg sig

do Zrédet czynnika lub bodzca, generujgcego stan niepokoju i napigeia. Inne natomiast

wskazujg na kontekst zjawiska (np. czas pojawienia sie i dlugos¢ trwania niepewnosel czy

mozliwodé czedciowego lub catkowitego jej redukowania). Przedstawienie i wyznaczenie

poszczegolnych typologii ukazato wielodé i réznorodnosé czynnikéw generujacych poczycie

niepewnosci, stanowige potwierdzenie faktu, ze niepewnosé wypelnia kazda przestrzen

istnienia i dzialania.

zycia,

W pierwszym rozdziale wskazatam 1 oméwilam zatern réwniez wybrane czynniki,

ktére maja wplyw na postrzeganie niepewnosei tj. tolerancja niepewnosei i n-iejajxno-s’ci,

wsparcie i zaufanie spoleczne, indywidnalistyczna i kolektywistyczna orientacja spoleczna

oraz manipulacja medialna. Dokenalam takze poglgbionej analizy pordwnawezs] __niepevl(noéci

i ryzyka, uznajac, Ze ich rozréznienie w rzeczywistosci jest ezgsto podtrzymywane W s
sztuczny. Z przeanalizowanych przeze mnie Zrodet wynika, ze niepewnosc czlowieka z

przerazata, z tego tez wzgledu powstala zapewne koncepcja ryzyka jako sp

posob

AWSZL

osobu

przewidywania i kontrolowania niepewnej, otwartej i wieloznaczne] przyszlosei, Nie moglam

zatem nkazaé fenomenu niepewno$ci, nie odwolujgc si¢ do zdecydowanie liczniejsze}

i bogatszej literatury z zakresu ryzyka i ryzykowania. Dokorujae jednak- przegladu prac

badawczych z tego zakresu zauwazylam, ze jedynie w nielicznych kontekstach pojawia si¢

pojecie niepewnosei. Taka sytuacja jest zapewne zwigzana z powszeching wiatg W moc nauki,

ktéra powinna potrafi¢ przewidzieé i eszacowaé prawdopodobienstwo kazdego zdar

zenia,

eliminujac tym samym przykry stan niepewnosci. Obgcnie coraz czescie] méw-imy o kryzysie

"' Hofstede G., Hofstede G. I, (2009) Kultury i organizacje. Zaprogramowanie umystu. Warszawa,
Wydawnictwo Ekonemicane. '

Polskie
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ryzyka, bowiem wielu negatywnych skutkéw, kidre wozesnie] byly szacowane
i przewidywane, nie udaje si¢ uniknaé. W ostatnim czasie coraz czedciej podkresla sig fakt
pojawiania sie ,,nowych” form ryzyka, ktérych potencjalne straty s czasowo, przedmiotowo
i spolecznie niczymi nie ograniczone. Na tej podstawie mozna whioskowaé, ze wspolczesnie
pojecie niepewnosci ewolunje i ponownie, tak jak w czasach pierwsze] modernizacji,
zastgpuje ryzyko. Czgéciej bowiem to, co czeka wspblczesnego czlowieka| jest

nieprzewidywalne, niedookreslosie i niémozliwe do. oszacowania. Takie stanowisko wedlug

hadan

mnie implikuje zmiang paradygmatu badawczege i podejmowanie liczniejszych
empifycznych, w ktérych nigpewnodé stanowitaby gidwny przedmiot analiz.
Zglcbiajac zagadnienie przyezyn niepewnosci, wyodrgbnitam cztery g owne
ich grupy. Wsréd przyczyny egzystencjalnych wskazalam przede wsz ystkim
na znaczenie doswiadczania przez czlowicka skoficzomosci Zycia, nieprzewidyw: '

i niemoznosci kontrolowania przysziosci oraz koniecznosdci doswiadezania ciaglych, naglych

zmian. Do przyczyn cywilizacyjnych - zaliczylam migdzy innymi ciagle zagroZenie

katastrofami  ekologicznymi, kryzysami finansewymi korfliktami nuklearnymi
czy atakami terrorystycziymi. Uznatam réwniez, Ze coraz czesciej czynnikiem potegujacym
poczucie niepewnosci jest wiedza, ktéra jeszeze do niedawna miala dostarczaé wiarygodnych
przestanck do przewidywania przyszlosej i unikania zagrozeh. W obrebie tej lgrupy
wskazatam réwniez na charakterystyczne cechy wspolczesnej cywilizacji, ktére gemeruja
poczucie niepewnosei, wymieniajgc m.in. przypadkowosc, chaotycznos¢, elastyeznose,
powierzchownos$é. W charakterystyce makrospolecznych #rodel niepewnosei ;Srzeds’tawi{am
rowniez wybrane przyczyny m.in. wzrastajacy poziom bezrobocia, nowy wymiar | biedy
i ubdstwa, iluzoryczno$é wykszialcenia, globalny (nie-)porzadek, wymuszajacy mobilnosé
i negatywnie nazmaczajgcy niektore grupy spoleczne. Uznalam rowniez za shiszne,
ze nieustajaco ewoluujace spolecznosei generujs zjawiska, zdarzenia i sytuacje, | ktore
stwarzaja badZz odkrywaja nowe obszary zagrozefi, stajac sig tym samym czynnikiem
zwickszajacym poczucie niepewnodci. Z tego wzglgdu niepewno$¢ nalezy analizowal
réwniez ze wzgledu na specyfike funkcjonowania konkretnych ludzkich zblorowosci.
Pomimo globalnie dokonujacych si zmian, efekty tych przeobrazen beda bowiem znaczgco
réznity si¢ w zaléznosci od pelityeznych, historycznych czy spotecznych uwarunkowan
lokalnych spotecznosci. V

Zmiany 1 przeobrazenia zachodzace w sferze makrospolteczne] przekiadaja si¢
na codzienne zycie jednostek, sprawiajgc tym samym, ze makro i mikro przestrzen sa
analitycznie nierozdzielne, Ukazujac wspéizaleznosci w obrebie obu przestrzeni, omdwilam
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wybrane mikrospoleczne i jednostkowe zrédla niepewnosci. odnoszac si¢ m.in. do zmiany

relacjii miedzyludzkich, koniecznodei samodzielnego wartodciowania 1 indywiduaine]

odpowiedzialnodci za wiasne bezpieczefistwo, konsumpcjonizmu, wymogu dokonywania

nieustajacych wyboréw i konstruowania wiasnej biografii i tozsamosci.

Wazna cze$é mojego opracowania awansowego odnosi si¢ do analizy dzialari

podejmowanych w obliczu niepewnodci. Zauwazylam, e w ostatnim czasie spedjalisci

w obrebie réznych dziedzin wskazuja na coraz to nowsze obszary i zjawiska, kiore 1a¢zg sig

z ryzykiem i niepewnoscia. W pojawiajgcych sig analizach odnalezé mozna zazwyczaj

réwniez gotowe propozycie sposobdw radzenia sobie z tymi dolegliwymi stanami. Jednak nie

we wszystkich obszarach Zycia czlowieka mozna znaleZé rozwigzania na pojawiajaca sig

niepewnoéé. Jezeli wyznaczymy obszar ‘“niepewnosci obieklywnej" (niezaleznej

od czlowieka) oraz "niepewnosci subiektywnej" (zaleznej od. jednostkowego postrz

cgania

sytuacji niepewnych), to otrzymamy zupehic odmienne spektrum mozliwych dziatad.

W pierwszym przypadku, gdy wyznaczony obszar niepewnosci dotyczy przede wszystkim

sfery egzystencjalnej funkcjonowania czlowicka (np. $mierei, przemijania, skoricz

anasei

zycia, losu, przysziosei), podejmowane przez jednostki i spoleczenstwa dziatania koncentrujg

sig przede wszystkim na eliminowaniu negatywnych reakeji emocjonalnych tj. lgku, obawy

czy niepokoju. Podejmowane dzialania zwiszane beda przede wszystkim z akceptacjs,

bagatelizowaniem, dystansowanmiem i marginalizacja. To ‘“ciche wyciszanie'

pragmatyczng strategia przyzwyczajania si¢ do. stanu permanentne; niepewnosci.

jest

Subiektywny natomiast sposéb postrzegania niepewnogei bedzie ‘miat zawsze

charakter kognitywny, spekulatywny i spoleczny. Ten obszar laczy si¢ przede wszystkim

z tym, ze czlowiek nigdy w pelni nie zaakceptowat faktu, iz 53 obszary, ktére nie podlegaja

jego kontroli. Przykiadem takiego wkraczania w wypelniona niepewnoscia przesirzen. sa

czesto irracjonalne sposoby sprawowania nad nig wiadzy poprzez np. przesady, zabobony czy

wrozby. Rowniez zdroworozsgdkowe prawdy Zyciowe wpisane w prywatne kon

cepcie

rzeczywistodci stanowig dla wielu bardzo proste, latwo dostepne i tym samym najbardziej

skuteczne narzedzie konstruowania obrazu §wiata oraz redukowania obszaréw niepev

i wieloznacznoséei.

vnosci

W monografii oméwitam rowniez strategie naukowego i spotecznego konstruowania

rzeczywistosci, opisujac kolejno przyklédy takich dziatan, jak zgadywanie, przewidys

wanie,

prognozowanie i planowanie. Jeszcze innym sposobem tadzenia sobie z niepewnodciy sa

strategic "radykalnego zaangazowania", ktére przejawiaé sig beda przede wszystkirm w

protestu przeciwko temwu, co postrzegane. jest jako Zrodlo zagrozenia. Warto jednoc

formie
Zesnie
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jeszeze raz podkreslic fakt, iz u podstawy tych subiektywnie wyznaczanych obszaréw
niepewnosci zawsze lezy przeswiadezenie, ze przy zastosowanin odpowiednich Srodkdw
materialnych i niematerialnych kazda niepewno$é 1 zagrozenie mozna wyeliminowaé
Jub chociazby zredukowac.

Wydaje sig, ze w pedagogice powyzsze stanowisko wyrazane jest najczgscie.
Jednoczednie warto zwrbcié uwage na fakt, ze podezas wyznaczania celow, formutowania

rezultatéw i wnioskéw, powiclania sprawdzonych wezesniej metod, form czy srodkéw rzadko

kiedy pojawia si¢ niepewnosé. To usilne dgzenie do uzyskania pewnosci sprawia,

7e niepewnos$é zostala prawie wyeliminowana z przestrzeni “debaty edukacyjmej.
Tematy zwiszane z ,podejmowaniem decyzji w sytuacjach niepewnych® czy ,.stra
radzenia sobie z niepewnodcig® prawie w ogoéle nic pojawiaja si¢ w dyskursie
pedagogicznym. Wydaje sig rowniez, ze dos¢ rzadko zaréwno w teordi, jak i praktyce
pedagogicznef pozostawia si¢ przestrzed dla otwartych pytaf, budzenia watphiwosci,
podejmowania decyzji, ale réwniez powstrzymywania sig od decyzji, konwertowania ryzyka
W zagroZenie i zagrozenia w ryzyko. Po przeprowadzenin jednak analizy tej kate,g_?orii

spolecznej postuluje, aby zamiast "pedagogizacji, bgdacej proba wyeliminowania

niepewnoéci, zardwno w dyskursie edukacyjnym, jak i dzialaniu pedagogicznym, rozwazyc

mozliwo$é pozostawienia przestrzeni otwartej, niedookreslonej, wolnej, umozliwigjacej
wspélne, zalezne od kontekstu, ciggle definiowanie. Tym bardziej, ze pomimo réznych
pogladéw istnieje wsréd pedagogéw teoretykéw zgoda w zakresie postrzegania istot ych
atrybutéw  wspélczesne)  rzeczywistodei  (m.in. wieloznacznos6,  zlozonoél,
nicprzewidywalnosé, wielowymiarowos€) oraz bezwzgledne] konjecznosci dostoso vania
szkoly, edukacji, nauezyciela do nowych, otwartych warunkéw nieustannie Zmieniajaeego sie
$wiata. W tym zakresie istnieje oczywiscie wicle koneepcii i stanowisk, ktore warto bylo
przywolaé, ukazujae ich role i znaczenie w procesie wspierania jednostki w coraz lepszym
odnajdywaniu si¢ w nowej i zaskakujacej rzeczywistosci.

Istotnym wynikiem przeprowadzonej analizy literatury bylo stwierdzenie, ze
w pedagogice niestety prawie w ogéle nie podejmuje sig problematyki niepéwno-éci, chociaz
jest ona czynnikiem dookreslajacym prawie kazdg sytuacje i zjawisko edukacyine. Z tego tez
wzgledu ostatni, najobszerniejszy rozdzial dzieta awansowego dotyczyl wiasnie edukacji

wobec niepewnosci i wieloznacznodei. Przedstawitam w nim propozycje priorytetowych

dzislari na rzecz edukacji otwartej, podejmujac miedzy innymi rozwazania na femat

koniecznodei rozwoju nowych instytucji ksztalcenia, doradztwa i terapii, prowadgzenia
edukacji na rzecz tolerancji niepewnosci, uznania watpienia jako istotnej strategii
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edukacyjnej, wspierania edukacji globalnej, calociowe] i permanentnej, shuzacej dialo

i porozumieniu w obliczu ré7norodnodci, promowaniu edukacji wobee zagroZen i I
wspieraniu dziatan, majacych na celu autokreacje i samorealizacje, podnoszenie swiado

w kontekécie ekologii czasu i przestrzeni oraz oddziatywah medialnych.
Podsumowanie

Wskazana jako osiggniceis habilitacyjne praca jest efektem wieloletnich poszul
teoretycznych i empiryeznych, konsekwentnie prowadzonych w przedstawionym obs

Istotnym wkladem w rozwdj pedagogiki jest niewatpliwie fakt, iz podjgte przeze

osci

kiwan
Zarze,

mnie

zagadnienia zwigzane ze zjawiskiem niepewnodci jeszcze nigdy dotad nie byly gléwnym

przedmiotem prowadzonych analiz. Jednoznacznie stanowig one nowa jako$€é na gruncie

pedagogicznym, otwierajgc nowe przestrzenie poszukiwan badawezych i dyskusji na

temat

interesujgcego mnie zjawiska. Uwazam réwniez, Ze przeprowadzone badania eksploracyjne

ukazaly probe uchwycenia wielostronnej przestrzeni niepewnosci. W & zaprojektowanych

i przeprowadzonych przeze mnie badaniach jakosciowym i ilosciowych zastosowatam

autorskie narzedzia badawcze oraz dokonatam standaryzacji polskiej wersii jezykowe]

Skali

Tolerancji Niepewnosci, co w moim przekonaniu potwierdza réwniez wartos¢ badawcza

dzialafi. Jednoczesnie wnioski uzyskane w trakcie prowadzonych amaliz teorefycznych

i empirycznych wyznaczajg moje plany naukowe. Zamierzam bowiem w prowadzonych

pracach badawczych zajaé si¢ przede wszystkim analiza niepewnosci jako czynnika

rozwojowego. Brak jest bowiem analiz w zakresie pozytywnego postrzegania niepewnosei

i funkcjonowania czlowieka w prekarnej rzeczywistodei. Zgodnie z tym, w maju 2018 reku

zamierzam zlozyé do Narodowego Centrum Badah i Rozwoju projekt badawczy pt.

Antykrucho$é w przestrzeni spolecznej. Uwarunkowania i mozliwosci wspierania.

2.3. Oméwienie pozostalych osigghieé naukowo - badawezych:

Pozostate prowadzone przeze mnie teorefyezne i empiryczne analizy, miesc

by sig

w problematyce przemian edukacyjnych w zmieniajace] si¢ rzeczywistosel spolecznej

i dotyczyly dwu nurtdw:

2.3.1. Sytuacja edukacyjna i rodzinna w obliczu migracji

Ten obszar dociekafi naukowych byt przede wszystkim wynikiem realizowanego
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w latach 2011-2013 miedzynarodowego projekiu badawczegd ‘Europa-Waisen' in Polen
und Kinder der zirkuldren Migranten in Deutschlond aus erzichungswissenschafilicher|Sicht,
celem ktérego byle ukazanie sytuacji szkolnej, rodzinnej i réwiesniczej dzieci, kidrych
co najmniej jeden z rodziedw podjat decyzje o migracji zarobkowej do jedriego z krajéw Unii
Europejskiej. Wyniki z zaprojektowanych i przeprowadzonych badan zamieszczone Zostaty
w dwu publikacjach: Kawecki L, Kwatera A., Majerek B., Trusz S., The Social
and Educational Situation of Circular Migrant's Children in Polen, Studia Socielogica,
vol. 2, 2012 (udzial 25%) oraz Kawecki 1., Kwatera A., Ma]erek B., Trusz S., Dgieci
migrantéw zarobkowych. Obywatele Europy czy eurosieroty, Krakow: WN UP, 2015.
W opracowanym przeze mnie rozdziale Rodzinne decyzje migracyjne, dokonatam analizy
przebiegu procesy podejmowania decyzji o wyjezdzie, zwracajac szezeghlng wwage
na reakcje dzieci na wyjazd rodzica. jak wynikalo z wypowiedzi badanych, od dzieci

wymagalo sie wrgez zrozumienia i zaakceptowania migracji ojca lub matki. Stwierdzitam

réwniez, ze bez wzgledu na dhigosé pobytu rodzica za granica czy ezgstotliwosé
podejmowanych kontaktow z rodzina, badane dzieci tgsknily i pragnely jedynie powrotu
rodzica, Zatem tesknofa, poczucie osamotnienia i smutek sg edczuciami nie_rozrqcznie

wpisanymi w sytuacje -migracji. Stwierdzilam rowniez, ze proces podejmowania decyzji

o migracji, jak i jej przebieg zaleza od specyficznego ukladu cech indywidualnych dziecka
oraz czymuikéw towigeych w systemie rodzinnym i érodowisku rodzinnym. Wydaje si¢
bowiem, ze im silniejsze wigzy i relacje rodzinné, tym trudniejsza stawala si¢ decyzja
dotyczaca migraeji rodzica. Jednoczesnie zauwazylam, ze tam, gdzie dz1ec1 od poczatku
altywnie uczestniczyty w procesi¢ podejmowania. decyzji, opor wobec mlgraCﬁ rodzica byt

mniejszy. Najtrudniejsza dla dziecka byla taka sytuacja, w ktorej rodzice. infory iowali

je o podietej juz decyzjj, wymagajgc bezwzglednego jej zrozumienia, akceptacji, :
zadowolenia, Dzieci, nie chcac sprawic rodzicom trudnodci, blokowaly emocje
i sprawialy wrazenie pogodzonych z nowg sytuacja. Jednoczesnie odniostam wrazenie, Ze
z czasem zaprzestawaly nawet prowadzenia rozméw na temat migracji, dystansujge si¢

réwniez wobec rodzica, ktéry pozostawal z nimi w domu. Pozostajgcy w kraju redzic

nie zawsze radzit sobie znadmiarem obowigzkow oraz narastajacymi problemami dziecka.
Narastajacym problemom polskich rodzin poswiecony zostat artykid Sza}uta Z.

Majerek B., Das polnische System der Familienunterstiitzung [wi] A. Heimgartner,

K. Lauermann, St. Sting (ved.), Perspektiven der AkteurInnen in der Sogialen Arbeif,

Berlin-Miinster: LiT Verlag, 2013 (udziat 50%), w ktorym na podstawie dostgpnych danych




statystycznych przedstawione zostaly obszary trudnosci oraz grodki i formy pomocy
i wsparcia spolecznego, ze szczegdlnym uwzglednieniem roli asystenta ro dziny.

Problemy migracyine, rodzinne i polityczne w kontekscie wspolczesnego rynku pracy
opisane zostaly rowniez w monografii pt.: Dnda M., Majerek B., Wijechaé czy pozostac.
Wokdl dylematéw rynku pracy. Krakéw: WN UPJPIL, 2015 (udziat 50%). Zamieszczone
w publikacji poszczegélne artykuly dotyczyly przede wszystkim szeroko rozumianej
diagnozy zmieniajacej sig rzeczywistosei spolecznej oraz sposobéw radzenia sobie w sytuacji

pojawiajgcych sig probleméw i trudnosei.

Drugi wiodacy nurt moich dociekan naukowych koncentruje sig wokot zagadniefi
zwigzanych z analizg adaptacyinej i emancypacyjnej roli szkoly, za szczeg6inym zwréteniem
uwagi na kompetencje spoleczne uczniéw jako efekt edukacyjny. Bezposrednim
nawigzaniem do zagadniet zwigzanych z niepewnoescia czlowicks, byly prowadzone | rZeze
mnie w 2011 roku badania wér6d gimnazjalistow. Zalozenia teoretyczne i metodologiczne
eapli

kontrowersje wokol oceny (nie)efektywnosci pracy nauctyciela, [w:] A. _Dunga}a-

oraz wyniki badan przedstawitam w artykule Syl ‘orwierajgcy” i "domykajgcy "

Krecioch, B. Majerek, Szkola jako priestrzent edukacyjnego (niejporozumienia, Krakow:
OW Impuls, 2014. W tej publikacji przeds_fawiiam propozycje wyodrebnienia | dwu,
dychotomicznych wzgledem siebie, stylow pracy nauczyciela. Na; podstawie
przeprowadzonej analizy literatury przyjelam zalozenie, Ze styl "otwierajacy" wspiera rozwoj
waznych dla wspélezesnego cztowieka kompetencji, natomiast styl "domykajacy” blokuje
samodzielne: myg$lenie, promujac biernodé i bezradnosé. Na podstawie autorskiego narzedzia
badawczego ustalitam czestotliwosé dziatan podejmowanych przez nauczycieli badanych
uczniéw w obrebie wyznaczonych stylow. Niestety okazato sig, ze w ocenie respondentow
ich nauczyciele rzadko stosuja w swojej codziennej praktyce styl "otwierajaey”. Stwierdzitam
miedzy innymi, 2Ze szkolna codzienno$¢ nuczniow jest nadal zdeterminowana
przez "wykonywanie nudnych i schematycznych zadan i ¢wiczen", na planowanie kiérych
uczniowie nie majg wplywu. Ich zdaniem nauczyciele najezgscie] przekazuja
na lekcjach konkretne wiadomosci, ktore musza by¢é zapamigtane do egzaminu
Iub klaséwki. W szkole, w ktérej liczy sie jedynie wiedza podrgeznikowa nie ma miejsca ani
na myslenie tworcze, ani samedziclne dechodzenie do wiedzy. Ustalitam réwniez,
7e w ocenie badanych uczniéw ich nauczyciele rzadke rozmawiali z miodzieza na temat
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probleméw osobistych i szkolnyeh. Na podstawie uzyskanych damych stwierdzitam %

akze,

e preferowany przez nauczycieli styl pracy ma wplyw na poziom zadowolenia uczniow

ze szkoly tzn. im czgseiej nauczyciele stosowali styl "otwierajacy”, tym bardziej wzrastat

poziom zadowolenia uczniéw ze szkoly. Odwrotna tendencje natomiast zauwazylam

w przypadku stylu "domykajacego™. Z przedstawionych w artykule danych jednozn

cznie

wynika, ze badani nczniowie z jednej strony zyczyliby sobie "nowej" szkoly 1 "otwartych”

nauczycieli, ktérzy pozwoliliby im pyta¢, watpié, poszukiwac i biadzi¢, z drugiej natormiast sg

$wiadomi faktu, ze jak na razie jedynym, liczagcym sig¢ rezultatem ich pracy sa oceny

jub punkty, uzyskiwane na klaséwkach i egzaminach. To pulapka i konflikt, kiérego

dos$wiadczaja zapewne zaréwno uczniowie, jak i nauczyciele.

Zagadnieniom defektéw, napigé, konfliktéw i utrudnien w obszarze pracy s

zkoty

poswiecona zostala rowniez wspomniana powyzej monografia Domagala-Krgeioch A.,

Majerek B., Scthola jake przestrzeri edukacyjnego (nig)porogumienia, Krakéw:
OW Impuls, 2014 (udziat 50%). Publikacja sklada si¢ z 12 artykulow, w ktérych

ich antorzy dokonali wicloaspektowej analizy funkejonowania wspéiczesnej szkoly,

wskazujac na te czynniki i zjawiska, kiére blokuja lub utrudniajg (wspdi)prace uczniéw

i nauczyeieli,

Kontynuujgc rozwazania adekwatnego przygotowania uczniéw do zmieniajace] sig,

wieloznacznej i ambiwalentnej rzeczywistosci, w artykule Styl pracy nauczycieli w szjafa_ch

o zrdimicawanej edukacyjnej wartosci dodanej, [w:] M. Humeniuk, I Pas

enda,

W. Zlobicki, (red.) Sukces jako zjawisko edukacyjne, Wroclaw IPUW, 2017 przedstawitam
uzupeliona analize¢ wynikéw przeprowadzonych przeze mnie w 2011 roku badan.

Uwzgledniajge metodg edukacyjnej wartosci dodanej, rozwazaniom poddatarn ,,otwierajacy”

i domykajacy” styl pracy nauczycieli w szkole ,sukcesu” oraz szkole ,wymagajacej

pomocy”. Uzyskane w toku badan wyniki okazaly si¢ interesujace, bowiem wedtug badanych

uezniéw pauczyciele w szkole ,sukcesu” nieco czgiciej stosujg styl ,domykajacy™ niz

w szkole ,wymagajacej pomocy”. Jednoczesnie zauwazylam odwroing tendencjg

w przypadku stylu ,otwierajacego”, ktdry czesciej podejmowany byt w szkole ,;wymagajacej

pomecy”. Ocenie ucznidw poddatam réwniez klimat emocjonalny szkoly, na ktére sktadaja

si¢ ich relacje z nauczycielami i réwieSnikami i lacza si¢ z zaufaniem, wsparciem,

kontaktami, zyczliwodcia i konfliktami. Analizujqc,.dane stwierdzitam, ze uczniowie ze szkolty

~Wymagajgcej pomocy” nieco lepiej oceniaja relacje ze swoimi nauczycielami niz uczniowie

ze szkoly ,sukcesu”. Inaczej byto w przypadku relacji z réwiesnikami, ktore oceniang byly

lepiej przez uczniéw ze szkoly .sukcesu”. Waznym uzupelieniem badan byly rdwniez
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te wyniki, ktéte wskazywaly na ogdlny poziom zadowolenia badanych ucznidw z W
szkoty. Okazalo sig, ze uczniowie ze szkoly ,.sukcesu” byli bardziej zadowoleni ze szkoly niz
ich koledzy ze szkoly ,,wymagajacej pomocy”. Jednoczesnie roznica w ocenach byla istotna
statystycznie [p=.000, t=3.22(288)]. Ten interesujacy wynik wydaje si¢ by¢ waznym
dopelnieniem przeprowadzonych badar, Wskazuje on bowiem na to, czego przede. wsz stkim
od szkoly i nauezyciela oczekujg uezniowie. Dla badanych ucznidw mniej wazny w o 6lnej
ocenie zadowolenia ze szkoly okazal si¢ styl pracy nauczyciela, istotnicjsza natomiast stala
sie jege skutecznosé w osigganiu sukeesu edukacyjnego oraz jako$¢ relacji pamujgoych
w grupie réwicsnicze].

Poszukujge szkolnych efekidw nauczania i wychowania w zakresie wartosel
relacyjnych i osobistych, zaprojektowalam oraz przeprowadzifam w 2013 | roku
wraz Agnieszka Domagal-Krecioch badania jakosciowe, a ich rezultat przedstawiono
w artykule pt.: Domagata-Krecioch A., Majerek B., Czego (miejucyy szkola - re;;ksje

uczniow dorosbych, E-mentor, nr 1 (53), 2014 (udzial 50%). Na podstawie apalizy
retrospektywnych esejéw biografieznych wyodrebniono trzy obszary wymienianych e: } etow
ksztalcenia. Pierwszy z nich odnosil sie do pozytywnych rezultatéw szkolnej edukagji (m.in.
nawigzanie przyjazni, nauczenie sig wspolpracy i odpowiedzialnosci); drugi do yezyt

zaniedban w programach szkolnych (np. brak sumifennosei, i odpowiedzialnosei,

umiejetnodei rozpoznawania wlasnyeh emocji, nieumicjetnos¢ planowania i zarzad;

czasem); trzeci nawigzywal natomiast' do niezamierzonych, wreez szkodliwych dla rozwe

na krzywdzenie innych, postawe nietolerancji wobec odmiennosci, toleror vanie

niesprawiedliwosci, fatszu i obludy.w relacjach z innymi).

w szkolnych doswiadczeniach uczniow, [w:] E. Dubas, J. Stelmaszezyk (red.), Biog.
i uczenie sig, Lédz: WUL, 2015 (udzial 50%). Podstawg przeprowadzonych rOZ'Wa:'. i |
analiza retrospektywnych -esejow biograficznyeh odnoszaca si¢ zestawu zasadnchych
umiejetnosci osobistych i spolecznyeh, sporzadzonego w oparcin o przeglad lite ‘_atu_ry.
W zakresie kompetencji osobistych wedlug badanych szkola uczy przede wszystkim dazenia
do celu i wytrwalodci, a hie uczy rozwigzywania probleméw i radzenia sobie ze stresem.
Wirad kompetencji spoiceznych dzigki edukacji szkonej nauczyli sig wspétpracy, empatii
oraz budowania relacji z innymi, lecz nie przyswoili sobie umiejetnodei komunikowania sie,
wyrazania. wiasnych opinii 1 sadéw oraz to-ler.ancjgi. Wired szkodliwych dla rozwoju
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czlowieka efektéw szkolnej edukacii najczgSciej badani wymieniali ponizanie |siebie,
poczucie bycia gorszym, wycofywanie sig, brak micjatywy, nieuczeiwos¢ i oszukiwanie, brak
zaufania wobec innych (az 83% badanych), falsz i obluda w relacjach z innymi.

Rozwazania na temat kontekstowego znaczenia szkoly w zyciu czlowieka podjgtam
rowniez w artykule Domagala-Krecioch A., Majerek B., Zwischen Exklusion
und Inklusion im polnischen Bildungssystem, [w:] St. Sting, S. Blumenthal,
K. Lauermann (red.) Soziale Arbeit und Soziale Frage(n), Opladen: Verlag B
Budrich, 2018 (wersja _niemieckojczycznaj oraz Domagla-Krecioch A., Majerek B,

rbara

Miedzy inkluzjg a ekskluzjg w polskim systemie ksytalcenia doreslych, Edukacja
Ustawiczna Doroslyeh, 3(98), 2017 (wersja polskojezyczna). Analizujge funkeje
"wigczajgca" i "wylgezajgea” edukacji szkolnej, sformtowano teze, ze szkoly dla dorostych
batdzo czesto zamiast stawaé si¢ "szkolami drugiej szamsy" przyimujg postac | "szkoét
zmarnowanych szans". Na podstawie dostepnych danych i informacji ustalono bowiem,
7e wigkszo$é z nich ma przede wszystkim prywatny i komereyjny charakter i boryka sig
z tmdnosciami lokalowymi (statystycznie na 1 szkole przypadaja 2,5 sale leﬁ;yjne).
W szkolach dla dorostych niestety ¢o roku odnotowuje sig bardzo duzy odpad wtbmy,
chociaz przez jaki§ czas fikeyjni uczniowie figuruja jeszoze na papierze jako shichacze.
Najprawdopodobnie] jest to wynikiem braku wsparcia pedagogicznego, psychologicznego
i socjalnego uczniéw oraz stosowaniem metod i $rodkéw ksztalcenia, kiore mie sg
dostosowane do potrzeb 0s6b dorostych. Jak sie réwniez okazuje szkoly dla dorostych
produkuja bezrobotnych absolwentow, ponad polowa wuezniéw ksztaici. si¢ bowiem
w zawodach, w ktdrych odnotowano najwicksze bezrobocie (tzw. zawody nadwyzkowe).

Podsumowaniem obszaru moich zainteresowan teoretyczno-badawczych zwigzanych
z rola adaptacyjng i emancypacyjna szkoty stala si¢ publikacja Domagala-Krecioch A.,
Majerek B. (ved.), Kategorie (nie)obecne w edukacji, Krakéw: OW Impuls, 2017 (udziat
50%). W zbiorowej monografii zaprezentowano 19 kolejnych artykutéw poswigconych
nowym zjawiskom i tendencjom, pojawiajgcych si¢ w obszarze edukacji. Szczegdlne
Znaczenie przypisano kategdriom nieobecnym w edukacji, czyli takim, ktore s3
niedostrzegane, bagatelizowane czy wrecz pomijane (np. ambiwalencja, niepewnosé, bledy

edukacyjne, utopia, uwaznosé, godnosé, codziennosc).
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3.  BIBLIOMETRYCZNE WSKAZNIKI DOKONAN NAUKOWYCH
Stan na dzied 27.03.2018 .

Dia calosei dorobkn naukowego

a. Catkowita liczba publikacji opublikowanych lub przyjetyeh do druku: 44
b. Liczba publikacji po uzyskaniu stopnia nankowego doktora: 40

¢. Impact Factor wedhug listy JCR lub ERTH: 3

d. Catkowita liczba punktow wg MNiSW: 244'? (po doktoracie)

E.gczna liczba cytowan publikacji.

a. Wedtug bazy Publish or Peris/Google Scholar: 26.

b. Wedlug wyliczefi wiasnych (bez autecytowan): 31

¢. Indeks Hirscha wedtug bazy Publish or Perish/Google Scholar: 3

4.  UDZIAL. W MIEDZYNARODOWYCH I KRAJOWYCH KONFERENCJACH

TEMATYCZNYCH I NAUKOWYCH

Aktywnie uczestniczgtam w 30 konferencjach naukowych i 4 tematyeznych®.

17 spodréd nich to zagraniczne konférencje lub kongresy migdzynarodowe. Ze wzglgdu

na aktywng wspolprace z Deutsche Gesellschaft fir Soziologie (Osrodek |Badan

nad Miodzieza w Bielefeld) bralam udziat w nastepujacych konferencjach:

1.

4.

B. Majerek, 2012, Die Europdische ,,Psycho - Welle, Jugend als sozi
Problem? - Probleme der Jugend? Universitit Bielefeld, Niemcy:

B. Majerek, 2010, Die Migration der polnischen Jugend [komunikat z badan],
Transnationale Vergesellschaftungen, Deutschen Gesellschaft filr Sozielogie
und Johann Wolfgang Goethe Universitat, Frankfurt am Main, Niemcy.

B. Majerek, 2009, Die brave Jugend vorn heute zwischen Kregativitdt
urnd Resignation, Jugend zwischen kreativer Innovation, Gerechtigkeitssuche
und Gesellschaftlichen Reaktion, Universitit Bielefeld, Niemey.

B. Majerek, 2008, Die Unsicherheit der polnischen Jugend [komunikat
z badanj, Unsichere Zeiten, Deitsche Gesellschaft fir Soziologie
und Friedrich-Schiller-Universitit, Jena, Niemcy.

B. Majerek, 2005, Die Schitzung der gesellschafilichen Kondition
und die Bildungs- und BerufSerwartungen der polnischen Jugend, Bildung,
Arbeit und Identitit im Jugendalter, Universitit Bielefeld, Niemey.

" Punkty liczone zgodnie z rokiem opublikowania prac.
P Szezegdlowe zestawienie konferencji wraz z wystoszonymi referatami znajduje sie w Wykazie osigenieé

26

AN



6. B. Majerek, 2004, Die Unierschiede der Bildungs-,
und Familienerwartungen von der Jugend in Polen, Soziale Unglei

Miinchen, Niemey.

Berufs-
_ 2 chheit-
Kulturelle Unterschiede, Deutsche Gesellschaft fiir Soziologie und Unive

rsitit

Natomiast wspdlpraca z Osterreichische Gesellschafi fir Forschung und Entwickling

im Bildungswesen (OFEB) Iaczyla si¢ z aktywnym udzialem w 3 kolejnych konferencjag

1. B. Majerek, 2017, Junge Menschen (injkompetent in der Schule; Ju
Lebenswelt - Bildung, 1.eopold-Franzens-Universitit Innsbruck, Austria,

2. B. Majer¢k, A. Domagata-Krecioch, 2016, Zwischen Exkiusion und Inkk:
in der polnischen Bildungssystem, Soziale Arbeit und soziale Frage(n), A

Adria-Universitat, Klagenfurt, Austria.

3. B. Majerek, Z. Szarota, 2012, Das polnische Familienhilfesps
Perspektiven der Akteurlnnen in der Sozialpddagogik, Bundesinstitt

Sozialpddagogik, Baden, Austria.

Uczestniczytam réwniez w konferencjach organizowanych przez Furopean Educatic

Research Association:

h:

end -

1. B. Majerck, 2009, Die Lehrschwierigkeiten der polnischen Schiilern, eLem‘y
fe

and Evidence in European Educational Research, European Coi
of Educational Research, Wien.

rence

2. B. Majerek, 2003, Die Einstellung der Jugendlichen gegen die Anderen,

European Conference of Educational Research, Hamburg,

5.  PROJEKTY BADAWCZE I WDROZENIOWE
5.1. Projekty badawcze prowadzone w ramach badai wlasnych i statutowych:
2003-2004  Postawy milodziezy licealnej wobec 0s0b postrzeganych jako

BW-092/P/2003, BW-125/P/2004, Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie, kiere
projektu,

2005 Syndrom niecheci wobec szkoly, BW-072/P/2005, Uniwersytet Pedagog
w Krakowie, kierownik projektu.

Inne,

ywnik

siczny

2006 Nauczyciel - tozsamo$é-rozwdj, BS-162/P/2006, Uniwersytet Pedagogiczny

w Krakowie, wykonawca projektu,

2006-2008  Postawy, warfoSci . orazr perspektywy Zyciowe milodziezy po

Iskie]
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i niemieckiej. Studivim paréwnaweze, BW-105/P/2006, BW=33/P/2008, Uniwersytet

Pedagogiczny w Krakowie, kierownik projektu.

2009-2010  System wsparcia mlodziey w sytuacjach trudnych w kontekscie

zniany

spotecznej, BW-307/P/2009, BW-075/P/2010, Uniwersytet Pedagogiczay W Krakowie,

kierownik projektu, badania wiaste.

2015-2016  Eryczno-prakseologiczna przestrzen: nigpewnosci wérid pracownikow pemocy

spoleeznej, nr zadania 501-10-040050, wnioskodawca i realizator.

2017 Edukacyjna przestrzen $rodowiskeowej pracy socjalnej, nr zadania 501-10-040087,

wnioskodawca i realizator.

52. Miedzynarodowe projekty naukowe i wdrozeniowe:

2009-2011  ‘Eurgpa-Waisen' in Polen und Kinder der zirkuldéven Migranten

in Deutschland aus erz-iehungswissensc’haﬁlicker Sicht, finansowany Pprzez. Fundacje

Niemiecko-Polskg na Rzecz Nauki, 2009-019-30-0, wykonawca.

2012-2014  Convicts Liberty "did Project, 517620-LLP-1-2011-1-RO-GRUNDTYIG-

GMP, wykonawca.

20152016  Youth are talking about Career and Employment, ERASMUS+ 20

TRO1-KA105024695, wykonawea.

2016-2019  The Dialogue Centre — Taking FEurther Prisoners Education PFC
in Using Diglogue as Preporing for Release-DIACEN, ERASMUS+ 2016-1-R

036577, wykonawca.’

2018-2021  Skonsolidowany Plan Rozwoju UPJPII, POWR.03.05.00-1P.08-00-P

(projekt przygotowywany do realizacii), wykonawea.

2018-2020  SoFit: Secial and civie comipetence 1o FIT in our context, Erasmus+,

Miodziez, Partnerstwa Strategiczne, projekt przygotowany do zlpzenia, kierownik.

15-3~

njects
001-

20172019 - New Skills for a new Labour Context, Erasmus +, 2017-1-UK01-KA204-

Z1/17

akcja

2018-2020  Using onling game for REducing behavioural DifficultiEs among pupils,




Erasmus+, Akcja Edukacja dorostych, Partnerstwa Strategiczne, projekt przygotowany

do ztezenia, kierownik.
6. MIEDZYNARODOWA I KRAJOWA WSPOEPRACA
6.1. Migdzynarodowa wspdlpraca naukowa:

2004 - 2012 - nawigzalam wspbiprace z prof Jiirgenem Mansel (Universitit Biel

efeld),

na zaproszenie ktérego uczestniczylam w 7 konferencjach i kongresach naukowych

oraz bratam udzial w opracowaniu 2 monografii. Aktywnie uczestniczylam w pracach

prowadzenyeh przez sekcje Badan nad Miodziezg (Deutsche Gesellschaft flir Sozio

logie),

przygotowujac propozyeje wspdlpracy naukowsj i badawczej. Niestety przedwezesna smieré

Profesora zakoficzyla ten obszar moich dziatas.

2008 - podjefam wspdlprace z prof Anatolim Rakhkochkine z Friedrich-Alexander -

Universitdt Erlangen-Nirnberg, w ramach ktérej bralam udzial w grupie badawcze],

realizujagcej w latach 2009-2011 projekt: 'Euwropa-Waisen' in Polen wund Kinder

der zirkuliren Migranten in Deutschland aus erziehungswissenschaftlicher Sichi,

2009 - podjglam wspélprace z prof Claudia Dalbert (Martin-Luther-Universitit

Halle - Wittenberg), efektem ktérej bylo moje zainteresowanie problematyka tol
niepewnosci. Otrzymalam réwniez zgode na przeprowadzenie adaptacji polskiej

narzgdzia badawczego Unsicherheitsskala.

2009 - nawigzatam wspéiprace z prof. Hansem Merkens z Freie Universitit w Be
Jej efektem byt pobyt studyjny, w ramach ktérege miedzy innymi dia stug
oraz pracownikéw naukowych wyglositam wyktad pt.: ,,Die brave Jugend von heute zw
Kreativitit und Resignation®.

2011 - nawiazatam kontakt z dr Hermannem Radler, ktdry jest prezydentem Osterreic
Sektion der Internationalen Gesellschaft filr Erzieherische Hilfen, dziatajgcej przy Féd
Internationale des: Communautés Educatives — F.I.C.E. Jestem czionkiem zwyczajn;
mi¢dzynarodowej organizacji. W ramach wspélpracy uczesthiczylam w opracg
koncepcji 2 projektéw miedzynarodowych. Podjglam réwniez starania  zal

przedstawicielstwa tej organizacji w Polsece.

2012 - podjetam wspélprace z prof. Arne Heimgartner (Karl-Franzens-Universitit Gra;
prof. Stefhanem Sting (Alpen-Adria-Universitit Klagenfurt), uczestniczac za
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'w konferencjach naukowych (3), jak i opublikowanych monografiach (5). W ramach

podejmowanych dzialag biorg aktywny udzial w spotkaniach organizowanych

przez

Osterreichische Gesellschaft fiir Forschung ind Entwicklung im Bildungswesen (Sekeja

Pedagogiki ‘Spolecznej), ktérej jestern czlonkiem od 2016 roku. Uznaniem jest dla mmnie

przyznanie mi funkcji czlonka rady naukowej oraz recenzenta W czasopismie naukowym

Osterreichisches Jahrbuch fiir Soziale Arbeit — Annugl Review of Social Work/

Pedagogy in Austria. Obecnie wspdipracujemy niad koncepcjg projektu badawczego.

Social

2014 - nawigzatam wspdlprace z prof. Ulrichem Pastzold (Brandenburgische Technische

Universitit Cottbus-Senftenberg). Przedmiotem tej wspdlpracy jest przede wszystkim podijgcie

starafi o uruchomienie polsko-niemieckich studiow bilateralnych. Istotnym efektem wspélnych

dzialah byt zorganizowany przeze mnie W 2014 roku 6-dniowy pobyt studyjny, w ramach

ktérego studenci Uniwersytetu Papieskiego Jana Pawla 1l oraz Brandenburskiego

Technicznego Uniweérsytetu Cottbus-Senfienberg mogli rozmawiaé na femat whasnych

dosdwiadczeri zwiazanych ze studiami oraz realizowanymi prakiykami. W trakoie te]

wizyty

odwiedzitam wraz ze studentami wiele instytucji wsparcia spolecznego dla 0séb zagrozonych

wykluczeniem spolecznym. Dzigki zyczliwemu przyjeciu wihadz uczelni, uczestniczylam

réwnicz dwukrotnie w wyjazdach w ramach programu ERASMUSH, prowadzac
dydaktyczne oraz odbywajac spotkania z nauczycielami akademickimi, efektem ktd

wsp6Inie przygotowywane obecnie: projekty wdrozeniowe.

6.2. Miedzynarodowa i krajowa wspélpraca ze ¢rodowiskiem lokalnym:

zdjecia

rych sa

W ramach prowadzonych lub przygotewanych do zlozenia projekiow badawezych

i wdrozenjowych nawigzatam wspdipracg z wicloma zagranicznymi  instytucjami,

dziatajacymi w obszarze opieki i wsparcia spolecznego. Do wiodacych spodrod nich nalezg:

Die Therapeutischen Gemeinschafien Neufeld an der Leitha/Austria, The

Center

for prometing lifelong learning (CPIP) Rumunia, NewEdw Slowacja, Formacidn para

el desarrollo e insercion (DEFOIN)/Hiszpania, Eurosuccess Consulting/ Cypr,

Education Technology Institute (BETI)/Litwa.

Baltie

Zarbwno ze wzgledu na przygotowywane projekty, jak i pemienie funkeji koordynatora

praktyk studenckich wspéipracuje z licznymi krajowymi pafistwowymi i pozarzadowymi

organizacjami np. Stowarzyszenie Rozwoju Inicjatyw Regionalnych ARID, Bonifraterska

Fundacja Dobroczynna, Fundacja Nowe Centrum, Korczakowska Republika Dziecigca,
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Osrodek Interwencji Kryzysowej i Poradnictwa w Myslenicach. Efektem takiej wspé

Ipracy

byta miedzy innymi zorganizowana w 2007 roku wraz z Centruri Terapii Poznawczo-

Behawioralnej w Krakowie konferencja pt.: "Dziecko w kryzysie-kryzys w dziecku”.

W latach 2009-2012 bylam ekspertem Rzecznika Praw Obywatelskich ds. przeciwdzialania.

ubdstwa dzieci. Uczestniczylam réwniez w IX Konwencji Ruchu przeciw Bezradnosci

Spolecznej "Przedsigbiorczo$é polska”, celem ktdrej byl wypracowanic strategii

z ubdstwem w Polsce na laia 2018-2015,

W latach 2004-2005 bralam réwniez aktywny udziat w ofarac.owaniu pro;

walki

gramy

terapeutycznego dla eksperymentalnej klasy dla dzieci dyslektycznych zorganizowanej

i prowadzonej w Gimnazjum nr 37 w Krakowie (obeenie Szkota Podstawowa nr 7.

7. CZLONKOSTWO W ORGANIZACJACH [ TOWARZYSTWACH

NAUKOWYCH

Od 2005 jestem czionkiern Deutsche Gesellschaft fiir Soziologie (DGS), S8

ektion

Jugendsoziologie. W organizacji tej aktywnie uczestniczg najwazniejsi niemieccy naukowcy,

koncentrujacy swoje zainteresowania badaweze wokét probleméw mitodziezy.

W 2011 zostalam czlonkiem Fédération Internationile des Communautés Educatives —

F.LCE. Aktywnie uczesinicze w pracach prowadzonych przez Osterreichische Sektion

der Internationalen Gesellschaft fiir Erzicherische Hilfen. Stowarzyszenie to

nieprzerwanie od 1948 roku i jest jedna z najstarszych organizacji dzialajgcych na

dziata

FZecZ

dzieci i miodziezy. Zainicjowalam prace zwigzane z powolaniem przedstawicielsiva tej

organizacji w Polsce,

Od 2016 jestem cztonkiem Osterreichische Geselischaft fiir Forschung und Entwicklung

im Bildungswesen (OFEB). Aktywnie wigczam si¢ w prace prowadzone przez

Pedagogiki Spolecznej.

8. UDZIAL W RADACH NAUKOWYCH CZASOPISM I KOMITE]

NAUKOWYCH 1 ORGANIACYJNYCH KONFERENCJI

0d 2017 roku jestem czlonkiem rady naukowej oraz recenzentem Osterreichisches Jal

fiir Soziale Arbeit — Annual _R_,evie‘W of Sacial Work/ Social Pedagogy in Austria, Weil

SeijQ

ACH
nirbuch
nlieim:
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Beltz-Juventa.

Dwukrotnie bylam czlonkiemi komitetu naukowego konferencji ni.: Patologie edukacji:
ideologia, polityka, biurokracja, zorganizowanej w 2015 roku przez Wyiszag Sgkoke
Bezpicczefistwa w Poznaniu oraz The 2nd Global Virtual Conference, zorganizowanej

w 2014 roku przez Publishing Society w Zilinie.

W 2014 roku bylam przewodniczaca komitetu organizacyjnego konferencji nt.: Rodzina
wobec wyzwanh wspdlezesnego rynku pracy, zorganizowane] przez Uniwersytet Papieski Jana
Pawla Il w Krakowie, a w 2016 roku sekretarzem komitetu organiza.c.yjnego konferencji pt.:
| Kategorie (nie)obecne w edukacji, zorganizowanej przez Uniwersytet Papieski Jana Pawia 11

oraz Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie.

Dwukrotnie réwniez pehilam funkeje czlonka komitetu organizacyjnego w Konferengjach nt.:
Dialog i stutha spoleczna Jana Pawla II (2014) oraz Profilaktyka spoleczna na rzecz FOZWOTU

(2015), zorganizowanych przez Uniwersytet Papieski Jana Pawla Il w Krakowie.

9. RECENZOWANIE PUBLIKACJI W CZASOPISMACH MIEDZYNARODOWYCH
1 KRAJOWYCH

Recenzje dla czasopism naukowych:
3 recenzje dla Zeszyty Pracy Socjalnej Uniwersytet Jagiellonski (2015)

1 recenzja dla Osterreichisches Jahrbuch fiir Soziale Arbeit — Annual Review of
Social Work/ Social Pedagogy in Austria (2018)

Recenzje artykulow do ;mo.nag;a-'ﬁi zhiarczych:

3 recenzje dla Global Virtual Conference, Volume: 2, EDIS - Publishing
Institution of the University of Zilina (2014)

3 recenzje dla Electronic International Interdisciplinary Conference, Volume 3, 2014,

EDIS - Publishing Institution of the University of Zilina (2014)

3 recenzje dla M. Duda, H, Kaszyriski, . Rybka (2018)(red.) Etyka pracy socjalnej
w filozofii spotkania i dialogu. Krakéw: WIN UPJPII

Recenzje prac licencjackich (119) i magisterskich. (78).
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10. NAGRODY ZA DZIAEALNOSC NAUKOWA I DYDAKTYCZNA

2013 - Nagroda Jubileuszowa za 20 lat pracy zawodowej, otrzymana od Rekiora

Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie.

2013 - Nagroda Dzigkana Wrydzialu Pedagogicznego Uniwersytetu Pedagogicznego
w Krakowie za dorobek naukowego.

2015 - List gratulacyjny Rektora Uniwersytetu. Papieskiego Jana Pawla II w Krakowie

Za sprawowanie promotorstwa najlepsze] pracy licencjackiej.

2016 - Nagroda zespolowa III stopnia dia autoréw publikacji M. Piorunek (red.) "Dymensje
poradnictwa i wsparcia spolecznego w perspektywie interdyscyplinarnej”, nadana przez

Rektora Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.

2017 - List gratulacyjny Rektora Uniwersytetu Papieskiego Jana Pawia II w Krakowie

za sprawowanie promotorstwa najlepszej pracy magisterskiej.
11.  DZIALALNOSC POPULARYZUJACA NAUKE I SPOEECZNA

2006 - wyglositam wykiad pt.. Ocena kowdycji spolecznej a oczekiwania edukacyjne

i zawodowe polskiej milodziezy na Sympozjum Nauczycielskim w Czgstochowie.

2010 - wspShuczestniczylam w nagranju audycji dla Radia Krakow na temat zjawiska

glrosieroctwa.

2011 - przeprowadzitam warsztaty pt.: Jak skutecznie radzié sobie ze stresem? dla ycznidw

z Gimnazjum 37 w Krakowie.

2014 - przeprowadzitam warsztaty dla wolontariuszy, dzialajacych na terenie

Bonifraterskiej Fundacji Dobroczynnej w Krakowie.

2015 - zorganizowalam oraz przegroWadzi]am bal kamawalowy dla dzieci z rodzin
dysfunkecyjnych, objetych pomoca i wsparciem przez Korczakowska Republike Dziecigca

Dyliniarnia w Krakowie.

2016 - przeprowadzitam warsztaty nt.: Metod rozwigzywania kenfliktow i radzenia sobie
w sytuagiach trudnych dia pracownikéw Domu Pomoty Spolecznej Bonifraterskiej
Fundacji Dobreczynnej w Krakowie.
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2016 - zorganizowalam wizyte studyjng oraz przeprowadzilam warsztaty pt: Jak skutecznie

pomagaé Innym? dla gimnazjalisiéw z Zespoiu Szkét w Przegini.

2017 - przeprowadzilam warsziaty dla wolontariuszy Z ‘Oérodka Interwencji Kryzysowej

i Poradnictwa w Myslenicach.

12. DZIALALNOSC DYDAKTYCZNA, ADMINISTRACY.INA 1 ORGANIZACYINA

2005-2017 - promotor 205 prac licencjackich 1 73 magisterskich, z ktérych wiele ofrzymalo

wyrdzmienia i nagrody.

2004-nadal - opickun 12 rocznikéw studenckiego.

2006 - w ramach realizacji przedmiofu Diagnostyka Pedagogiczna opracowatim

oraz przeprowadzilam wraz ze studentami z Uniwersyteiu Pedagoegicznego W Krakowie

projeki badawczy dotyezacy uwarunkowan niepowodzefi szkolnych. Efektem tego

przedsiewziecia byla publikacja B. Majerek (red.) Zjawisko niecheci wobec szkoly. Studium.

empiryezne, Krakow: WN AP, 2007.

2010-2012 - bratam udzial w opracowaniu Efekidw ksztaicenia dla kierunku Pedagogika

Spoteczno-Opiekuficza W Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie.

2011-2013 - bylam czlonkiem Rady Wydzialu Pedagogicznego  Uniwetsytetu

Pedagogicznego w Krakowie.

2003-2011 - bylam sekeetarz oraz czlonek komisji rekrutacyjnych na Uniwer

Pedagogicznym w Krakowie.

sytecic

2013 - koordynowatam pobyt w Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie studentow

Erasmus.

2014 - nadal - opracowatam program polsko-niemieckich studiéw bilateralnych dia ki

Praca Socjalna wraz z Brandenburgische Technische Universitat Cottbus-Senftenberg (

2014 - zorganizowatam i koordynowatam wyjazd studyjny dla 12 studentéw Pracy S¢
do B‘randenbur_gische-T:echriis_che_ Universitit Cottbus-Senftenberg (BTU).

7 Evangelische Hochschule fiir Soziale Arbeit & Diakonie w Hamburgu w ramach programu

erunku
BTU).

ejalne]

2014-2017 - zalozylam oraz sprawowatam opieke nad Kolem Naukowym Studentéw Pracy
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Socjalnej Uniwersytetu Papieskiego Jana Pawla II w Krakowie.

20142017 - koordynowatam pobyt w Uniwersytecie Papieskim Jana Pawla I

w Krakowie studentéw z Brandenburgische Technische Universitét Cottbus-Senfi

(BTU) w ramach programu ERASMIUIS+.

2014-2017 - sprawowatam funkeje koordynatora praktyk studenckich w Instytucie

Socjalnej Uniwersytetu Papieskiego Jana Pawla I w Krakowie.

2014-2017 - bylam opiekuncm studentéw odbywajacych praktyki zagraniczne realiz

w programie ERASMUS+.

2017-2021 - otrzymalam powolanie na stanowisko Kierownika Miedzywydzial

Studium Pedagogicznego Uniwersytetu Papieskiego Jana Pawla I w Krakowie;

LICZBOWE ZESTAWIENIE OSIAGNIEC NAUKOWYCH,
DYDAKTYCZNYCH I ORGANIZACYIJNYCH

enberg

Pracy

rOWane

[lowego

L.p

Wyszczegolnienie

Liczha

"Publikacje naukowe w ezasopismach znajdujacych sig w bazie Journal
Citation Reports (JCR) lub na liscie Enropean Reference Index for
the Humanities (ERIH)

Monografie, publikacje naukowe w czasopismach miedzynarodowych
Iub krajowych

Monografie nankowe

Publikacje naukowe w czasopismach migdzynarodowych i krajowych

Rozdzialu w monografii krajowej

Rozdzial w monogtafii zagranicznej

Redakcja monografii

Wspdlredakeja monografii

Rozdzial w monografii krajowej przed doktoratem

Catkowita ficzba punktow we MNiSW (po doktoracie)

Liczba cytowan publikacji

Wedlug bazy Web of Science (WoS)

Wedhug Google Scholar (Publish or Perish)

| Wedhug wlasnych wyliczen :

Indeks Hirscha

Wedhig bazy Web of Science (WoS)

Wedtug, Google Scholar (Publish or Perish)

Kierowanie lub udzial w miedzynarodowych lub krajowych projektach
badawczych i wdrezeniowych




Udzial w krajowych projektach badawezych, w tym w ramach badaf

statutowych

Udziat w mtqdzynarodowych projektach badawczych i wdro zemowych

Krajowe nagrody za dzialalnos¢ naukowq i dydaktycznq

Wrygloszenie referatow na mlqdzynarodowych lub krajowyéh konferencjach

tematycznych

Wygloszenie referatow na konférencjach zagramcznych

Wygloszenie referatéwna. konferenc_]ach krajowych tematycznych i
naukowych

Udzial w komitetach organizacyjnych mledzynamdowych i krajowych |

konferencji

Konferencie migdzynarodowe

Konferencje krajowe

LA

' Otrzymane nagrody i wyrozmema

Nagrody

Listy gratulacyjne

LY

10.

Udzial w konsorcjach i sieciach badawczych

11.

Udzial w komitetach redakeyjnych i radach nankowych czasoplsm

12.

Czlonkestwo w miedzynarodowych lub krajowych organizac jach
i towarzystwach naukowych

Migdzynarodowe

Krajowe

13.

Wspélpraca mlgdzynarodowa i kra]owa

Wspélpraca migdzynarodowa

- Wspblpraca krajowa

14,

Os:agmecla dydaktycine

Udziat w pro gram1e Erasmus+

Wspbludziat w opracowaniu Efektdw ksztalcenia dia kzerunku Pedagogika |

Spoteczno-Opiekuncza

Opracowanie programu polsko-mem]ecklch Studibw bllateralnych

Wspéhudziat w opracowaniu programu dydaktyczno-wychowawezego dla
eksperymentalniej kiasy terapeutyczne]

Opiekun roku studenckiego

Koordynator praktyk studencklch '

Opiekun zagranicziych praktyk studenckich w ramach programu
Erasmus+

] Oplekun studentéw w ramach pro gramu Erasmus+

T

Projekt dydaktyczny

et

Wspdipraca z zagranicznymi mstytuqam1 i organ1zac_]am1

Wspélpraca z regionalnymi mstymc_lam1 i orgamzac_]aml

,.._l
h|

15.

| Opieka naukowa nad studentami

Opiekun kotfa naukowego .

ol

Promotor prac magisterskich
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Pljombtor' prac licencjackich

205

Recenzent prac licencjackich i magisterskich

197

16

 Opieka naukowa nad doktorantami w charakterze opiekuna

naukowego lub prometora pomocniczego -

17. | Staze zagraniczne lub krajowe -
18. | Udzial w zespolach eksperckich i konkursowych -

19.

| Recenzowanie projektow migdzynarodowych lub krajowych

20.

| Recenzowanie publikacji w czasopismach migdzynarodowych i krajowye

Recenzje artykuldw do monografii krajowych

Recenizje artykuiow do monografii zagranicznych

Recenzje artykulow do czasopism krajowych

Recenzje artykuléw do czasopismzagranicznych

21,

Dzialalnosé popularyzujaca nauke i spoleczna

22.

| Funkeje i dziatania organizacyjne na rzecz uczehi

[0 I ) Y I N
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